
Thi Qar Arts Journal 

ISSN Print: 2073-6584 ︱ ISSN Online: 2709-796X 

           vol 38 No.1   June. 2022  

 

 ۲۲ 

 
 

               

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      

 معلومات البحث 
 تاریخ الاستلام :  

 تاریخ قبول النشر :  

 ٢٠٢٢/ ٢٩/٦:  الانترنتمتوفر على 

 : الكلمات المفتاحیة 

قواعد اللغة العربیة ، التدریس ، اللغة ،  
   الوظیفیة ، الطریقة

  المراسلة :

 م. وصال مؤید 

 

 

 

 

Abstract 

The issue of the weakness of female students in Arabic grammar is an obstacle 
that was and still exists, despite the large number of scientific studies that dealt 
with this phenomenon and tried to reduce it, but it still exists to this day. 

The importance of Arabic language stems from its being the most important link 
between individuals and groups, and therefore nations are interested in teaching 
their languages because it is a tool for thinking and expression, and it is a tool of 
understanding and communication between man and his environment. It is 
compatible with the students’ perceptions and understanding, and the experience 
and knowledge that they are equipped with. Arabic language is an honorable 
language of great stature that no language in the world has reached, neither in its 
past, nor in its present, nor in its future, because God Almighty revealed through 
it the Noble Qur’an that came to all mankind. 

Arabic language grammar is of great importance because it is the faithful fortress, 
as it protects the tongue from melody and works to straighten the students’ 
tongues, accustom them to accuracy and to the correct use of words and 
structures, train them to think continuously, and enable them to understand 
complex and ambiguous structures. 

 As for the importance of the functional method in teaching Arabic grammar, 
because it aims to address grammatical rules in educational situations, and targets 
the aspect of meaning and the linking of words to each other when performing 
their meanings. 

The importance of grammatical rules and their distinct status is what prompts us 
to teach them in ways that appeal to requests, and the method of teaching is one 
of the most important problems of teaching Arabic grammar. 
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 ملخص البحث 

ان مسألة ضعف الطالبات في مادة قواعد اللغة العربیة ، تشكل عقبة كانت وما زالت قائمة ، على الرغم من   
 كثرة الدراسات العلمیة التي تناولت ھذه الظاھرة وحاولت الحد منھا ولكنھّا ما زالت قائمة إلى یومنا . 

ط بین الأفراد والجماعات، ولذا تھتم الأمم بتعلیم تنبع أھمیة اللغة العربیة من كونھا أھم الروابط التي ترب        
لغاتھا لأنّھا أداة التفكیر والتعبیر، وأنھّا أداة التفاھم والتواصل بین الإنسان وبیئتھ فھي وسیلة التعلیم الأولى  
یعابھم وسبیلھ،ولا بد أن تكون ھذه الوسیلة میسرة ودقیقة ،ترتبط بواقع الحیاة ،وتتلاءم مع مدارك الطالبات وإست

،وما تزودوا بھ من الخبرة والمعرفة.واللغة العربیة لغة شریفة ذات منزلة عظیمة لم تصلھا أيّ لغة في العالم لا في 
 ماضیھا ولا في حاضرھا ولا في مستقبلھا،لانّ الله تعالى أنزل بھا القرآن الكریم الذي جاء للبشریة كافة. 

الحصن الأمین، فھي التي تعصم اللسان من اللحن وتعمل على  ولقواعد اللغة العربیة أھمیة كبیرة لكونھا  
تقویم ألسنة الطلبة، وتعودھم على الدقة وعلى إستعمال الألفاظ والتراكیب إستعمالاً صحیحاً وتدربھم على التفكیر 

 المتواصل وتمكنھم من فھم التراكیب المعقدة والغامضة . 

للغة العربیة ،لكونھ یستھدف معالجة القواعد النحویة في المواقف أمّا أھمیة الأسلوب الوظیفي في تدریس قواعد ا 
التعلیمیة ،ویستھدف ناحیة المعنى وإرتباط الكلمات بعضھا ببعض عند أدائھا لمعانیھا ،فالوظیفة الأساسیة للغة 

 تتجلى في إستعمالھا إستعمالاً صحیحاً في المواقف الطبیعیة. 

المتمیزة ھي التي تدفعنا الى تدریسھا بطرائق تحُببھا إلى الطلبات ، وطریقة   إنّ أھمیة القواعد النحویة ومنزلتھا
   التدریس من أھم مشكلات تعلیم قواعد اللغة العربیة. 

وقد حاولت الباحثة في ھذه الدراسة تجریب التعلیم الوظیفي لتعرف أثره في تحصیل طالبات الصف الرابع الأدبي 
 في مادة قواعد اللغة العربیة. 

للتحقق من ذلك اختارت الباحثة تصمیماً تجریبیاً لمجموعتین:مجموعة تجریبیة وأخرى ضابطة ، واختارت و
) طالبة  ٥۱عشوائیاً عینة من طالبات الصف الرابع الأدبي في مركز محافظة میسان فكانت إذ بلغت عینة البحث ( 

)طالبة في المجموعة  ۲٦وعة التجریبیة و() طالبة في كل المجم ۲٥وزعن عشوائیاً بین المجموعتین ، بواقع ( 
 الضابطة.  

تثبتت الباحثة من تكافؤ طالبات مجموعتي البحث في متغیر : درجات اللغة العربیة في العام الدراسي  
 م) .   ۲۰۱٦م ـ  ۲۰۱٥السابق  

ً  ۳۰أعدّ الباحثة (     تدریسیةً  ) ھدفاً سلوكیاً غطت الموضوعات السبعة المحددة في التجربة ، وأعدتّ خططا
للموضوعات المحددة للتجربة ، ولقیاس تحصیل طالبات مجموعتي البحث اللتین درّستھما الباحثة نفسھا اختبرت 

) فقرة في  ۳۰) أسابیع باختبار تحصیلي إشتمل على (  ۱۰طالبات المجموعتین في نھایة التجربة التي إستمرت ( 
 ق والثبات . ثلاثة أسئلة متنوعة ، وقد اتسّم الاختبار بالصد 

، ومعامل ارتباط بیرسون ، ومعادلة  T-Testاستعملت الباحثة الوسائل الإحصائیة الآتیة : الاختبار التائي  
 بروان ، وبعد تحلیل النتائج إحصائیاً توصلت الباحثة إلى :  -سبیرمان
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التجریبیة والمجموعة الضابطة في ) بین المجموعة  ۰, ۰٥ـ وجود فرق ذي دلالة إحصائیة عند مستوى (  
التحصیل،إذ تفوقت المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة.وفي ضوء نتائج البحث أوصت الباحثة بضرورة 

 الاعتماد على الأسلوب الوظیفي في تدریس مادة قواعد اللغة العربیة بوصفھ من الأسالیب الفاعلة في تدریسھا. 

ت لاحقة مكملة لھذا البحث في ھذا المیدان الذي ما زال بحاجة إلى العدید من واقترحت الباحثة إجراء دراسا
 الدراسات والبحوث اللاحقة .   

 الفصل الأول 

 أولاً:  مشكلة البحث : 

إن جمیع البلاد العربیة تشكو من أن الناشئة لا تحسن النحو ، ولا تجید استعمال اللغة العربیة بكل فنونھا.           
لیم إبراھیم أزمة النحو العربي في مجال الدراسة والعمل في مظھرین ھما:عناء في الدراسة من یلخص عبد الع

ناحیة،وضآلة أثر ھذه الدراسة من ناحیة أخرى،مما أدى إلى شیوع الغلط النحوي في لغة المتعلمین والمعلمین على 
 السواء( 

 .( 

والنحو العربي من المشاكل التربویة المعقدة؛إذ ھو من الموضوعات التي یشتد نفور الطلبة منھا،ویضیقون        
ذرعاً بھا،ویقاسون في سبیل تعلمھا العنت من أنفسھم ومن المدرسین على السواء،ولقد أدتّ ھذه الحال إلى شبھ 

ف بشأنھا في الطلبة ولم یعودوا یعتنون بأمرھا.بل كثیراً ما معاداة لإستعمال القواعد النحویة في الكلام فاستبد الضع 
 كان ذلك سبباً في كراھیتھم للغة العربیة بجملتھا والاستھانة بھا وبمن یعملون في میدانھا( ).    

ویشیر عمّایرة إلى أنّ الضعف في النحو لدى الطالبات أصبح ظاھرة عامة تنتشر حیث ینتشر تعلیم اللغة العربیة      
،وما المؤتمرات والندوات والصیحات الفردیة التي دعت إلى تیسیر تعلیم النحو منذ العقد الرابع إلا دلیل على  

ذلك،بل إنّ ھذه الظاھرة إسترعت إنتباه النحویین السابقین ،وعَرضَ سببین من جملة أسباب كثیرة ومتشابكة لظاھرة 
النحویة وطرائق تدریسھا،والسبب الآخر یعود إلى الضعف في النحو:السبب الأول یعود إلى طبیعة المادة 

الازدواجیة في اللغة العربیة،فالمشكلة إذن لیست في كمیة المعلومات النحویة التي تعُطى للطالبة أو التي یطُلبُ منھا 
ا دراستھا عبر سني دراستھا بما في ذلك المرحلة الجامعیة فھي ضخمة بلا شك،ولكن المشكلة في استیعابھا وتمثلھ

 سلوكاً لغویاً صحیحاً( ).  

ویلُحظ أنّ عنایة المشتغلین بتعلیم اللغة العربیة قد اقتصر على قضیة تیسیر النحو من طریق النظر في       
موضوعاتھ وما یتصل بھا من التحلیل الإعرابي ، فتناول  بعضھا تعدیل بعض المصطلحات وإلغاء الإعراب  

 ضع تبویب جدید للمعلومات النحویة( ). التقدیري والمحلى ، وبعضھا عمد إلى و

وترى الباحثة أن ھذه المحاولات لا تمثل إلا جانبا فكریا وقضایا بحثیة ، وعلى الرغم من ھذه المحاولات فإن       
 مستوى الطالبات في اللغة العربیة عامة ، وقواعدھا النحویة بخاصة في انحدار مستمر .                       

لرغم من مكانة النحو وأھمیتھ،فانھ لم یحظ  بالعنایة المناسبة من المعلم والمتعلم على السواء،بل ومن  وعلى ا     
المجتمع بأسره ، لذلك تعالت الصیحات من كثرة الأغلاط النحویة التي تقع فیھا الطالبات في التعبیر وفي القراءة ، 

المجتمع ، ونظر الناس إلیھ فإذا ھو في آخر العلوم وإذا وقد صار النحو مشكلة من المشكلات التعلیمیة التي تواجھ 
أوقاتھم لا تتسع للقلیل مما حواه، وإذا بشوائبھ تزیدھم نفورا منھ،وإذا بمعاھد العلم الحدیثة تجھر بعجزھا عن  

 استیعابھ، وتقنع منھ بالیسیر( ).     
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الشذوذ وتعدد الأوجھ، وتباین المذاھب إنمّا ) أنّ ما نجده في النحو العربي من التناقض و۱۹٦۳ویرى (الدھان     
ھو أثر لاختلاف اللھجات في القبائل ، ولھذا نجد النحاة مضطرین إلى أن یوسعوا قواعدھم حتى تشمل وتستوعب 

تلك اللھجات  فاغرقوا القواعد في الشذوذ وجعلوا النحو ضرباً من الریاضة الذھنیة التي لا یصلھا باللغة سبب ، 
ط الكلام وتقویم اللسان أمر مشكوك فیھ كل الشك والنحو على ھذا الشكل یفید في دراسة اللھجات فدراستھ لضب

ودرس القراءات فقط( ). والمشكلة أننا نرى الطالبات یخَطئن في أوّلیات اللغة ، ویجھلن مبادئ النحو ، ولا تكاد  
عرف شیئاً من قوانین ھذین العلمین( ). لذلك  أحداھن تتحدث أو تقرأ حتى تبدو وكأنھا لم تسمع بنحو أو صرف، ولم ت

 یوصي ابراھیم بوجوب الوقوف بقواعد النحو عند حدود تلائم المتعلمین وتطبیق الأسالیب الحدیثة في تدریسھا( ).

أمّا العلي فیرى أن العیب لیس في النحو أو الصعوبة فیھ بقدر ما ھو في طریقة عرض المادة النحویة( ). ویمكن  
ن الضعف لدى الطالبات في النحو بالاطلاع على بعض إجاباتھن في الاختبارات العامة أو الإستماع إلى  التأكد م

أحادیثھن( ).إنّ ضعف الطالبات في القواعد النحویة في المراحل الدراسیة عامة أمر یحُتم علینا البحث والكشف 
ھا ومعرفتھا، فنظرة ناقدة إلى محصلة تعلم والتقصي عن حقیقة الأسباب والمعوقات والقیود التي تقف وراء حصول

اللغة العربیة لكل طالبة منذ سني المرحلة الابتدائیة حتى مرحلة التعلیم الجامعي ، توُجبُ علینا أن نسأل عن المردود 
الوظیفي لھذا الكم الزمني من طریق رسالة یخطھا أحدھم في موضوع ما ، إننّا سنفاجأ بركاكة الرسالة وكم الأخطاء 

 اللغویة فیھا، وضعف قدرة الطالبة على إیصال معلوماتھا إلى القارئ( ). 

وعلى الرغم من أھمیة القواعد النحویة ،ولا یمكن الاستغناء عنھا،لكن ھذا لا یعني أنّ النحو جمیعھ یجب       
یاة المتصلة بالواقع تدریسھ في كل المراحل ،إذ إنّ ھناك موضوعات یمكن الاستغناء عنھا لعدم الحاجة إلیھا في الح

المباشر، كالإختلافات المنطقیة في العلل النحویة ونظریة العامل وغیرھا،فصعوبة النحو لا تكمن في إتخاذه مادة 
فلسفیة فحسب ،بل لكونھ غیر مرتب من الناحیة المنھجیة من جھة،وتدریسھ في مدارسنا بطرق تقلیدیة عقیمة من 

 جھة أخرى( ).  

القواعد النحویة للغة العربیة لیس مردھا قصوراً في اللغة نفسھا، أو نقصاً في مواھب الجیل ، بل والحقیقة أنّ مشكلة 
تعود المسألة إلى طریقة التدریس المتبعة أكثر مما تعود إلى القواعد نفسھا، فلكل لغات العالم قواعد تفصیلیة تشبھ 

م ینُادِ أحد بھجر قوانین اللغة واستبدالھا بأخرى بسبب قواعد اللغة العربیة وبعضھا یفوق العربیة صعوبةً وتفرعاً ول 
 صعوبتھا( ).   

وانطلاقاً من أھمیة النحو العربي في ضبط اللسان وتقویمھ،وللتقلیل من ظاھرة الضعف في القواعد النحویة للغة  
قد تسُھم في تذلیل  العربیة ، وجدت الباحثة الرغبة في التصدي لھذه المشكلة ، متخذةً من الأسلوب الوظیفي وسیلةً 

مشكلة الضعف والقصور في مستویات الطلبة في القواعد النحویة، إعتقاداً منھا أنّ الأسلوب الوظیفي قد یساعد في 
ترسیخ المادة النحویة في أذھان الطالبات ، وھذا قد یجعلھن یتوخنّ الدقة في النطق والكتابة ، وترى الباحثة أنّ ھذا 

ن الطا لبات من ضبط الكلمات والجمل نحواً وصرفاًً◌، وقد یؤدي ھذا السلوك المعرفي إلى أن تبتعد الأسلوب قد یمُكِّ
 الطالبات بألسنتھنّ عن اللحن، ویجنبھنّ الوقوع في الخطأ النحوي لغةً وكتابةً.  

شھ  ومن ھنا ظھرت الحاجة إلى البحث الحالي ، فالمدرسة التي توظف القواعد النحویة من طریق الواقع الذي تعی
الطالبات،وتعالج القواعد النحویة بما یربطھا بالمعنى وتبتعد ما أمكنھا عن الرتابة والمظھریة، وتدرّس على وفق  

طرائق تدریسیة تتسم بالجدة والحیویة، قد تسُھم في إزالة ما قد یقفُ حائلاً بین القواعد النحویة والطالبات من ضعف 
 . 

 ثانیاً: أھمیة البحث: 
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غة من أھم مقومات حیاة الإنسان ووجوده، فھي أداتھ للتفاھم ،وتبادل الأفكار، والتعبیر عمّا یجول في  تعد الل       
خاطره من معانٍ( ).  وحمایة اللغة من أھم واجبات اللغوي ، لانّ عدم العنایة بھا وفتح الباب أمام عوامل التغییر ، 

ر أو بتحجیر اللغة ، وإنما تتم بضرب من المحافظة التي  یعني القضاء علیھا ، ولا تتحقق ھذه الحمایة بفرض التطو
تسمح بقدر من التطور إذا كان حسناً ، وقائماً على أسسٍ ومسوغاتٍ ، فلابد لمن یتصدى لحمایة اللغة أنْ یعمل على 

طـع مـا نموھا وأنْ یؤمن بأنھا كائن حي ، أو أشبھ بشجرة نامیة تحتاج بین الحین والآخر إلى تجدید في غذائھـا وق
 جـفّ مـن أغصانھـا ، لتبقـى حیـة وتظل قویة ومثمرة( ). 

واللغة العربیة من اللغات الحیة التي تمتلك القدرة على العطاء ، ومسایرة النھوض العلمي ، وتلبیة حاجاتھ وإمكانیة  
یویة اللغة العربیة ودیمومتھا التعبیر عن مكنوناتھ لتقبلھا الاشتقاق وتولید الألفاظ وتنمیتھا وتغذیتھا وھذا دلیل على ح

وقدرتھا على الخلود مادامت قادرة على متطلبات العصر والمستجدات فیھ( ). والداني والقاصي یعلم أنّ اللغة 
العربیة لغة غنیة، ودقیقة ، ولذلك فقد أشبعھا علماء اللغة العرب بحثاً ودرساً ،وكان من أثر ھذه الدراسات أن رصد 

عشر علماً لھا ھي:النحو،والصرف،والرسم، والبیان ،والبدیع،   علماء العربیة ثلاثة
 والمعاني،والعروض،والقوافي،وقرض الشعر،والإنشاء، والخطابة ، وتأریخ الأدب،ومتن اللغة( ). 

واكتسبت اللغة العربیة منزلة عظیمة لم تصلھا أيّ لغة في العالم لا في ماضیھا ولا في حاضرھا ولا في  
إنَّا  تعالى أنزل بھا القرآن الكریم الذي جاء للبشریة كافة مما أكسبھا صفة العالمیة ،قال تعالى: مستقبلھا،لان الله 

 ).  ۳۷(الرعد: وَكَذلَكَ أنزَلنَاهُ حُكمَاً عَرَبیاً ) وقال أیضا: ۲(یوسف:  أنْزَلنَاه قرُْاناً عَرَبیاً لعَلَكُّم تعَْقِلوُن 

بیة قد حافظت على الكثیر من صفاتھا وخصائصھا لقوة شخصیتھا وارتباطھا ومن الجدیر بالذكر أن اللغة العر     
بالنص القرآني, وھي ذات قدرة كبیرة على تذلیل الصعاب،وقوة واضحة في مجابھة الحیاة،وتتسع لكل جدید من  

القدرة  العلم والحكمة والفلسفة وألوان المعرفة،ولكل نزعة من نزعات الفكر،وكل خلجة من خلجات القلب،فھي من
على الإفصاح والتعبیر في المكان الأول،وھي تعتمد على رسوخ في الأصول وحیویة في الفروع وغنى في الثمار،   

وتعنى الأمم بتعلیم لغاتھا لأنھا أداة التفكیر والتعبیر، وأنھّا أداة التفاھم والتواصل بین الإنسان وبیئتھ( ).وإذا كان  
م من أدوات المعرفة عن طریق تزویده بالمھارات الأساسیة في القراءة، تعلیم اللغة یھدف إلى تمكین المتعل

والكتابة،والاستماع،والحدیث،فانّ القواعد النحویة تعد من الوسائل المھمة لتحقیق ذلك الھدف فلكل لغة من اللغات  
دون بوساطتھا مظاھر الحیة المتداولة قواعدھا التي تحافظ علیھا من الفساد، وذلك لحرص الإنسان على لغتھ التي ی

 حضارتھ، من فنون وعلوم وآداب، وحفظھا من التلف والاضمحلال( ). 

والنحو العربي ضروري للعرب جمیعھم ، مُتكلمھم ، ودارسھم ، فلن یستطیع أحد قراءة القرآن، وفھم معانیھ وكذلك 
النحو ھو الجملة ، ودراسة عناصرھا  السنة النبویة ،والشعر ،والنثر إلا عن طریق إتقان علم النحو( ) (.فمیدان علم 

 وتركیبھا،ویحتمّ نظام اللغة العربیة ترتیبا خاصا لو أضُلَّ لأصبح من العسیر أن یفھم المراد منھا( ). 

وتبرز أھمیة النحو في كونھ وسیلة لصون اللسان والقلم من الخطأ في التعبیر ، وھو وسیلة الفھم وحل اللبس في  
 الخطأ وتجنبھ في الكلام لفظاً وكتابةً ( ).إدراك المعاني ، وتمییز 

فالقواعد النحویة ھي القوانین التي یتركب الكلام بموجبھا من أجزاء مختلفة:القوانین الصوتیة المتصلة بلفظ الكلمة 
أو مجموعة الكلمات ،والقوانین الصرفیة المتصلة بصیاغة الكلمة وما یسبقھا أو یلیھا من لاصقات ،والقوانین  

 ة المتصلة بنظم الجملة وأواخر حركات الكلمة فیھا( ).  النحوی 
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وتعد القواعد النحویة من أھم خصائص اللغة العربیة التي لا غنى لھا عنھا لأنھّا حاجة ملحة 
للمفسر،والقارئ،والمستمع لكي یفھم المعاني الدقیقة والنظم البلاغیة والبیانیة المنطویة في التراكیب اللغویة ، 

 اكیب القرآنیة بحیث لا یسئ فھمھا( ). وبخاصة التر

والقواعد النحویة لیست غایة في ذاتھا ، إنما ھي وسیلة الطالبات لتقویم ألسنتھنّ، وعصمتھا من اللحن ، وھي        
 عونھن على دقة التعبیر وسلامة الأداء حتى یتمكنّ من استعمال اللغة استعمالاً صحیحاً في یسر ومھارة( ). 

ا أن نقتصر في دراسة النحو على ما تحتاج إلیھ الطالبات من القواعد اللازمة لتقویم ألسنتھن ، وتصحیح  لذا ینبغي لن
أسلوبھن ، وفھمھن ما یعُرض علیھن من الأسالیب فھماً صحیحاً ناقداً ، أمّا ما زاد عن ذلك من مسائل اللغة والنحو  

 فیجب أن یترك للذین یتخصصون في اللغة( ).  

العلیم إبراھیم حین قسم النحو على نوعین ھما:"النحو الوظیفي،ویعني بھ مجموعة القواعد التي   وقد أنصف عبد 
تؤدي الوظیفة الأساسیة للنحو ، وھي ضبط الكلمات ، ونظام تألیف الجمل؛لیسلم اللسان من الخطأ في النطق،ویسلم 

ئل المتشعبة والبحوث الدقیقة التي حفلت  القلم من الخطأ في الكتابة.والنحو التخصصي الذي یتجاوز ذلك من المسا
 بھا الكتب الواسعة"( )   

وینبغي لنا أن ننُقَّي ھذه القواعد النحویة من كثیر مما علق بھا من شوائب حتى تكون واضحة، مقبولة، سائغة( ). 
قائمةً على الفھم والإدراك  وتتفق الباحثة مع الآراء التربویة التي تنُادي بضرورة العنایة بالقواعد النحویة عنایة دقیقةً 

، ومعرفة كیفیة تطبیقھا لغةً وكتابةً.فوظیفة اللغة ھي نفعیتھا في الحیاة الإجتماعیة( ). وأيّ لغة من لغات العالم مھما 
 تبلغُ درجة صعوبتھا وتعقیدھا ممكنة التعلم والإتقان عندما تتوافر الطریقة التدریسیة الناجحة لتعلمھا واكتسابھا( ). 

بدّ من اتباع الطرائق الحدیثة في التدریس ، لانّ الطریقة الجیدة تكون ناجحة من جھة وتؤدي إلى الھدف التربوي   فلا
في أقلِّ وقت وأیسر جھد من جھة أخرى،وأنھّا تثیرُ المتعلمین وتحفزھم على العمل والمشاركة والنشاط( ). ولطریقة  

سیة تنتقل بوساطتھا المعلومات والخبرات إلى الطالبة، فتحقق التدریس خطوات متدرجة تستندُ إلى أسس ومبادئ نف
نمواً بدنیاً أو نضجاً عاطفیاً أو فنیاً أو مھارة حركیة،وقد تؤدي اتساعاً معرفیاً واستدلالاً فكریاً ( ).  والطریقة الحدیثة  

أن یستعملوا قدراتھم   في التدریس تعني الأسلوب الذي یستعملھ المدرس لتوجیھ نشاط الطلبة توجیھا یمكنھم من
الفكریة في تطویر تعلمھم( ).وھي التي تعتمد على خبرات الطلبة ومصادر معلوماتھم ونشاطاتھم ، فالطالب یعد 
 محور العملیة التربویة ، مما یزید من قابلیتھ على التعلم بشكل أفضل من أجل رفع مستوى تحصیلھ الدراسي( ). 

جحة لا بد أن توافق طبائع الطالبات ومراحل نموھنّ العقلي، وأن تراعي الفروق ومن الجدیر بالذكر أن الطریقة النا
الفردیة بین الطالبات ،وأن یكون موقف الطالبة منھا إیجابیا لا سلبیا،وان تستفید من قوانین التعلم،وتتسم بالمتعة  

ة ونتاجاً من الطرائق والأسالیب والمنفعة( ). لذلك زادت العنایة بتطویر طرائق التدریس لتكون أكثر فاعلیة وحیوی
 التقلیدیة التي یكون فیھا المدرس مركز النشاط في العملیة التربویة التقلیدیة ودور الطالبة فیھا دورا سًلبیاً( ) .  

والمدرّس بوصفھ ركناً أساساً فاعلاً من أركان العملیة التربویة التدریسیة مطالب أنْ یواكب روح العصر، باحثاً حیناً  
مكتشفاً حیناً آخر أسالیب تدریسیة متجددة وفاعلة توُقظ أمیال الطالبات وتدفعھنّ إلى المشاركة المثمرة في الدرس ، و

، والمدرس الناجح لا یتقید بطریقة سائدة قد تبعث السأم والملل في نفوس الطلبة لرتابتھا وجمودھا ، بل علیھ أن  
ب والطریقة المناسبة التي یقتنع أنھا توصلھ إلى تحقیق الأھداف  یكون المبتدع لطریقتھ ، مرناً في اتخاذ الأسلو

التعلیمیة والتربویة المطلوبة( ). وتؤید الباحثة آراء المربین المعنیین بطرائق التدریس، فالمدرس الناجح ھو الذي 
 یمتلك أسلوباً ناجحاً یمكنھ من إیصال محتوى المادة إلى الطلبة بأیسر السبل وأدقھا( ). 
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تدریس قواعد اللغة العربیة لا یزال مرتبطاً بالطرائق التقلیدیة القدیمة مما یؤدي إلى انخفاض مستوى التحصیل إنّ 
الدراسي وشعور الطلبة بالملل والكراھیة للقواعد النحویة وإطفاء روح الدافعیة للتعلم، والتخلص من الأسالیب 

حدث الأسالیب التي تثیر عنایة الطلبة وتحفزھم على العمل التقلیدیة المتبعة في طرائق التدریس یتطلب البحث عن أ
الإیجابي والمشاركة الفاعلة التي تؤدي بالتالي إلى زیادة تحصیلھم الدراسي( ). فقواعد النحو تتطلبُ طرائق 

 تدریسیة تتسمُ بالجدة والمعاصرة والحیویة ، لأن طبیعتھا وخصائصھا تحُتمُ على مدرسیھا إیجاد طرائق تدریسیة
 محببة ومتطورة بما ینُاسبُ حاجات الطلبة وإیصال المعلومة إلى أذھانھم بشكل سلیم( ).   

ومن الجدیر بالذكر انھ قد ظھر في السنوات الأخیرة اتجاه لتغییر سلوك المتعلم على المستویات كافة عن طریق      
الاقتصار على نقل المعلومة بتطبیق المعرفة وتوظیفھا ،ولھذا ظھر ما یسمى بالتعبیر الوظیفي والقراءة الوظیفیة 

 یفیة( ). والبلاغة الوظیفیة والنحو الوظیفي والكتابة الوظ

وترى الباحثة أنّ تعلم اللغة العربیة ینبغي لھ أن یقوم على أساس وظیفتھا في الحیاة ، ومن أھم وظائف اللغة 
الاتصال , والاتصال مجموعة من الأفكار والمعاني ، التي یھدف المتصل نقلھا وتوصیلھا إلى المتصل بھ ، أي أنھ 

( المستقبل) ، وتعد اللغة من أھم العوامل التي تؤثر في نجاح عملیة  عملیة تفاعل بین المتصل(المرسل) والمتصل بھ
الاتصال( ).ولا یمكن أن یثمر تعلیم اللغة ما لم یتجھ المدرس والمنھج إلى تحقیق الغایات الأربع:فھم المسموع،وفھم 

في استعمالھا استعمالاً المقروء،ثم التعبیر الدقیق السلیم بكلام منطوق أو مكتوب،فالوظائف الأساسیة للغة تتجلى 
 صحیحاً في المواقف الطبیعیة( ).  

وتظھر أھمیة المرحلة الإعدادیة ( الصف الرابع الأدبي ) في كونھا مرحلة مھمة في تعلیم النحو العربي       
فالطالبات فیھا یكونن قد بلغن مستوى ملائماً من النضج العقلي واللغوي ، وذلك باستیعابھن حصیلة الألفاظ  

المصطلحات عند دراستھن في المرحلتین الابتدائیة والمتوسطة ، مما یساعدھن على التفكیر ، وفھم الأسئلة و
المعروضة علیھنّ ، وإدراك العلاقات ، وأوجھ الخلاف ، وإدراك الذوق الدقیق بین التراكیب والعبارات والجمل ، 

( ). والطالبات في ھذه المرحلة یصلن إلى أعلى  بحیث یتمكنون من إصدار الأحكام ، واستنباط القواعد النحویة
مراحل الذكاء وتمیل تصرفاتھن إلى استعمال العقل والفھم والإدراك وتبدأ المواھب في الوضوح. وتعد ھذه المرحلة 

 مرحلة أساسیة في تكوین شخصیة الطالبة ،إذ تمنحھا الثقة بالنفس في مواجھة الحیاة الإجتماعیة( ). 

لنحو في ھذه المرحلة یعتمد على الجانب الوظیفي منھ أكثر من المراحل السابقة ، وعلى الرغم من فتدریس ا       
أن الوظیفیة من سمات تدریس النحو وقواعده في المراحل التعلیمیة الثلاث،إلا أنھ في ھذه المرحلة یكون أكثر  

 تخصصا من ذي قبل( ). 

صف في المرحلة الإعدادیة ، التي ھي آخر مراحل الثقافة العامة فضلاً عن أن الصف الرابع الأدبي ، ھو أول       
المنتظمة ، إذ تنطلق الطالبات فیھا إما إلى میدان الدراسة الجامعیة، وإما إلى میدان الحیاة العملیة ، وكلا المیدانین ، 

 یتطلبان أن نعُنى بتثقیفھن تثقیفاً عربیاً ( ). 

 وتتجلى أھمیة البحث الحالي في:   

 میة اللغة بوصفھا ھویة الأمة وأداة التفاھم بین البشر ووسیلتھا في التعبیر عن الأفكار والأحاسیس . .أھ۱

 . أھمیة اللغة العربیة بوصفھا لغة القرآن الكریم وعنوان الأمة ورمز ھویتھا. ۲

لحن وتصون الأقلام من . أھمیة القواعد النحویة بوصفھا القاعدة الأساسیة للغة العربیة، فھي تعصمُ اللسان من ال۳
 الزلل.  



Thi Qar Arts Journal 

ISSN Print: 2073-6584 ︱ ISSN Online: 2709-796X 

           vol 38 No.1   June. 2022  

 

 ۲۹ 

.أھمیة طرائق التدریس بوصفھا ركناً أساساً من أركان العملیة التدریسیة ، فھي تحقق الأھداف التربویة، وتوصل ٤
 المعلومات والأفكار بأیسر الطرائق . 

النحویة وتطبیقھا في  . أھمیة التدریس الوظیفي بوصفھ أسلوباً قد یساعد الطلبة ویعطیھم الكفایة على فھم القواعد ٥
 الحیاة الیومیة . 

 .  أھمیة الصف الرابع الأدبي بوصفھ المرحلة الأولى من الدراسة الإعدادیة .٦

 ثالثاً: ھدف البحث : 

یرمي البحث الحالي تعرّف" أثر تدریس قواعد اللغة العربیة وفق التعلیم الوظیفي في تحصیل طالبات   
 الصف الرابع الأدبي ". 

 یة البحث رابعاً: فرض 

 وضعت الباحثة الفرضیة الصفریة الآتیة : 

) بین متوسط تحصیل الطالبات اللاتي یدرسن  ۰٫۰٥" لیس ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى (   
قواعد اللغة العربیة على وفق الأسلوب الوظیفي، ومتوسط تحصیل الطالبات اللاتي یدرسن قواعد اللغة العربیة  

 .  بالطریقة التقلیدیة"

  خامساً: حدود البحث 

 یتحدد البحث الحالي بـ :  

 عینة من طالبات الصف الرابع الأدبي في مركز مدینة میسان للسنة الدراسیة      .۱

 م) .   ۲۰۱٦  –۲۰۱٥(   .۲

الموضوعات السبعة الأولى من كتاب مادة قواعد اللغة العربیة المقرر تدریسھ لطالبات الصف الرابع  .۳
م)وھي:(بناء الفعل الماضي،ورفع الفعل المضارع،ونصبھ،وجزمھ   ۲۰۱٦  – ۲۰۱٥لدراسیة(  الأدبي للسنة ا

 بالأدوات التي تجزم فعلاً واحداً،والأدوات التي تجزم فعلین،وفعل الأمر).

 سادساً: تحدید المصطلحات 

 .التدریس: ۱

جود مرشد لعملیة التعلم والتعلیم" (  م)بأنھّ: "الجانب التطبیقي التكنولوجي للتربیة ،ویتطلب و۲۰۰۲أ.  عرّفھ(سلامة،
.( 

م)بأنّھ:  "نشاط یستھدف تحقیق التعلیم،ویمارس بالطریقة التي فیھا إحترام الإكتمال العقلي  ۲۰۰٦ب. عرّفھ(عطا، 
 للطالب،وقدرتھ على الحكم المستقل"( ).  

ف الرابع الأدبي لإحداث عملیة أمّا التعریف الإجرائي فھو :عملیة التفاعل المشترك بین الباحثة وطالبات الص     
 التعلم ،ونقل الخبرات اللازمة إلیھن عن طریق تدریسھن الموضوعات النحویة وظیفیاً أثناء مدة التجربة. 

 . قواعد اللغة العربیة :  ۲
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م) بأنّھا : " القواعد المتعلقة بأصوات اللغة وبصیاغة مفرداتھا وبطریقة نظم الكلام   ۱۹۸٦أ. عرّفھا ( العزاوي، 
 وتألیفھ وبدلالات المفردات والتراكیب "( ).  

م) بأنھّا:  " احد فروع اللغة وھي وسیلة لضبط الكلام ، وصحة النطق  ۱۹۸۸ب. عرّفھا ( الرحیم ، وآخرون ، 
 ولیست غایة مقصودة لذاتھا " . ( ). والكتابة 

أمّا التعریف الإجرائي فھو :  مجموعة القوانین التي تحكم أواخر الكلمات في الجمل وتساعد على النطق السلیم ،  
والكتابة الخالیة من الأخطاء ، و الربط بین الكلمة والجملة في النحو والدلالة والمعنى بیسر وسھولة في  

 في التجربة  .  الموضوعات التي ستدرس

 .التعلیم الوظیفي: ۳

م)  بأنھّ:"توجیھ تعلیم اللغة توجیھاً وظیفیاً أي أن یھدف تعلیمھا إلى تحقیق القدرات اللغویة  ۱۹۷۹أ. عرّفھ (عبدة،
عند التلمیذ ، حتى یتمكن من ممارستھا في مواضعھا الطبیعیة العملیة ممارسة صحیحة ، ولا یمكن أن یتجھ تعلیم 

 لاتجاه إلا إذا كانت ھذه الوظائف الطبیعیة للغة واضحة في ذھن المعلم"( ). اللغة ھذا ا

م) بأنّھ:  " الترجمة العملیة لحاجات ومطالب المجتمع، ینقلھا بصدق، فینفعل بھا  ۱۹۹۲ب. عرّفھ (الصیفي، 
 أفراده،وتنعكس في تصرفاتھم وسلوكھم وأخلاقھم"( ).  

الذي تتبعھ الباحثة في تدریس الموضوعات النحویة التي تدرّس في   أمّا التعریف الإجرائي فھو:الأسلوب       
 التجربة بحیث تمكّن طالبات المجموعة التجریبیة من استعمالھ استعمالا صحیحاً وعملیاً في حیاتھن الیومیة. 

 التحَصیل: -٤

ة من طریق تعلم المواد  م) بأنھّ:  " مجموعة المعارف والخبرات والمھارات المكتسب ۲۰۰۰أ. عرّفھ ( الوارفي ،    
الدراسیة ، ویعبر عنھا بالدرجات التي یحصل علیھا الطالب في نھایة الفصل الدراسي الواحد أو نھایة العام نتیجة 
الامتحانات المدرسیة،أو تقدیرات المدرسین أو كلیھما معاً،وقد تحدد بالمعدل التراكمي لمجمل نشاطات الطالب في 

 أثناء الدراسة"( ).  

م) بأنّھ :   " المعرفة أو المھارة المكتسبة من قبل الطلبة كنتیجة لدراسة موضوع أو   ۲۰۰۱فھ ( القمش، ب.عرّ 
 وحدة تعلیمیة محددة "( ). () 

 أمّا التعریف الإجرائي فھو : 

في الاختبار التحصیلي لمادة قواعد اللغة العربیة للصف   –عینة البحث  –الدرجات التي تحصل علیھا الطالبات 
 الرابع الادبي في الموضوعات التي ستدرس في أثناء التجربة  .

 .الصف الرابع الاعدادي : ٥ 

 ) بأنّھ: ۱۹۹۰أ.   عرّفتھ ( وزارة التربیة، 

 "الصف الأول من صفوف المرحلة الإعدادیة في العراق والتي مدة الدراسة فیھا ثلاث سنوات"( ).      

 

 بأنّھ: )  ۲۰۰٥.عرّفھ ( العرنوسي ، ۲
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" السنة الأولى من سنوات المرحلة الإعدادیة الثلاثة التي تقع بین مرحلة الدراسة المتوسطة ومرحلة الدراسة       
الجامعیة ، وتشتمل على الصفوف: الرابع ، والخامس ، والسادس ، والدراسة في ھذه الصفوف دراسات علمیة  

 ودراسات إنسانیة "( ).  

 رائي فھو: أمّا التعریف الإج       

السنة الأولى من سنوات المرحلة الإعدادیة الثلاثة التي تقع بین مرحلة الدراسة المتوسطة ومرحلة الدراسة  
 الجامعیة. 

 

 الفصل الثاني 

 أولاً:  خلفیة نظریة 

 الوظیفیة في النحو: 

فة والتخریجات التي لا  إنّ النحو الوظیفي لیس حدیث العھد ، وإنمّا وضعھ النحاة القدامى مجرداً من الفلس      
جدوى منھا . لذلك فمن واجب المدرّس وھو یقوم بتدریس النحو الوظیفي أن یقتصر في تعلیم النحو على ما یتصل 

بحاجات الطلبة في أثناء الإستعمال الیومي( ).    أمّا عبد العلیم إبراھیم وھو أحد الباحثین المعاصرین فقد قسم النحو  
لنحو التخصصي،ویعني بالنحو الوظیفي " مجموعة القواعد التي تؤدي الوظیفة الأساسیة إلى : النحو الوظیفي،وا

للنحو،وھي ضبط الكلمات،ونظام تألیف الجمل لیسلم اللسان من الخطأ في النطق ، ویسلم القلم من الخطأ في  
 ا الكتب الواسعة"( ). الكتابة،في حین النحو التخصصي ھو ما یتجاوز ذلك من مسائل متشعبة وبحوث دقیقة تحفل بھ 

إنّ فكرة الوظیفیة في النحو حدیثة قدیمة،فھي قدیمة لدى من یبحث عن أصلھا ویجدھا واردة صریحة في أراء      
مفكري العرب القدامى وفي مقدمتھم الجاحظ ، فوظیفة النحو عنده لا تتجاوز ما یؤدیھ إلى السلامة من فاحش 

لى أنّ الدعوة إلى الاقتصار على القدر الضروري من القواعد النحویة من اللحن،وھي فكرة حدیثة عند من ینظر إ
الاتجاھات الحدیثة السائدة في اختیار برامج تعلیم اللغات في الدول العربیة ، وتعتمد ھذه الفكرة على تخیر القواعد 

یة للغة في الحیاة ،وعلى  ذات الصلة الوثیقة بالأسالیب التي تواجھ المتعلمین ، ویستعملونھا في المواقف الوظیف 
المنھج اللغوي أن یتجھ الى ما یتصل بحاجات المتعلم الحالیة والمستقبلیة ،فیأخذ بالمفردات المھمة،التعبیر 

الوظیفي،والقراءة الوظیفیة،والنحو الوظیفي،والإستماع الوظیفي،والكتابة الوظیفیة،وھذا یعني أن یتجھ المنھج الى 
الى اللغة على أساس أنھا وحدة متكاملة لھا دور رئیس ھو تسھیل عملیة الإتصال    المنحى التكاملي الذي ینظر

 اللغوي( ). 

إنّ وظیفة النحو ھي الصحة اللغویة؛قراءةً،وكتابةً،وحدیثاً،واستماعاً ،والصحة اللغویة تتعلق بالجانب التطبیقي       
عرف على القدر الضروري منھ الذي ینبغي لنا للنحو،وكیف تجب النظرة إلیھ في ضوء وظیفتھ والحاجة إلیھ. والت

أن نتدرج في عرضھ وتعلیمھ للطلبة،والقواعد النحویة التي تنھض بأداء الوظیفة الأساسیة للنحو محدودة  
محكمة،ولیس فیھا تشابك یربك الدارس ولا تعقید ینال من عزیمتھ،وھي قواعد لا تثقل الذھن ، ولا ترھق الحافظة 

اً أنّ فیھا ریاضة ذھنیة ، وإثارة للملاحظة ، وإیقاظا للملكات المتصلة بالتعلیل والموازنة  ولعل ما یزیدھا یسر
والاستنباط ،یضاف إلى ذلك أنھّا تعالج الكلام العربي، وتعالج اللغة القومیة التي ھي وسیلة لازمة لشؤون حیاتنا  

عاً من المھارة التي یكتسبھا الإنسان  الیومیة ، وتؤصلھا بالتدرج في نفس الدارس ،حتى تصبح في النھایة نو
 بالممارسة العملیة( ). 
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إنّ إحساس الطالبة بحاجتھا إلى النحو الوظیفي الذي إن تعلمّتھ تجنبت خطأ القلم وزلة اللسان ،سیدفعھا إلى تعلم      
یة دوراً في الفھم القواعد ،وفھمھا ،والصبر على ما قد یبدو فیھا من صعوبة أو جفاف،وشعورھا بأنّ للقواعد النحو

 ،یجعلھا تستسھل صعبھا ،وتستعذب الجھد في العمل على حسن إستعمالھا وتطبیقھا( ).

إنّ طریقة التدریس تحدد في ضوء وظیفة المادة في الحیاة وعلى مقتضى الأسس النفسیة والمبادئ التربویة في       
نطاق الإطار العام الذي ینبغي للمدرس أن یعمل في داخلھ ومجالھ ، ثم ھو من بعد حرّ في اختیار الوسائل العملیة 

لغرض من الدرس یفتح أمام المدرّس باب الربط بین حقائق  التي یتبعھا في تحقیق أھداف درسھ ، وإنّ تحدید ا
الدرس وواقع الحیاة لذا یصبح النحو وظیفیاً( ). ومفھوم النحو الوظیفي یربط بین النحو والإستعمال ،فھو یعنى  
بالجانب الوظیفي لقواعد اللغة العربیة ،بمعنى قصر منھج النحو على القواعد التي یكثر استعمالھا في الحدیث  

والكتابة ،ویجري دورانھا في الأسالیب التي یستعملھا الطلبة ،إذ لیس من مصلحة الطالب أن یعرف كل النحو في 
الوقت الذي لا یحسن فیھ استعمال جزء من أحكامھ،ولكن من المفید أن یعرف القلیل ویتدرب على 

 استعمالھ،والإلتزام بھ في الحدیث والكتابة( ).

 التي تلخص وجھة النظر الوظیفیة في تدریس النحو بما یأتي:   ویمكن استخلاص النقاط    

یجب الاقتصار في تعلیم النحو على الأساسیات التي تعین الطلبة على فھم العلوم الأخرى مع التدرج في   - ۱
تدریسھ بقدر ما تسمح بھ استعداداتھم وأمیالھم وقدراتھم ، ومن یجد في نفسھ میلا إلى التخصص في دراسة النحو  

 لھ ذلك بعد أن یتزود بالأساسیات منھ.  ف

أن یوضع في الحسبان عند تصمیم منھج تعلیم النحو وتدریسھ أن یتسم بالوظیفیة التي تربط مواقف التعلم   - ۲
 بمواقف الحیاة. 

ضرورة تمثل الأھداف المرسومة لتدریس النحو في أذھان معلمیھ من ناحیة أنّ قواعد اللغة العربیة وسیلة   - ۳
الألسنة والأقلام، على أن تصاغ الأھداف سلوكیا، لیتمكنوا من تقویم عملھم، واختیار المحتوى المناسب  لتقویم 
 للطلبة.

التركیز على القواعد النحویة التي تستعمل بكثرة في الحیاة وفي أسالیب الكتاب المعاصرین ممن یمیل   - ٤
 الطلبة إلى قراءة مؤلفاتھم.

یة على مكامن الخطأ النحوي في الأسالیب التي یستعملھا الطلبة وبخاصة التي  التركیز في التدریبات العلاج - ٥
 تتسرب إلیھم من العامیة.

ضرورة أن یركز التعلیم العام على القواعد الوظیفیة التي یظھر أثرھا في الضبط،وما تمس الحاجة إلیھ من   - ٦
كالنفي والاستفھام والنھي والتعجب والنداء ...الخ. ( قواعد لتعینھ على فھم الأسالیب والتعبیر عن المعاني المختلفة ، 

( 

ولكي نجعل تعلیم قواعد اللغة العربیة وظیفیاً نأخذ الأداة(لن)،ونوازن بین معلم یدرّسھا لغیر غایة وظیفیة،وآخر      
في الجملة   یدرّسھا لغایة وظیفیة،سنجد أنّ المعلم الأول یعنى ب(لن) بوصفھا أداة نصب،مھملاً معناھا ووظیفتھا

،والثاني یعنى بھا بوصفھا أداة لنفي المستقبل،وإن كان لا یغفل أنھّا تنصب،فیحقق بذلك العنایة بوظیفة الفھم،أي فھم 
 الكلام الذي یشتمل على الأداة (لن)،ووظیفة التعبیر ،أي التعبیر بلن تعبیراً سلیماً من الناحیة الإعرابیة. 

ھا،وإعراب الفعل المضارع بعدھا،والمعلم الثاني یعنى بتركیب الجملة في أسلوب إنّ المعلم الأول یعنى بإعراب     
 النفي الذي تستعمل فیھ(لن).
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إنّ الطلبة الذین یتخرجون على ید المعلم الأول یخُطئون في تركیب جملة النفي في المستقبل،فیقولون:(سوف لا أفعلُ 
مّا المعلم الثاني فیوضح لطلبتھ إستعمال النفي في الحالات كذا)،(وسوف لن أفعلَ كذا)،بدلاً من(لن أفعلَ كذا).أ

المختلفة،ویدربھم على استعمال ھذا الأسلوب فیصل بھم الى التفریق بین (لا أفعلُ كذا)،(وما أفعلُ كذا)،(ولن أفعلَ 
فتصبح فتحة  كذا)،من غیر أن یغفل أنّ المضارع لا تتغیر حركتھ الأخیرة(الضمة)عند نفیھ بلا أو ما في حین تتغیر

 عند نفیھ بلن. 

إنّ المعلم الذي یدرس لغیر غایة وظیفیة لا یعنى بمھارتي الفھم والتعبیر السلیم،أي عندما ترد(لن)في جملة مثل:(لنْ 
یشتركَ خالدُ في المباراةِ)یطلب من الطالب إعراب الفعل المضارع بعد لن،ویصر على سماع الصیغة المعتادة التي 

ون أن یعي منھا شیئاً ،أمّا المعلم الذي یدرس لغایة وظیفیة فیعنى بالفھم والتعبیر السلیم فھو یحفظھا الطالب،من د 
یسأل طلبتھ:ھل تتحدث الجملة عن عدم مشاركة خالد في المباراة في الماضي أو الحاضر أو المستقبل؟ویسأل  

ملة تتحدث عن عدم مشاركة خالد في أیضاً:ما علاقة ذلك في الجملة؟ ویسأل أیضاً:كیف تكون العبارة لو كانت الج
المباراة في الماضي؟وكیف تكون إذا كانت الجملة تتحدث عن الحاضر؟ثم یعمل المعلم على ترسیخ القاعدة النحویة  

 حول إعراب الأفعال المضارعة التي تأتي بعد أدوات النفي،فیكتب على السبورة العبارات الآتیة: 

 لن یشتركَ خالدُ في المباراةِ. - ۱

 لا یشتركُ خالدُ في المباراةِ. - ۲

 ما یشتركُ خالدُ في المباراةِ.  - ۳

 لم یشتركْ خالدُ في المباراةِ.  - ٤

 ثم یطلب المعلم من طلبتھ قراءتھا مع وضع الحركة المناسبة على آخر كل فعل( ).       

 

 ثانیاً : الدراسات السابقة : 

 وھي:                                                                     عثرت الباحثة على دراسة واحدة فیما یخص موضوع البحث 

 م)الموسومة بـ: ۱۹۹۲. دراسة الصیفي ( ۱

 (برنامج مقترح في تدریس النحو الوظیفي لتلامیذ المرحلة الأخیرة من التعلیم الأساسي).

مقترح في تدریس النحو الوظیفي لتلامیذ  أجریت ھذه الدراسة في سنباط بمصر،وَرَمت الى تعرّف أثر برنامج      
 المرحلة الأخیرة من التعلیم الأساسي. 

  ۳،۲)مجموعة ضابطة وفصلي(   ۱،٤اختار الباحث عشوائیاً مدرسة أبي بكر الإعدادیة،وتمّ اختیار الفصلین( 
 )مجموعة تجریبیة. 

 ن كل فصل لأنھم باقون للإعادة.  بلغ عدد تلامیذ كل فصل خمسة وأربعین تلمیذاً بعد استبعاد ثلاثة م         

 أجرى الباحث تكافؤا بین تلامیذ المجموعتین في:      

 العمر الزمني محسوباً بالشھور . -۱     

 التحصیل الدراسي للآباء .-۲     
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 التحصیل الدراسي للأمھات .-۳     

 م). ۱۹۹۱-۱۹۹۰درجات اللغة العربیة للعام الدراسي (-٤     

استمرت التجربة فصلاً دراسیاً كاملاً ، درّس الباحث نفسھ المجموعتین التجریبیة والضابطة ، أمّا أداتا             
 البحث فھما:الأختبار القبلي والبعدي،ومقیاس المیل.

تیة : معامل الصعوبة ، ومعامل قوة التمییز ، ومعادلة بیرسون ،  استعمل الباحث الوسائل الإحصائیة الآ          
) وبمستوى دلالة   T.TESTبراون ، ومربع كاي ، والاختبار التائي ، لعینتین مستقلتین (   –ومعادلة سبیرمان  

 ) وتم التوصل إلى النتائج الآتیة :   ۰٫۰٥إحصائیة ( 

لا توجد فروق دالة إحصائیا عند كل المستویات بین متوسطي درجات التلامیذ في المجموعتین التجریبیة  -۱
 والضابطة في الأداء القبلي على الاختبار التحصیلي في النحو ومقیاس المیل إلى دراسة النحو العربي. 

یذ في المجموعتین التجریبیة  وجود فروق دالة إحصائیا عند كل المستویات بین متوسطي درجات التلام -۲
 والضابطة في الأداء البعدي للاختبار التحصیلي ومقیاس المیل إلى دراسة النحو ، لمصلحة المجموعة التجریبیة. 

وجود فروق دالة إحصائیا عند كل المستویات بین متوسطي درجات التلامیذ في المجموعة التجریبیة في    -۳
ختبار التحصیلي ومقیاس المیل لمصلحة الاختبار البعدي مما یدل على الأثر  الاختبارین القبلي والبعدي على الا

 الایجابي للتجربة في تنمیة أداء التلامیذ النحوي وتحسینھ وارتفاع مستوى میلھم إلیھ. 

 نجاح فاعلیة البرنامج المقترح في تدریس النحو الوظیفي لتلامیذ الصف الثالث الإعدادي( ).-٤

 

 بین الدراسات السابقة و الدراسة الحالیة : ثانیاً : موازنة  

بعد أن تناولت الباحثة الدراسة التي سبقت دراستھا التي لھا صلة بدراستھا الحالیة، تودُ أن تبُین مدى الاتفاق           
 والاختلاف بینھا وبین دراستھا الحالیة  

 

 منھج البحث وتصمیمھ :  -۱

التجریبي ، واستعملت التصمیم التجریبي ذا المجموعة التجریبیة و الضابطة .  إتبّعت الدراسة السابقة  المنھج       
فاتفقت الدراسة الحالیة مع الدراسة السابقة  لكونھا اتبعت المنھج التجریبي في تطبیقاتھا لأنھ أكثر ملاءمة لھدفھا ، 

 وعة الضابطة .  واتفقت معھا كذلك في التصمیم التجریبي ،إذ إعتمدت التصمیم التجریبي ذا المجم

 الأھداف : -۲

تباینت الدراسة السابقة في ھدفھا ویأتي ذلك تبعاً لمتغیرھا والمرحلة الدراسیة التي تناولتھا وطبیعة مشكلتھا إذ          
م) إلى تعرّف أثر برنامج مقترح في تدریس النحو الوظیفي لتلامیذ المرحلة الأخیرة ۱۹۹۲ھدفت دراسة (الصیفي 

ساسي.  أمّا الدراسة الحالیة فقد ھدفت إلى تعرّف أثر تدریس قواعد اللغة العربیة وفق التعلیم الوظیفي من التعلیم الأ
 في تحصیل طالبات الصف الرابع الأدبي.  

 . مكان الدراسة :  ۳
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 أجُریت الدراسة السابقة  في سنباط بمصر ، أمّا الدراسة الحالیة فقد أجُریت في میسان .           

 الدراسیة :  المرحلة -٤

م) على المرحلة الابتدائیة ،في حین طبقت الدراسة الحالیة على المرحلة  ۱۹۹۲طُبقت دراسة (الصیفي           
 الثانویة وتحدیداً الصف الرابع الادبي.  

 .العینة :  ٥

 طالبة.  )٦٤) أما الدراسة الحالیة فكانت عینتھا ( ۱۹۹۲) تلمیذاً في دراسة (الصیفي ۹۰كانت العینة (       

 . الجنس :  ٦

 م) على الطلاب , أمّا الدراسة الحالیة فإنھا طُبقّت على الطالبات  . ۱۹۹۲طُبّقت  دراسة (الصیفي        

 . المتغیر التابع :  ۷

م) ، أمّا الدراسة الحالیة فالمتغیر التابع فیھا ۱۹۹۲كان المتغیر التابع ھو التحصیل والمیل في دراسة(الصیفي        
 تحصیل الدراسي فقط. ھو ال

 . المادة العلمیة : ۸

إتفقت الدراسة السابقة في تحدید المادة الدراسیة التي تمَّ إجراء الدراسة علیھا مع الدراسة الحالیة ، فقد تناولت          
 القواعد النحویة للغة العربیة .

 . أداة البحث : ۹

 اتفقت الدراسة الحالیة مع الدراسة السابقة إذ إنھا اعتمدت على اختبار تحصیلي نھائي أداة لتحقیق ھدفھا .        

 . تكافؤ المجموعات :  ۱۰

اجرت الدراسة المذكورة آنفا تكافؤا في بعض المتغیرات ،(العمر الزمني، والتحصیل الدراسي للوالدین ،       
بق ) ، أما الدراسة الحالیة فقد كافأت الباحثة فیھا بین مجموعتي البحث في ودرجات اللغة ومعدل الدرجات للعام السا

 م)  ۲۰۱٥-۲۰۱٤العربیة للعام الدراسي السابق 

 . المدرّس :  ۱۱

تتفق الدراسة الحالیة مع الدراسة السابقة،إذ درّست الباحثة نفسھا أفراد العینة، وذلك للتثبت من الحصول على        
 دقیقة ولضمان الموضوعیة في العمل التجریبي   نتائج

 . الوسائل الإحصائیة :   ۱۲

 شاركت الدراسة الحالیة الدراسة السابقة في إستعمال الوسائل الإحصائیة نفسھا.       

 . النتائج: ۱۳
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والضابطة   توصلت الدراسة السابقة في نتائجھا إلى وجود فرق  ذي دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة      
لمصلحة المجموعة التجریبیة ، أمّا الدراسة الحالیة فسیرد ذكر اثر تدریس قواعد اللغة العربیة وفق التعلیم الوظیفي 

 في تحصیل طالبات الصف الرابع الأدبي عند عرض نتائج البحث وتفسیرھا في الفصل الرابع .

 مجال الإفادة من الدراسة السابقة: -۱٥

 ن الدراسة السابقة في: لقد أفادت الباحثة م 

 الإعتماد على التصمیم التجریبي المناسب. .۱

 إجراءات التكافؤ بین مجموعتي البحث. .۲

 اختیار الوسائل الإحصائیة المناسبة. .۳

 بناء أداة البحث  .٤

 تحلیل نتائج البحث الحالي وتفسیرھا. .٥

 الحالي .الإطلاع على المصادر ذات العلاقة بموضوع البحث  .٦

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث 

 منھج البحث وإجراءاتھ 

 أولاً : التصمیم التجریبي: 

یتوقف التصمیم التجریبي لأي بحث على طبیعة المشكلة،وظروف العینة المختارة( )  لذا تظل عملیة الضبط في  
التجریبي ذا الضبط البحوث التربویة جزئیة مھما اتخذ فیھا من إجراءات،لذلك اختارت الباحثة التصمیم 

 الجزئي،لأنّھ أكثر ملاءمة لإجراءات بحثھا فجاء التصمیم بالشكل الآتي : 

 

 الأداة المتغیر التابع  المتغیر المستقل  المجموعة 

 اختبار         التحصیل       التعلیم الوظیفي     التجریبیة   
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 اختبار         التحصیل       الطریقة التقلیدیة  الضابطة   

 حساب الفرق بین الاختبارین في التحصیل                

إنّ المجموعة التجریبیة:ھي المجموعة التي ستدرس طالباتھا مادة قواعد اللغة العربیة باستعمال (التعلیم الوظیفي) ،  
 والمجموعة الضابطة:ھي المجموعة التي ستدرس طالباتھا مادة قواعد اللغة العربیة بالطریقة التقلیدیة . 

ا الإختبار التحصیلي ، فیقیس المتغیر التابع ( التحصیل )،أي معرفة أثر المتغیر المستقل في المتغیر  أمّ  
 التابع،إذ تجري الباحثة اختباراً تحصیلیاً للمجموعتین ، وتحسب الفرق بین نتائج المجموعتین  

 ثانیاً : مجتمع البحث وعینتھ: 

 ن موضوع مشكلة البحث ویمكن أن تعمّم علیھم نتائج البحث( ): یضم مجتمع البحث كل الأفراد الذین یكونو       

 . مجتمع البحث من المدارس : ۱

یشمل مجتمع البحث الحالي المدارس الثانویة والإعدادیة النھاریة للبنات في مركز محافظة میسان للعام الدراسي( 
 ) . ۱م) ، كما ھو مبین في جدول (  ۲۰۱٦  – ۲۰۱٥

 )  ۱جدول ( 

 نویة والإعدادیة النھاریة للبنات في مركز محافظة میسان المدارس الثا

 م) ۲۰۱٦-۲۰۱٥للعام الدراسي (

 المدرسة ت 

 إعدادیة العمارة ۱

 ث. التحریر ۲

 إعدادیة الخنساء  ۳

 بطلة كربلاء  ٤

 ث. بنت الھدى ٥

 ) ، أنّ عدد المدارس الثانویة والإعدادیة النھاریة للبنات بلغ خمس مدارس. ۱یظھر من جدول ( 

 . عینة البحث من المدارس:  ۲

 تنقسم عینة البحث الحالي على ما یأتي :     

 عینة المدارس:اختارت الباحثة إعدادیة الخنساء للبنات لإجراء بحثھا فیھا . .أ

 

 ب. عینة البحث من الطالبات: 
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، ب) . اختارت زارت الباحثة إعدادیة الخنساء للبنات فوجدت فیھا أربع شعب للصف الرابع الأدبي، وھي: ( أ 
الباحثة شعبة ( أ) لتكون المجموعة التجریبیة التي تدُرّس باستعمال الأسلوب الوظیفي ، وشعبة (ب ) المجموعة 

) طالبة  ۲٥) طالبة بواقع ( ٥۱الضابطة التي تدُرّس بالطریقة التقلیدیة،وقد بلغ المجموع الكلي لطالبات المجموعتین (
 ) یبین ذلك.۲ب) ، وجدول ( ) طالبة في شعبة (۲٦في شعبة(أ)،و( 

 )  ۲جدول ( 

 طالبات مجموعتي البحث 

 العدد المجموعة  الشعبة 

 ۲٥ التجریبیة  أ

 ۲٦ الضابطة  ب 

 ٥۱ المجموع 

 

 ثالثاً:تكافؤ مجموعتي البحث: 

أجرت الباحثة تكافؤاً إحصائیا بین مجموعتي البحث في درجات مادة اللغة العربیة في الصف الثالث المتوسط (  
 م.وفي مایاتي توضیح ذلك:  ۲۰۱٥  – ۲۰۱٤الإختبار الوزاري ) للعام الدراسي 

 درجات مادة اللغة العربیة في الإختبار الوزاري للصف الثالث المتوسط:  -۱

تكافؤ المجموعتین على درجات مادة اللغة العربیة للصف الثالث المتوسط ( الإختبار الوزاري ) اعتمدت الباحثة في 
)، وباستعمال الاختبار   ۱م )التي حصلت علیھا من سجلات المدرسة ( ملحق  ۲۰۱٥ -م  ۲۰۱٤للعام الدراسي( 

)  لعینتین مستقلتین لمعرفة دلالة الفرق بین درجات طالبات مجموعتي البحث للصف الثالث المتوسط t-testالتائي( 
، وجدت الباحثة أنّھ لیس ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین ،عند مستوى 

 )یبین ذلك.    ۳)،وجدول(   ٦۲)،ودرجة حریة (  ۰٫۰٥دلالة( 

 

 

 

 

 

 

 

 ) ۳جدول (
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الوسط الحسابي والتباین والانحراف المعیاري والقیمتان التائیتان (المحسوبة والجدولیة) لدرجات طالبات مجموعتي 
 م)  ۲۰۱٥  – ۲۰۱٤البحث في مادة اللغة العربیة في الاختبار النھائي للعام الدراسي السابق( 

       

 

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  عدد أفراد العینة  المجموعة 

 مستوى الدلالة  القیمة التائیة  درجة الحریة التباین 

۰٬۰٥ 

  الجدولیة  المحسوبة       

 لیس بذي دلالة   ۲٫۰۱۱ ۰, ٤۱٦ ٤۹ ٦٦,  ٦۳٤   ۸,  ۱٦۳ ٦۲,  ۸ ۲٥ التجریبیة  

     ٤۷,  ٦۷۹ ٦,  ۹۰٥ ٦۱, ۹۲۳ ۲٦ الضابطة 

    

التجریبیة في مادة اللغة العربیة للعام الدراسي السابق بلغ  ) ،أن متوسط درجات المجموعة  ۳یتضح من جدول ( 
)، وتباینھا بلغ  ٦۱٫۹۲۳)، وبلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة ( ٦٦٫٦۳٤) ، وتباینھا بلغ ( ٦۲٫۸(
)، وعلیھ   ۲٫۰۱۱)وھي أصغر من القیمة الجدولیة البالغة( ۰٫٤۱٦) ، وكانت القیمة التائیة المحسوبة (٤۷٫٦۷۹(

 عتین متكافئتان في ھذا المتغیر. فان المجمو 

 رابعاً:ضبط المتغیرات الدخیلة(غیر التجریبیة): 

لكي تتحقق الباحثة من أنّ نتائجھا سلیمة تعود إلى المتغیر المستقل فقد سعت جاھدة إلى أن تضبط المتغیرات الدخیلة 
 التي ترى أنھا تؤثر في سلامة التجربة ، وأھم ھذه المتغیرات:

ة : سیطرت الباحثة على ھذا المتغیر،باختیار العینة عشوائیاً ، وإجراء التكافؤ الإحصائي بین طالبات إختیار العین-۱
 مجموعتي البحث في (درجات طالبات في مادة اللغة العربیة في الصف الثالث المتوسط ) .

سیر التجربة أو الحوادث المصاحبة : لم تتعرض طالبات المجموعتین إلى أي ظرف أو طارئ أو حادث یعرقل -۲
 یؤثر في المتغیر التابع بجانب تأثیر المتغیر المستقل . 

 الفناء التجریبي : لم تتعرض التجربة طوال مدة إجرائھا إلى ترك أحدى طالباتھا أو انقطاعھا . -۳

وعتین أسابیع) ، ولأنّ طالبات المجم ۱۰العملیات المتعلقة بالنضج : نظرا لقصر مدة التجربة التي لم تتجاوز (-٤
 تعرضن للمدة نفسھا ، لم یكن لھذا المتغیر أثر في التجربة .

أداة القیاس : استعملت الباحثة أداة قیاس واحدة وھي(الاختبار التحصیلي) لقیاس تحصیل طالبات مجموعتي -٥
 البحث (التجریبیة،والضابطة) ، إذ إتصّف ھذا الاختبار بالصدق والثبات . 

 عملت الباحثة للحدّ من ھذا العامل في سیر التجربة على وفق ما یأتي :  أثر الإجراءات التجریبیة :-٦

 تحدید المادة العلمیة:  -أ
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 قبل بدء التجربة ، حددت الباحثة المادة العلمیة التي ستدرّسھا في أثناء مدة  

قواعد اللغة  التجربة ، وقد حُددت المادة العلمیة بسبعة موضوعات على وفق مفردات المنھج ، وتسلسلھا في كتاب 
 ) یبین ذلك .٤م، وجدول ( ۲۰۱٥  – ۲۰۱٥العربیة المقرر تدریسھ لطالبات الصف الرابع الأدبي ، للعام الدراسي 

 )  ٤جدول ( 

 موضوعات مادة قواعد اللغة العربیة للصف الرابع الأدبي المحددة للتجربة

 الصفحات  الموضوعات  ت 

 ۲۰ –  ۱۳ الفعل الماضي ۱

 ۳۱ –  ۲۰ رفع الفعل المضارع  ۲

 ٤۳ –  ۳۱ نصب الفعل المضارع  ۳

 ٥۳  - ٤۳ جزم الفعل المضارع ( الأدوات التي تجزم فعلاً واحداً )  ٤

 ٦٦ –  ٥٤ جزم الفعل المضارع ( الأدوات التي تجزم فعلین )  ٥

 ۷۸ –  ٦۷ بناء الفعل المضارع  ٦

 ۸٥  - ۷۹ فعل الأمر ۷

 

 

 بحث بنفسھا لتلافي تأثیر ھذا المتغیر .القائم بالتدریس : فضّلت الباحثة تدریس مجموعتي ال-ب 

توزیع الحصص : اعتمدت الباحثة على الجدول الأسبوعي المطبق في المدرسة من غیر تغییر فیھ ،إذ درّست -ج
 )  یبین ذلك .    ٥الباحثة أربع حصص في الأسبوع، بواقع حصتین لكل مجموعة ، وجدول  ( 

 )  ٥جدول ( 

 مجموعتي البحث توزیع الحصص الدراسیة على 

 الخمیس  الثلاثاء  المجموعة 

 التجریبیة 

 الحصة الأولى  الضابطة 

 الحصة الثالثة  الحصة الثالثة 

 الحصة الثانیة 

) ، أن الحصة الأولى من یوم الثلاثاء والحصة الثالثة من یوم الخمیس للمجموعة   ۸یتضح من الجدول (      
 التجریبیة ، والحصة الثالثة من یوم الثلاثاء والحصة الثانیة من یوم الخمیس للمجموعة الضابطة .
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/   ۲٤) أسابیع، إذ بدأت التجربة بتاریخ  ۱۰مدة التجربة : إنّ مدة التجربة كانت واحدة لمجموعتي البحث وھي (  -د  
 م.   ۲۰۱٦/  ۱/   ۳، وانتھت بتاریخ   ۲۰۱٥/    ۱۰

 الوسائل التعلیمیة :   -ذ 

سیطرت الباحثة على أثر ھذا العامل ، من طریق استعمالھا الوسائل التعلیمیة نفسھا لمجموعتي البحث ،  
 ونة ،إلى جانب تشابھ السبورتین بالحجم واللون .  ومن ھذه الوسائل : الكتاب المقرر ، وإستعمال الأقلام المل

 بنایة المدرسة :   -ر

طبقّت التجربة في مدرسة واحدة ،وفي صفوف متجاورة ، ومتشابھة من حیث المساحة ، وعدد الشبابیك ،  
 والإنارة ، وعدد الرحلات ، ونوعھا ، وحجمھا. 

 

 

 

 خامساً: صیاغة الأھداف السلوكیة : 

قصیر المدى ومحدود وسھل التحقیق،ولكي یكون الھدف قابلاً للملاحظة والقیاس یجب أن  الھدف السلوكي ھدف 
 یكون محدداً غایة التحدید،وأن تستعمل عند صیاغتھ أفعالاً واقعیةً ممكن قیاسھا( ). 

ا وزارة بعد إطلاع الباحثة على الأھداف العامة لتدریس مادة(قواعد اللغة العربیة) للمرحلة الاعدادیة التي أعدتھ
) في ضوء الأھداف العامة ، ومحتوى المادة الواردة في ۳) صاغت الباحثة الأھداف السلوكیة (ملحق۲التربیة(ملحق

م)، ولبیان صلاحیتھا،وسلامة صیاغتھا،ومدى    ۲۰۱٦ -  ۲۰۱٥كتاب قواعد اللغة العربیة المقرر تدریسھ للعام ( 
)، وفي ضوء ٤اف السلوكیة على نخبة من المحكمین ملحق(تغطیتھا المادة المقرر تدریسھا،عرضت الباحثة الأھد 

)حتى اتخذت ٪۸۰آرائھم وملاحظاتھم عُدلّت بعض الأھداف، وأعیدت صیاغة الأھداف التي لم تحصل على نسبة( 
 ) یبین ذلك . ٤) ھدفاً سلوكیاً موزعة بین الموضوعات النحویة، ، وملحق ( ۳۰صیغتھا النھائیة ، فبلغ عددھا (

 داد الخطط التدریسیة : سادساً:إع

التخطیط عملیة عقلیة تسبق مرحلة التنفیذ یحُدد فیھا المدرس المفاھیم والتعمیمات والحقائق التي یرید أن       
یكتسبھا الطلبة، ویصوغ ذلك في خطوات وأھداف إجرائیة( ). وللتخطیط أھمیة كبیرة في التدریس إذ یساعد على 

عدد من الأخطاء( ).ولمّا كانت الخطط التدریسیة ركناً فاعلاً من أركان التدریس  تحقیق أكبر عدد من الأھداف بأقل
الناجح ، أعدتّ الباحثة خططاً تدریسیة للموضوعات السبعة المقرر تدریسھا خلال مدة التجربة في ضوء محتوى 

للمجموعة التجریبیة   الكتاب المقرر والأھداف السلوكیة المصوغة ، وقد عرضت الباحثة خطتین أنموذجیتین واحدة
) وفي ضوء ما أبداه المحكمون من ملاحظات ٤وأخرى للمجموعة الضابطة على مجموعة من المحكمین ، ملحق(

) ، یبین أنموذجین من ھذه ٥وآراء سدیدة أجُریت التعدیلات اللازمة علیھما وأصبحتا جاھزتین للتنفیذ، والملحق ( 
صب الفعل المضارع) ، إحداھما باستعمال الأسلوب الوظیفي ،  الخطط لأحد الموضوعات المحددة للتجربة (ن

 والأخرى باستعمال الطریقة التقلیدیة.  

 سابعاً:الاختبار التحصیلي: 
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الاختبار التحصیلي :ھو إجراء منظم لتحدید مقدار ما تعلمھ الطالب،إذ یستعمل في تقویم تحصیل الطلبة لأنّھ       
شیر إلى تقدم الطلبة،وتعُد الاختبارات التحصیلیة من أكثر الوسائل التقویمیة وسیلة الحصول على المعلومات التي ت

شیوعاً ، وذلك لبساطة إعدادھا وتصمیمھا وتطبیقھا( ). وھي تساعد على التنبؤ بمستوى النجاح والتحصیل لدى  
ق التدریس المتبعة ، الطلبة ، وتحدد الفروق الفردیة بینھم في المواد المختلفة ، وتفید نتائجھا في تصحیح طرائ

وبرامج التعلیم المطبقة ، وأنھا تثیر دافعیة الطلبة وتحفزھم على الانجاز والتقدم( ). ولمّا كان البحث الحالي یتطلب 
إعداد اختبار تحصیلي لقیاس تحصیل طالبات مجموعتي البحث بعد إنتھاء التجربة لمعرفة تأثیر المتغیر المستقل ( 

لمتغیر التابع ( التحصیل ) لذا أعدت الباحثة اختباراً تحصیلیاً  مُراعیةً فیھ الصدق والثبات الأسلوب الوظیفي ) في ا
 والشمول والموضوعیة متبعةً الخطوات الآتیة: 

 أ. صیاغة فقرات الاختبار: 

ة  لغرض قیاس تحصیل طالبات مجموعتي البحث (التجریبیة والضابطة) في مادة قواعد اللغة العربیة ، أعدتّ الباحث
إختباراً تحصیلیاً في ضوء الأھداف السلوكیة ومستویاتھا ومحتوى المادة التي تمّ تدریسھا في أثناء التجربة ، وقد 

) فقرة، السؤال الأول من نوع الاختیار من متعدد،إذ یتكون السؤال من ۳۰إشتمل الاختبار بصیغتھ الأولیة على ( 
وقائمة من الحلول المقترحة وتسمى البدائل الاختباریة  مشكلة تصاغ في صورة سؤال أو عبارة وتسمى الجذر،

والمطلوب من الطالب إختیار البدیل الصحیح( )، والإجابة بحسب ما مطلوب في السؤال الثاني ،وتحدید الفرق في 
 المعنى في السؤال الثالث. 

 

 

 ب. صدق الاختـبار: 

  ً  إلى الحد الذي یقیس السمة أو الخاصیة التي یعُد الصدق من أھم خصائص الاختبارات ، ویكون الاختبار صادقا
أعد لقیاسھا ، والاختبار الصادق ھو الذي یقیس ما وضع أصلاً لقیاسھ أو الذي یقیسُ ما أرید لھ أن یقیسھ ولیس شیئاً  

أخر( ).  وللتثبت من صدق الاختبار وقیاسھ للأھداف التي أعُد من أجلھا ، عرضتھ الباحثة على مجموعة من  
) ، لإبداء آرائھم وملاحظاتھم عن صلاحیة الفقرات وسلامة بنائھا وتغطیتھا محتوى  ٤ن ، ملحق (المحكمی

موضوعات التجربة وبعد أن حصلت الباحثة على ملاحظات المحكمین وآرائھم عدلَّت عدداً من الفقرات في ضوئھا 
 ) ٦بین ثلاثة أسئلة:ملحق ( ) فقرة موزعة ۳۰فأصبح الاختبار جاھزاً بصیغتھ النھائیة وبفقراتھ البالغة( 

 ) فقرة .  ۱٤السؤال الأول : الاختیار من متعدد (

 ) فقرة . ۱۲السؤال الثاني : أجب بحسب ما مطلوب  (

 ) فقرات . ٤السؤال الثالث: حدد الفرق في المعنى (

 التطبیق الاستطلاعي للاختبار: -د 

) طالبة من طالبات إعدادیة  ٤۰طبقت الباحثة اختبار التحصیل بصیغتھ النھائیة على عینة استطلاعیة مؤلفة من ( 
م، بعد أن تأكدت الباحثة من إكمال طالبات العینة الاستطلاعیة الموضوعات ۲۰۱٥ - ۱۲  - ۲٥بطلة كربلاء بتاریخ  

، وبعد تطبیق الاختبار اتضح أنّ متوسط الزمن الذي المشمولة بالاختبار التي درستھا لطالبات مجموعتي البحث 
) دقیقة ، وتم تحدید متوسط الزمن اللازم لاختبار التحصیل النھائي ٥۰استغرقتھ الطالبات للإجابة عن الأسئلة كان ( 
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ثم بتسجیل الزمن الذي إستغرقتھ أسرع طالبة ، والزمن الذي إستغرقتھ أبطأ طالبة في الإجابة عن فقرات الاختبار 
 حساب متوسط زمن الاختبار باستعمال المعادلة الآتیة( ) : 

 دقیقة         ٥۰زمن الاختبار =                             = 

  

 

 ھـ. ثبات الإختبار: 

یقُصد بثبات الاختبار أن یعطي الاختبار النتائج نفسھا أو متقاربة إذا ما أعید تطبیقھ أكثر من مرة على مجموعة من 
د تحت ظروف متماثلة( ) وھناك طرائق عدیدة لحساب معامل ثبات الاختبار منھا طریقة إعادة الاختبار ، الأفرا

وطریقة الصور المتكافئة ،وطریقة التجزئة النصفیة  ، التي تعد من أكثر طرائق حساب الثبات شیوعاً ، وتتلافى  
ار فیما یتعلق بمسالة عدم ضمان ظروف  عیوب بعض الطرائق الأخرى ، فھي تتلافى عیوب طریقة إعادة الاختب

إجراء التطبیق الأول نفسھا في التطبیق الثاني، وتتلافى أیضاً مسالة التكالیف وطول الوقت المستخدم في إعادة 
الاختبار( ). لذلك اختارت الباحثة طریقة التجزئة النصفیة، وبعد تصحیح إجابات الطالبات عن الاختبار ، تمّ تقسیمھ 

) فقرة لكل قسم ، أي أنّ القسم الأول قد ضمّ درجات الفقرات الفردیة ، ۱٥(فردیة وزوجیة) ، بواقع (على قسمین 
والقسم الآخر ضمّ درجات الفقرات الزوجیة،ثمّ استعملت الباحثة معادلة (بیرسون) لحساب معامل الارتباط الجزئي 

)وھو  ۰٫۸۳بروان،فكانت قیمتھ ( -سبیرمان ) صحح حساب معامل الارتباط بمعادلة ۰٫۷۱للاختبار،فكانت قیمتھ ( 
 ). ۷) أو أكثر ( ملحق ۰٫٦۷معامل ثبات جید جداً، فالاختبار یعُد جیداً إذا بلغ معامل ثباتھ ( 

 ثامناً:تطبیق الاختبار: 

بعد الانتھاء من تدریس المادة المقررة، وقبل أسبوع من إجراء الاختبار النھائي أخبرت الباحثة طالبات        
تي البحث ، أنّ ھنالك إختباراً سیجرى لھن في الموضوعات التي درسنھا، ثم طبّقت الباحثة اختبار التحصیل  مجموع 

) صباحاً ، وقد روعي ۹٫۱٥م )، في الساعة (  ۲۰۱٦ - ۱ - ۷على طالبات مجموعتي البحث یوم الأحد الموافق(
 عند تطبیق الاختبار ما یأتي : 

 التحصیل بمساعدة اثنین من  المدرسات . إشراف الباحثة على تطبیق اختبار .۱

 شرح التعلیمات الخاصة بالاختبار وتوضیحھا.  .۲

 إجراء الاختبار في زمان ومكان محددین.  .۳

 تاسعاً:طریقة تصحیح الاختبار: 

بعد تطبیق الاختبار التحصیلي، فحصت الباحثة إجابات طالبات مجموعتي البحث، بإعطاء درجة واحدة للإجابة 
، وصفر للإجابة الخطأ، وعوملت الفقرات المتروكة والفقرات التي وضع لھا أكثر من إشارة معاملة  الصحیحة 

) درجة ، والدرجة الدنیا ( صفراً )  ۳۰الفقرات الخطأ بإعطائھا صفراً ، وعلى ھذا ، كانت الدرجة العلیا للاختبار ( 
) درجة، وأوطأ درجة    ۲٦تین كانت ( ، وقد وجدت الباحثة أنّ أعلى درجة حصلت علیھا طالبات المجموع

 ) .۸) درجات (ملحق  ۱۰كانت(

 عاشراً: الوسائل الإحصائیة: استعملت الباحثة الوسائل الإحصائیة الآتیة: 
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 ) لعینتین مستقلتین :  T-Testالاختبار التائي (  .۱

استعملت الباحثة ھذه الوسیلة لإجراء التكافؤ بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في المتغیرات الآتیة : (درجة   
) ، وإیجاد فرق الدلالة الإحصائیة في الاختبار النھائي بین  ۲۰۱٥- ۲۰۱٤اللغة العربیة للعام الدراسي السابق 

 المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة( ). 

 

 ت  =  

 

 معامل ارتباط بیرسون :   .۲

 أسُتعمل لحساب معامل ثبات الاختبار التحصیلي( ).  

 ر=

 

 بروان( ).  –.معادلة سبیرمان  ۳ 

 أستعملت في تصحیح معامل الارتباط بین جزأي الاختبار (درجات الفقرات الفردیة والزوجیة) . 

 رث =   

 الفصل الرابع 

 عرض النتائج وتفسیرھا : 

بعد أن أنھت الباحثة إجراء التجربة على وفق الخطوات التي أشارت إلیھا في الفصل السابق ، تعرض في ھذا 
الفصل نتائج البحث التي توصلت إلیھا من خلال الموازنة بین متوسط تحصیل طالبات المجموعة التجریبیة ، 

رض الدلالة الإحصائیة للفرق بینھما ومتوسط تحصیل طالبات المجموعة الضابطة في الاختبار التحصیلي ، وتع
 للتحقق من فرضیة البحث، ثم تتناول تفسیر النتائج على وفق الآتي :  

 أولاً : عرض النتائج : 

) درجة، وكانت أقل ۲٦ظھرت للباحثة أنّ أعلى درجة حصلت علیھا طالبات المجموعة التجریبیة كانت (  - ۱
لمجموعة الضابطة ، فقد كانت أعلى درجة حازت علیھا طالبات ) درجات،  أما ا۱٤درجة لطالبات ھذه المجموعة(

 ). ۸)درجات ، ( ملحق ۱۰) درجة، وكانت أقل درجة(۲٤ھذه المجموعة ( 

 حسبت الباحثة متوسط درجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار التحصیلي.  - ۲

والضابطة في الاختبار التحصیلي  اختبرت الباحثة دلالة الفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة  - ۳
 ). ٦فكانت على النحو الوارد في جدول(

 ) ٦جدول ( 
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المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والتباین والقیمتان التائیتان ( المحسوبة والجدولیة ) والدلالة الإحصائیة  
 لدرجات مجموعتي البحث في الاختبار التحصیلي 

 

القیمة   درجة الحریة التباین  الانحراف المعیاري  ابي المتوسط الحس حجم العینة  المجموعة 
 التائیة 

 الدلالة 

  الجدولیة  المحسوبة       

 ۰٫۰٥دالة عند مستوى  ۲٫٦۸۰  ۳٫۳٥۳ ٤۹ ۱۱٫۷۷ ۳٫٤۳۱ ۲۰٫۱۲ ۲٥ التجریبیة 

     ۱۰٫٤٤ ۳٫۲۳۱ ۱٦٫۹٦۱ ۲٦   الضابطة 

 

) درجة ، ومتوسط درجات ۲۰٫۱۲لغ ( ) ، أنّ متوسط درجات المجموعة التجریبیة ب ٦یظھر من جدول(      
)، عند مستوى دلالة  ۳٫۳٥۳) درجة ،وأنّ القیمة التائیة المحسوبة قد بلغت (۱٦٫۹٦۱المجموعة الضابطة بلغ ( 

) ، فان ھذا یدل ۲٫٦۸۰)، وبما أن ھذه القیمة أكبر من القیمة التائیة الجدولیة البالغة (٤۹) ، وبدرجة حریة ( ۰٫۰٥(
جموعة التجریبیة على طالبات المجموعة الضابطة، وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة التي على تفوق طالبات الم

) ، بین متوسط تحصیل طالبات  ۰٫۰٥نصت على أن ؛ " لیس ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
صیل طالبات  المجموعة التجریبیة اللاتي یدرسن قواعد اللغة العربیة على وفق الأسلوب الوظیفي، ومتوسط تح 

 المجموعة الضابطة اللاتي یدرسن قواعد اللغة العربیة بالطریقة التقلیدیة " . 

) بین  متوسط درجات طالبات المجموعة  ۰٫۰٥وتقُبل الفرضیة البدیلة (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى (  
سط درجات طالبات المجموعة  التجریبیة اللاتي یدرسن قواعد اللغة العربیة على وفق الأسلوب الوظیفي ومتو

 الضابطة اللاتي یدرسن قواعد اللغة العربیة بالطریقة التقلیدیة لمصلحة المجموعة التجریبیة). 

 تفسیر النتائج :   ثانیاً: 

یمكن أن یعزى تفوق طالبات المجموعة التجریبیة على طالبات المجموعة الضابطة إلى سبب أو أكثر من الأسباب   
 الآتیة : 

مة التعلیم الوظیفي لمستوى الطالبات في المرحلة الثانویة فالطالبة في ھذه المرحلة تدرك المعاني ملاء - ۱
 المجردة والكلیة للأشیاء،وتزداد قدرتھا على الفھم والانتباه والتركیز( ). 

اتھن إنّ الطالبات في الصف الرابع الأدبي ، وجدن في التعلیم الوظیفي ما یلبي طموحاتھن في إظھار قدر - ۲
 النحویة من خلال فھم القواعد النحویة ، والتطبیق علیھا بما یتلاءم مع قدراتھن اللغویة والعقلیة . 

فاعلیة التعلیم الوظیفي بوصفھ أسلوباً تدریسیاً متمیزاً.فالتعلیم الوظیفي قادر على توجیھ نشاطات المعلم  - ۳
ستماع، والكلام، والقراءة ،والكتابة)،وجعل الطالبات ونشاطات الطالبات نحو تحقیق الغایات  العملیة الأربع (الإ

قادرات على استعمال اللغة في المواقف الطبیعیة استعمالاً صحیحاً. وھذا بدوره یزید من عنایة الطالبات بالمادة  
 الدراسیة ،ویجعلھن أكثر إقبالاً ومتابعةً على دراستھا( ).            
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 القواعد النحویة،وزیادة التطبیق علیھا یغني من الرجوع الى المصادر. یساعد التعلیم الوظیفي على فھم  - ٤

تعالج القواعد الوظیفیة اللغة الفصحى زیادة على اللغة القومیة التي تعد الأداة في الشؤون الحیویة   - ٥
ي تجُنى من المختلفة.فعوامل النجاح وفرص التطبیق والممارسة موفورة متجددة ،وھذا بدوره یوسع مجال الفائدة الت

 الدراسة النحویة،ویدخلھا في نفس الدارس( ).

إنّ القواعد النحویة التي تنھض بأداء الوظیفة الأساسیة للنحو محكمة،ولیس فیھا تشابك یربك الدارس،ولا  - ٦
تثیر تعقید ینال من عزیمتھ.فھي قواعد لا تثقل الذھن ،ولا ترھق الحافظة،ومما یزیدھا یسراً أنّ فیھا ریاضة ذھنیة ،

                                                    الملاحظة ، وتوقظ الملكات المتصلة بالتعلیل والموازنة و الإستنباط( ).                                                          

ورفع الفعل المضارع ، ونصبھ ،  الموضوعات التي درُّست باستعمال التعلیم الوظیفي، وھي: ( الفعل الماضي ، -۷
وجزمھ " بالأدوات التي تجزم فعلاً واحداً "، "والأدوات التي تجزم فعلین "، وبناء الفعل المضارع ، وفعل الأمر ) 

 قد تكون من الموضوعات التي یصلح تدریسھا بحسب ھذا الأسلوب أفضل من تدریسھا بالطریقة التقلیدیة. 

تفقة مع ما جاء في أدبیات طرائق التدریس التي تؤكد أنّ التعلیم الوظیفي یساعد على وكانت نتیجة البحث الحالي م  
 تحقیق القدرات اللغویة عند الطالبة بحیث تتمكن من ممارستھا في وظائفھا الطبیعیة ممارسة صحیحة( ).  

وق ذوات دلائل  م) التي أثبتت وجود فر۱۹۹۲وجاءت نتیجة البحث الحالي متفقة مع نتائج دراسة (الصیفي،    
إحصائیة بین متوسطي درجات التلامیذ في المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي، لمصلحة 

المجموعة التجریبیة وكان من نتیجة ذلك بقاء أثر التعلم في الإستعمال الوظیفي للأسالیب النحویة التي درست في 
 عبیر التي حققت تحسناً ملحوظاً.الوحدة التجریبیة وظھر أثرھا في موضوعات الت

 الفصل الخامس          

 والمقترحات   -والتوصیات  -الإستنتاجات          

 الاستنتاجات  -أولاً 

 في ضوء النتائج التي توصلت إلیھا الباحثة یمُكن استنتاج ما یأتي:           

 ا عن الحفظ الآلي. إنّ الأسلوب الوظیفي ینشط العملیات العقلیة لدى الطالبة ،ویبعدھ - ۱

إنّ الأسلوب الوظیفي یلبي الحاجات اللغویة ،ویسھّل عملیات التفاعل الاجتماعي بحیث تقرأ الطالبة بصورة   - ۲
سلیمة،وتكتب بأسلوب سلیم،وتعبر بشكل صحیح،وتستمع فتعینھا معرفتھا النحویة على فھم ما تسمع .ولن یتأتى ذلك 

لتعلم،ولن یتوافر الدافع إلا إذا أحس المتعلم أن الموضوعات التي یتعلمھا تلبي إلا إذا كانت ثمة دوافع تدفعھا إلى ا
 حاجاتھ ،وترضي إھتماماتھ. 

 إنَّ الاسلوب الوظیفي یمكن أن یلق نجاحاً عند تطبیقھ في مادة قواعد اللغة العربیة في مدارسنا. - ۳

اسعتمال التعلیم الوظیفي في تدریس قواعد اللغة  صحة ما تذھب إلیھ معظم المؤلفات النحویة ، في ضرورة  - ٤
 العربیة . 

إنّ استعمال التعلیم الوظیفي في تدریس قواعد اللغة العربیة یعین الطالبات على فھم القواعد النحویة  - ٥
 وتذكرھا وتطبیقھا في حیاتھن الیومیة . 
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 ً  التوصیات  -ثانیا

 وصي الباحثة بما یأتي : في ضوء النتائج التي أظھرت عنھا البحث الحالي ت   

 الاعتماد على التعلیم الوظیفي في تدریس مادة قواعد اللغة العربیة بوصفھ من الأسالیب الفاعلة في تدریسھا. -۱

 تدریب طلبة أقسام اللغة العربیة في كلیات التربیة على إتقان الأسلوب الوظیفي في التدریس.-۲

اللغة العربیة عن المفھوم الصحیح للنحو الوظیفي وكیفیة تطبیقھ عقد دورات تدریبیة مستمرة ومتدرجة لمدرسي -۳
 في تدریس النحو العربي،بوصف مادة النحو العربي من المواد الأساسیة للمواد الأخرى جمیعھا.  

بناء مناھج القواعد الوظیفیة ذات الأثر المباشر في ضبط الكلمات،ونظام تألیف الجمل وحذف ما لا یسھم في ھذه ٤-
 فة بصورة ملحوظة.الوظی

توفیر المصادر التي تتناول الأسلوب الوظیفي في مكتبات الجامعات ، والمدارس لیتمكن طلبة أقسام اللغة العربیة  -٥
 والمدرسون من الحصول علیھا. 

توجیھ عنایة مدرسي اللغة العربیة،ومدرساتھا في الثانویات إلى ضرورة الربط بین تدریس القاعدة النحویة  -٦
 التدریب والممارسة علیھا. وكثرة 

 ً  المقترحات   -ثالثا

 استكمالاً لجوانب البحث الحالي تقترح الباحثة ما یأتي :  

إجراء دراسة تجریبیة باستعمال الأسلوب الوظیفي في مادة قواعد اللغة العربیة في صفوف أخُر من المرحلة  -۱
 الإعدادیة . 

وب الوظیفي في تحصیل طلا المرحلة الإعدادیة في مادة قواعد إجراء دراسة تجریبیة لمعرفة أثر إستعمال الأسل-۲
 اللغة العربیة ، لأنّ البحث الحالي إقتصر على الطالبات  

إجراء دراسات تجریبیة لمعرفة أثر إستعمال الأسلوب الوظیفي في فروع أخر من فروع اللغة العربیة ، لأنّ  -۳
 . البحث الحالي اقتصر على قواعد اللغة العربیة فقط 

إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة في مدة زمنیة أطول ، كأن تكون عاماً دراسیاً كاملاً ؛ لمعرفة مدى تأثیر ھذا -٤
 الأسلوب في تحصیل الطلاب . 

إجراء دراسة تجریبیة لمعرفة أثر إستعمال الأسلوب الوظیفي في تنمیة المیول والاتجاھات في مادة قواعد اللغة -٥
 العربیة . 
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 الھوامش

 . ص ھـ ،۱۹٦۹ابراھیم, )۱(
 . ۲۸۲،ص۱۹۸۱قورة, )۱(
 . ۲۳۱-۲۳۰، ص ۲۰۰۰عمایرة, )۱(
 ۱۲۳-۱۲۲،ص ۱۹۸۰السید, )۱(
 ٥-۳، ص ۱۹۸۰حسن, )۱(
 ۸۲ص،۱۹٦۳الدھان,  )۱(
 ۹۳، ص۲۰۰٤العزاوي, )۱(
 ۱٥،ص ۱۹۷۳إبراھیم, )۱(
 . ۲۱٦،ص ۱۹۹۸العلي, )۱(
 . ۱۹۸،ص۱۹۹۷الھاشمي, )۱(
 . ۱۸٥-۱۸٤،ص ۲۰۰٥نعمان,ابن  )۱(
 . ۱۹۸-۱۹۷،ص۲۰۰٥إسماعیل, )۱(
 . ٥۰،ص ۲۰۰۲مصطفى,  )۱(
 . ۱۱،ص ۲۰۰۳البجة, )۱(
 . ۲۰، ص۱۹۹۰العزاوي, )۱(
 . ۱۷۳، ص ۱۹۸٥محمد, )۱(
 . ۱۲- ۱۱،ص ۲۰۰۳البجة, )۱(
 . ۳۷،ص ۱۹۹۸والي, )۱(
 . ۱۷۹ص،۱۹۸۱فاید, )۱(
 . ۸- ۷، ص۲۰۰۲الكریم, )۱(
 . ۱۱،ص۲۰۰۰سلیمان, )۱(
 ۱۸۲، ص ۲۰۰۲عطیة, )۱(
 ٥۲،ص۱۹۷۹عبدة, )۱(
 ٦۲ص  ،۱۹۸۰حسن, )۱(
 ۱٦٥، ص ۱۹۸٦احمد, )۱(
 ٤٤٦، ص ۱۹٦۹سمك, )۱(
 و.   -   ھـ،ص  ۱۹٦۹إبراھیم,   )۱(
 . ۱۰۰،ص ۲۰۰٤العزاوي,  )۱(
 . ٤۸،ص ۱۹۹۸العلي,  )۱(
 . ۷۰، ص۱۹۸٦العزاوي, )۱(
 . ٥۷، ص ۲۰۰٥إسماعیل, )۱(
 . ۲۰،ص ۱۹٦٥الرحیم,  )۱(
 . ۸۸،ص۲۰۰٥السامرائي, )۱(
 ۳۲، ص ۱۹۸٦مختار, )۱(
 . ٥۳-٥۲،ص ۱۹۹۸العلي, )۱(
 . ۱۱، ص۱۹۹٦الخوالدة, )۱(
 . ۲٥، ص ۲۰۰۲مرعي,  )۱(
 . ٦۱،ص ۱۹۹۸والي, )۱(
 . ۳٤،ص ۱۹٦۲ابراھیم, )۱(
 . ۱۱۲، ص ۱۹٥٥وافي, )۱(
 . ۸، ص ۱۹۷۸عبدالموجود, )۱(
 . ۱۰۱، ص ۱۹۷٦فھمي, )۱(
 . ٤٤،ص ۱۹۹۹الدلیمي,  )۱(
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 . ۱۹۰ص،۱۹۸٦احمد, )۱(
 ۳٤-۳۳،ص۲۰۰٥السامرائي, )۱(
 ۲۱۹،ص۲۰۰٥اسماعیل, )۱(
 ۲٤۷ص   ،۱۹٥۸الابراشي, )۱(
 . ۱٦،ص۲۰۰۲سلامة,  )۱(
 . ۲۸،ص۲۰۰٥عطا, )۱(
 . ۱۱۸، ص۱۹۸٦العزاوي  )۱(
 .٢٠٩، ص ١٩٨٨الرحیم واخرون, )۱(

 . ۹، ص  ۱۹۷۹عبدة , )۱(
 . ۲۳،ص ۱۹۹۲الصیفي, )۱(
 . ۱۷، ص  ۲۰۰۰الوارفي, )۱(
 . ۷۲، ص۲۰۰۱القمش, )۱(
 . ٤ص : ۱۹۹۰وزارة التربیة, )۱(
 . ۱٦، ص۲۰۰٥العرنوسي, )۱(
 . ۳۱٤ص   الجمبلاطي وآخر,د.ت، )۱(
 و. - ھ ـ،ص ۱۹٦۹إبراھیم, )۱(
 . ٥٦،ص ۲۰۰۲مصطفى, )۱(
 . ۳۰،ص ۱۹۹۲الصیفي, )۱(
 . ۲۰۳،ص۱۹۸٦احمد, )۱(
 . ۰٥ص  ،۲۰۰۲ھادي, )۱(
 . ۲۰۲،ص۱۹۸٦احمد, )۱(
 . ۳۲-۳۱،ص ۱۹۹۲الصیفي, )۱(
 . ۱٤-۱۰،ص۱۹۷۹عبدة, )۱(
 . ۱۲۰-۸۰  ,۱۹۹۲الصیفي, )۱(
 . ۹٤ص،۲۰۰۷القیم, )۱(
 . ۱٤ص ،۲۰۰۷السعداوي, )۱(
 . ۱٦۹،ص۲۰۰٥محمود, )۱(
   .۳٥ص، ۱۹۹۹صلاح,)۱(
 . ٤۱۷ص،۲۰۰۰ابو ادو, )۱(
 . ٥۹ص ،۱۹۹۰الامام, )۱(
 . ۹٥ص،۲۰۰٦عطا, )۱(
 . ۲۲٤ص ،۲۰۰٥العناني, )۱(
 . ۱٤۰ص،۲۰۰٥الزیود, )۱(
 . ۳٤ص  ،۲۰۰۰عطوي,  )۱(
 . ۷٤ص،۱۹۷٤الزبعي, )۱(
 . ۱٥۲-۱٥۱  ص،۱۹۹۰الإمام,)۱(
 . ۲۷۲, ص ۲۰۰۱الیاسري, )۱(
 . ۱۸۳ص  ،۱۹۷۷البیاتي, )۱(
 . ۷۷، ص۱۹۹۹الظاھر  )۱(
 . ۲۱۹ص  ،۲۰۰٥اسماعیل, )۱(
 . ۱۰-۹،ص۱۹۷۹عبدة )۱(
 ، ص و.                 ۱۹٦۹ابراھیم, )۱(
 ،ص و. ۱۹٦۹ابراھیم, )۱(
 . ۲۷،ص۱۹۸٦العزاوي,  )۱(



Thi Qar Arts Journal 

ISSN Print: 2073-6584 ︱ ISSN Online: 2709-796X 

           vol 38 No.1   June. 2022  

 

 ٥۰ 

 
 

 المــصادر 
 القران الكریم.               
 أولاً:المصادر العربیة      

،   ، مكتبة الأنجلو المصریة ، القاھرة۱الأبراشي ، محمد عطیة. الطرق الخاصة في التربیة لتدریس اللغة العربیة ، ط   . ۱
 م. ۱۹٥۸

 م. ۱۹۷۳إبراھیم، بیومي مدكور . اللغة العربیة بین اللغات العالمیة الكبرى ، جامعة بیروت ،لبنان،  . ۲
 م .۱۹٦۲، دار المعارف، مصر ،   ٦إبراھیم ، عبد العلیم . الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة ، ط . ۳
 م . ۱۹٦۹،دار المعارف،القاھرة،مصر،٦. النحو الوظیفي ، ط . ٤
ابن نعمان ، أحمد، وآخرون . اللغة العربیة أسئلة التطور الذاتي و المستقبل،مركز دراسات الوحدة العربیة،بیروت،   . ٥

 م. ۲۰۰٥
 م.  ۲۰۰۰، دار المسیرة  للنشر والتوزیع ، عمّان ، الأردن ،   ۲أبو جادو ، صالح محمد علي.علم النفس التربوي ، ط . ٦
 م .  ۱۹۸٦،مكتبة النھضة المصریة ، القاھرة ،   ٥تعلیم اللغة العربیة ، ط   أحمد ، محمد عبد القادر  . طرق  . ۷
 م. ۲۰۰٥إسماعیل,زكریا. طرق تدریس اللغة العربیة،دار المعرفة الجامعیة ،           مصر،  . ۸
 م . ۱۹۹۰الإمام ، مصطفى محمود ، وآخرون . التقویم والقیاس ، دار الحكمة للطباعة والنشر ، بغداد ،  . ۹

 م. ۲۰۰۳،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع،الأردن، ۱البجة،عبد الفتاح حسن.دروس في علوم العربیة،ط . ۱۰
البیاتي ، عبد الجبار توفیق ، وزكریا زكي اثناسیوس.الإحصاء  الوصفي والاستدلالي في التربیة وعلم النفس ، مطبعة  . ۱۱

 م. ۱۹۷۷المؤسسة الثقافیة العمالیة ، بغداد ، 
، دار نھضة   ۲بلاطي ، علي ، وأبو الفتوح التوانسي . الأصول الحدیثة لتدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة ، ط الجم . ۱۲

 مصر للطبع والنشر ، القاھرة ، د . ت . 
 م . ۱۹۹۰،وزارة التربیة ، ۱جمھوریة العراق . منھج الدراسة الإعدادیة ، ط  . ۱۳

 م. ۱۹۸۰،دار المعارف، القاھرة،۱،ج٦الوافي،طحسن ، عباس .النحو 
 م. ۱۹۹٦، وزارة التربیة والتعلیم ، صنعاء ، ۱۱الخوالدة ، محمد محمود، وآخرون . طرق التدریس العامة ، ط . ۱٤
 م. ۱۹۹۹الدلیمي,كامل محمود نجم،وطھ علي حسین الدلیمي.طرائق تدریس اللغة  العربیة،دار الكتب للطباعة والنشر،بغداد، . ۱٥
 م. ۱۹٦۳الدھان، سامي. المرجع في تدریس اللغة العربیة للمدارس الإعدادیة والثانویة ، مكتبة أطلس ، دمشق ،  . ۱٦
 م.  ۱۹٦٥الرحیم ، احمد حسن:الطرق العامة في التربیة،مطبعة الآداب،النجف الأشرف، . ۱۷
، مطبعة وزارة  ۲، ج ۲والخامس معاھد إعداد المعلمین ، طـــــــ، وآخرون . طرق تعلیم اللغة العربیة للصفین الرابع  . ۱۸

 م . ۱۹۸۸التربیة ، بغداد ، 
،  ۱الزبیدي،محمد مرتضى بن محمد الحسیني.تاج العروس من جواھر القاموس،تحقیق، خلیل منعم إبراھیم، ط . ۱۹
 م. ۲۰۰۷،دارالكتب العلمیة،بیروت،لبنان،۱۳ج

 م. ۱۹۷٤، مطبعة العاني ، بغداد، ۲غنام . مناھج البحث في التربیة ، جالزوبعي ، عبد الجلیل ، ومحمد احمد ال . ۲۰
 م. ۲۰۰٥، دار الفكر، الأردن ،  ۳الزیود، نادر فھمي ، وھشام عامر علیان. مبادئ القیاس والتقویم في التربیة ، ط . ۲۱
 م. ۲۰۰٥ان،،دار الأخوة للنشر والتوزیع،عمّ ۱السامرائي،نبیھة صالح.أساسیات وطرق تدریس العلوم،ط . ۲۲
، دار المواھب للنشر ۱السعداوي،محسن علي وآخرون.أدوات البحث العلمي في بحوث التربیة الریاضیة، ط . ۲۳

 م. ۲۰۰۷والتوزیع،النجف الأشرف،العراق،
 م. ۲۰۰۲سلامة،عبد الحافظ.أساسیات في تصمیم التدریس،دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع،عمّان، . ۲٤
 م. ۲۰۰۰،دار الصفاء للنشر والتوزیع ،عمّان،۱رون.مستویات اللغة العربیة،طسلیمان،نایف،وآخ . ۲٥
 م. ۱۹٦۹، مكتبة الأنجلو المصریة ،  ۲سمك ، محمد صالح. فن التدریس للغة العربیة والتربیة الدینیة ، ط . ۲٦
 م.  ۱۹۸۰،  دار العودة ، بیروت ، ۱السید ،محمود احمد . الموجز في طرائق تدریس اللغة العربیة ، ط . ۲۷
،مطبعة الفلاح للنشر والتوزیع ، ۱صلاح،سمیر یونس،واسعد محمد الرشیدي.التدریس العام وتدریس اللغة العربیة،ط . ۲۸

 م. ۱۹۹۹الكویت ،  
الصیفي،مطاوع السباعي. برنامج مقترح في تدریس النحو الوظیفي لتلامیذ المرحلة الأخیرة من التعلیم الأساسي،جامعة  . ۲۹

 م،(أطروحة دكتوراه،غیر منشورة).۱۹۹۲بیة،مصر،طنطا،كلیة التر
 م. ۱۹۹۹، دار الثقافة للنشر والتوزیع ، عمان ،  ۱الظاھر ، زكریا محمد وآخرون . مبادئ القیاس والتقویم في التربیة ، ط . ۳۰
 م. ۱۹۷۸،مطبعة جامعة بغداد،العراق،۱عبد الرزاق،رؤوف.إتجاھات حدیثة في تدریس العلوم،ط . ۳۱
 م. ۱۹۷۸ود، محمد عزت، وآخرون : أساسیات المنھج وتنظیماتھ ، دار الثقافة والطباعة والنشر ، القاھرة ،  عبد الموج . ۳۲
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 م .  ۱۹۷۹، الكویت ، ۱عبدة ، داود. نحو تعلیم اللغة العربیة وظیفیاً ، ط  . ۳۳
لغة العربیة، جامعة بابل، كلیة العرنوسي ،ضیاء عوید حربي.أثر أنواع التقویم في تحصیل طلبة الرابع العام في قواعد ال . ۳٤

 م،(رسالة ماجستیر غیر منشورة ).۲۰۰٥التربیة الأساسیة،
 م. ۱۹۸٦العزاوي ، نعمة رحیم . من قضایا تعلیم العربیة، مطبعة وزارة التربیة، بغداد ،  . ۳٥
 م.  ۱۹۹۰بغداد ،، دار الشؤون الثقافیة العامة ،  ۱ـــــــ. مظاھر التطور في اللغة العربیة المعاصرة ، ط . ۳٦
 م. ۲۰۰٤،المكتبة العصریة، بغداد، ۱ـــــــ . فصول في اللغة والنقد.ط . ۳۷
 م. ۲۰۰٦، دار الكتاب للنشر ، القاھرة ، مصر ، ۲عطا ، إبراھیم محمد . المرجع في تدریس اللغة العربیة ، ط . ۳۸
 م. ۲۰۰۰، عطوي،جودت عزت.أسالیب البحث العلمي،دار الثقافة للنشر والتوزیع،عمّان . ۳۹
عطیة ,محسن علي. العلاقة بین القدرة القرائیة لدى طلبة قسم اللغة العربیة وتحصیلھم في مادة النحو، مجلة جامعة بابل ،   . ٤۰

 م. ۲۰۰۲،  ۱العلوم الإنسانیة ، ع
 م. ۱۹۹۸والتوزیع،عمان،،دار الثقافة للنشر ۱العلي،فیصل حسین طحیمر.المرشد الفني لتدریس اللغة العربیة ،ط . ٤۱
 م. ۲۰۰۰، دار الأوائل للطباعة والنشر ، عمان ، ۱عمایرة ، إسماعیل احمد . تطبیقات في المناھج اللغویة ، ط . ٤۲
 م. ۲۰۰٥،دار صفاء،عمّان، ۳العناني،حنان عبد الحمید.علم النفس التربوي،ط . ٤۳
 م. ۱۹۸۱ر الكتاب اللبناني ،بیروت، فاید ،عبد الحمید . رائد التربیة العامة وأصول التدریس،دا  . ٤٤
 م . ۱۹۷٦فھمي ، أمیل . الاتصال التربوي "دراسة میدانیة"  ، مكتبة الأنجلو المصریة ،القاھرة،  . ٤٥
، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع ،عمّان،   ۱القمش ، مصطفى، وآخرون . القیاس والتقویم في التربیة الخاصة، ط . ٤٦

 م . ۲۰۰۱
،دار المعارف ،   ۲سین سلیمان . دراسات تحلیلیة ومواقف تطبیقیة في تعلیم اللغة العربیة والدین الإسلامي، طقورة ، ح . ٤۷

 م. ۱۹۸۱مصر،
القیّم ، كامل حسون . مناھج وأسالیب كتابة البحث العلمي في العلوم التربویة والإنسانیة ، وزارة التعلیم العالي، جامعة بابل   . ٤۸
 م. ۲۰۰۷، 

 م. ۲۰۰۲عبد الله احمد . الوجیز في النحو ، مكتبة الآداب ، القاھرة ،  الكریم ، . ٤۹
 م. ۱۹۸٥، مطابع جامعة الموصل ،  ۱محمد ، عبد العزیز عبد الله. سلامة اللغة العربیة المراحل التي مرت بھا ، ط . ٥۰
 م. ۲۰۰٥تب،القاھرة،مصر،،عالم الك۱محمود،صلاح الدین عرفة.تعلیم وتعلم مھارات التدریس في عصر المعلومات،ط . ٥۱
 م . ۱۹۸٦، مكتبة الطالب الجامعي ، السعودیة ، ۱مختار ، حسن علي . قضایا ومشكلات في المناھج والتدریس ، ط  . ٥۲
 م. ۲۰۰۰مدكور ، علي احمد . تدریس فنون اللغة العربیة،دار الفكر العربي ، القاھرة ،مصر،  . ٥۳
 م. ۲۰۰۲رائق التدریس العامة ،دار المسیرة للنشر والتوزیع ، عمّان ،مرعي ، أحمد توفیق،ومحمد محمود الحیلة.ط . ٥٤
، آرام للدراسات والنشر والتوزیع ، دبي، الإمارات العربیة المتحدة ، ۱مصطفى ، عبد الله علي . مھارات اللغة العربیة ، ط . ٥٥

 م. ۲۰۰۲
یل طلاب المرحلة الإعدادیة في قواعد اللغة  ھادي،خالد راھي.اثر استخدام الآیات القرآنیة ـ أمثلة عرض ـ في تحص . ٥٦

 م ،(رسالة ماجستیر غیر منشورة ).  ۲۰۰۲العربیة،جامعة بابل،كلیة التربیة الأساسیة،
 م. ۱۹۹۷، مؤسسة الرسالة للنشر والتوزیع،بیروت،٦الھاشمي،عابد توفیق.الموجھ العملي لمدرس اللغة العربیة،ط . ٥۷
ي حل المشكلات والتدریب  على المھارات الدراسیة في زیادة التحصیل لدى  الطلاب  الوارفي ، حسن ناجي . أثر أسلوب . ٥۸

م،( أطروحة دكتوراه غیر   ۲۰۰۰المتأخرین دراسیا في مرحلة التعلیم الأساسي في الیمن ، الجامعة المستنصریة ، كلیة التربیة، 
 منشورة ) . 

 م. ۱۹٥٥، مكتبة الأنجلو المصریة ، القاھرة ، ۱تعلیم ، ط وافي ، عبد الواحد ، وآخرون . أصول التربیة ونظام ال . ٥۹
،دار الأندلس للنشر والتوزیع،المملكة العربیة ۱والي،فاضل فتحي محمد.تدریس اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة، ط . ٦۰

 م. ۱۹۹۸السعودیة،
،المدیریة العامة للمناھج والوسائل التعلیمیة،مدیریة المناھج  ۲.وزارة التربیة . الأھداف التربویة في القطر العراقي ، ط  . ٦۱

 م. ۱۹۹۰والكتب،
 م. ۲۰۰۱،مؤسسة الورّاق،عمّان،۱الیاسري،مروان عبد المجید.الأسالیب الإحصائیة في مجالات البحوث التربویة،ط . ٦۲
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