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يمات النشرلتع  

د وخارجه، وهي لالباحثين داخل البة آداب ذي قار بإسهامات لتحرير مج هيئةترحب   
يةلتستقبل البحوث العم  

ء معتمدين خبراالتحرير  هيئةمياً من لويتم النشر فيها بعد تقويم البحث ع الانسانية،
ميةلمشهود لهم بالكفاءة الع  

الآتية:ضوابط لة عن استقبال البحوث التي لا تخضع للوتعتذر المج  

والبريد ه لوأسم الباحث ومكان عمالاولى، . يثبت عنوان البحث في الصفحة 1
 الالكتروني.

.  صفحة ( 20تتجاوز الصفحات )  ولا ورقةى وجه واحد من كل لع يطبع البحث .2  

اجع.ر. تجمع هوامش البحث في نهايته مثل المصادر والم3  

قرص  مع (24.5×  18الصفحة )ويكون قياس  ورقيةة ثلاث نسخ لم المجلتس .4
. مرن  

والصور إلى نهاية البحث قبل  طوالخرائ. تنقل الجداول والمخططات والرسوم 5
ملاحق ويشار إليها في المتن. ى شكللالهوامش وتثبت ع  

. ينبغي أن لا يكون البحث قد نشر سابقاً.6  

ً  20)خلال مدة التحرير بقبول النشر  هيئة قرار. يتم إعلام الباحث ب7 (.يوما  

. البحوث المنشورة لا يجوز إعادة نشرها إلا بموافقة خطية من رئيس التحرير.8  

إلى الباحثين سواء نشرت أم لم تنشر. دلا تعا. البحوث 9  

يتحمل الباحث المسؤولية القانونية والاعتبارية في حال ظهور نقل أو اقتباس لم  .12
 يشر إليه.

التحرير. لرأي هيأهتنشر البحوث وفقاً  .11  

التعديلات المقترحة. لإجراءتعاد البحوث إلى أصحابها  .12  

مدرس لمية للرية وحسب المرتبة العاضوابط الوزلأجور نشر البحث تخضع ل .13
 ألف دينار (90000)وللأستاذ المساعد  قيرادينار ع ( ألف70000)المساعد والمدرس 

 دولار لكل (120) العرب عراقي وللباحثيندينار  (100000) وللأستاذ   قياعر
 العلميةالدرجات 
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 قار، اذ تمكنت آداب ذيمهمة في مسيرة مجلة انعطافة يشكل العصر الحالي    

المجلة من استقطاب باحثين كبار في مجال العلوم الانسانية تقاسموا الكتابة 

 ئةالاشراف على مسيرتها العلمية بوساطة وجودهم في الهي وأفيها 

معات العالمية، مختلف الجا الى الاستشاريةة ئالهي امتد فضاء، واذ الاستشارية

جودة في البحوث المنشورة وجمالية في التنضيد  الانتشار العلميويوازي هذا 

استصدار كتاب سنوي  الىالتحرير  هيئةعن سعي  والطباعة والاخراج، فضلا

 هيئةومواكبة للقضايا الآنية وتحاول  ابتكار وجودةيتضمن البحوث آلتي فيها 

فيها وتشجيع الباحثين على الانخراط  ةتخصصية للكتابالتحرير اجتراح محاور 

 ةولم يكن هذا لولا دعم عمادة كلي، تطوراتهافي مواكبة الحداثة واستيعاب 
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A Semantic Interpretation of W. B. Yeats' "The Second Coming " and  "Leda 
and The Swan "in Terms of The Employed Mythical / Archetypal Lexical Items  
Abdul Razzaq Darwish Abdul Razzaq 

College of Education for Human Sciences 

University of Basrah 

 

Introduction  

The present study aims at presenting 
a semantic interpretation of William Butler 
Yeats' "The Second Coming" and " Leda 
and The Swan" in terms of the significance 
of the employed mythical/archetypal lexical 
items . The Mythical/Archetypal Approach 
depends on the works of C. G. Jung and 
Joseph Campbell .This approach is to be 
followed in highlighting the significance of 
the mythical /archetypal employment as it 
is expressed through the lexical items 
mentioned in the two poems. The 
interpretation of "The Second Coming "and 
"Leda and The Swan" is given with 
reference to the significant recurrence of 
certain lexical items that have  mythical 
/archetypal indications. The paper contains 
an overview about the role of myth in 
literature in general and in W.B. Yeats' 
poetry in particular .The lexical items that 
have mythical indications are of different 
references : religious, political , and 
historical .The association between the 
lexical items  mentioned in both of the 
poems and the mythical /archetypal 
meaning shows a creative way to convey 
the themes of these poems . The paper ends 
up with some conclusions, appendices , and 
a list of references.    

1.Myth in Literature 

In all types of literature there are a lot of 
references and illusions to a number of 
myths and legends whether they are 
Biblical or Christian or of ancient Greece 
and Rome , as a result , a knowledge of 
such myths and legends is necessary for any 
study to understand and appreciate a 
particular kind of literature (Tilak,2010:53).   

Myth may be defined as a "traditional 
story that speaks to important issues in the 
culture in which it is told"(Clark,2012:2). 
According to this definition , myth is a 
series of events and actions , but the 
character is not myth like , Heracles is not 
mythical character . Myth is taken as the 
bath to self understanding and the full 
understanding by establishing a connection 
with the past, and without this connection 
we are unable to discover all of our myths 
and events. In general, myth explains how 
things come in to being and why or how the 
world around us works ( ibid).This idea is 
enhanced with what Alan Dundes thinks 
about myth .He believes that myth is "a 
sacred narrative explaining how the world 
and man came to be in their present form " 
(as cited in Brasher, 2001:326). 
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Thus, the role of myth is vital in the 
gradual development of the human 
civilization and the growth of the cultures 
of the different nations. Myth has such a 
significant role to play because it extends in 
the ancient past of people to be considered 
as their heritage and it associates literature 
with the religious rituals, the political 
events ,and the social activities.  

Myth is closely related to the 
development of the contemporary 
ideologies .Myth is regarded as "an 
ideologically weighted narrative about 
figures or events from remote past which 
shape contemporary ideologies comes 
down to us from about the seventh century 
BC ,through Homer and Hesiod"(Lincoln 
1999 as cited in Halpe ,2010:3). 

Myth is to be seen as " a symbolic 
narrative , usually of unknown origin and at 
least partly traditional , that ostensibly 
relates actual events and that is especially 
associated with religious belief"(The 
Encyclopedia Britannica as cited in Sperens 
,2013:3).Also , myth is defined by "Oxford 
Advanced Learners Dictionary"  as" a story 
from ancient times , especially one that was 
told to explain natural events or to describe 
the early history of people ; this type of…"  

According to the definitions that have 
been mentioned above, myth is the record 
of the events that took place to certain 
societies in the past .These events are either 
religious or historical , that is to say the 
political and the social events .What is 
worthy to be regarded in these definitions is 
that literature is the ideal vessel to contain 
myth to highlight the religious and ancient 
events .The relationship between myth and 
literature in this sense is the reflection of 

the interaction that humanity witnesses 
along the time.  

           The employment of "Myth" in 
certain literary work may connect literature 
with religion because "in the study of 
religion , the most general use of the term 
"myth" refers to a sacred narrative. This 
definition considers sacred that which 
engages values ,ideas, and beliefs that are 
considered to be unquestionably true within 
their own culture"(Brasher,2001:326). 
Accordingly, the employment of myth to 
reveal the values, ideas, and beliefs in form 
of narration will provide the narration itself 
with the sense of sacredness. Brasher (ibid) 
,adds "the essential components are two : 
(1) that it be a narrative and (2) that it 
engage terms that are sacred".  

There is an intimate relationship 
between literature and myth. Literature is 
regarded as one of the spaces in which 
myth is kept secure and safe. In the same 
way , as myth is kept in literature,  literature 
may gain enrichment by myth. The 
employment of myth in literature can be 
considered as the way to avoid neglecting 
the events that happened in the past and to 
make use of the traditions that were 
dominating in certain eras. One of the 
reasons behind the success of some literary 
works to be considered as masterpieces is 
the mixture between what is inherited from 
the past and what is described as a new 
horizon to a different time and a different 
place (Vahideh ,2014:489-98). 

The writer or the poet can establish a 
relationship between what he creates in 
literature with what is found and what 
happens in the real life of the society .In 
literature , there are religious , national , 
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and social indications can be referred to by 
using certain  mythical or archetypal 
symbols or metaphors because it is hard or 
impossible to be expressed frankly and 
directly.  

The employment of myth in literature is 
significant according to Joseph Campbell , 
for instance , he considers myths as 
"metaphors that suggest deep spiritual 
truths not speakable in ordinary words. 
These sacred stories , considered to be 
truthful accounts of what happened in the 
remote past in the society in which they are 
told , explain how the world and humans 
came to be in their present form"(Winn and 
Kidney ,2010:1). 

           The close relationship between 
reality and myth is so clear , such a 
relationship may lead to the original 
circumstances in which   certain  myth has 
appeared, as Hines (2003:165) states that "it 
is reasonable to assume that both the truth 
which is expressed in mythic form , and the 
form in which it is embedded , will 
represent topics that were particularly 
significant in the myth's native 
circumstances". Depending on the heritage , 
myths are inherited from race to race .These 
myths may be embedded in various 
circumstances , they may be historical and 
cultural circumstance (ibid).  

             According to Campbell (2004:6-
10),  myth has four functions . Myth is 
used: 

1. to evoke in the individual a sense of 
grateful , affirmative awe before the 
monstrous mystery that is existence .This 
function is called the "mystical or 
metaphysic function of myth". 

2. to present an image of the cosmos , an 
image of universe around about , that will 
maintain and elicit this experience of awe 
.Also , to present image of the cosmos that 
will maintain your sense of mystical awe 
and explain everything that you came into 
contact with in the universe around you. 
This function is called the "cosmological 
function of myth". 

3. to validate and maintain a certain 
sociological system : a shared set of rights 
and wrongs , proprieties or improprieties , 
on which your particular social unit 
depends for its existence . This function is 
called the "sociological function of myth ".  

4.  to carry the individual through the stages 
of his life , from birth through maturity 
through senility to death .The mythology 
must do so in accords with the social order 
of his group , the cosmos as understood by 
his group , and the monstrous mystery . 
This last function  is called the 
"psychological function of myth ".  

 The functions of myth that have been 
mentioned briefly above can be found in 
details in (Thury and Devinney:1997 ).     

         The poets who did not believe in 
religions employed "myths of Jupiter , 
Venus , Prometheus , Wotan ,Adam and 
Eve , and Jonah for their plots , episodes ,or 
allusions" (Abrams , 1999:171). He (ibid) 
believes that mythology is adopted when 
there is no religion to believe in . Myth is 
used to denote supernatural tales which are 
the production of their authors to facilitate 
the complicated matters and to make certain 
knowledge as the invention of Plato to 
fulfill such a goal . 
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           Myth may be used for the sake of 
establishing a bridge between a 
"contemporary and ancient text the myth 
provides a well-known existing narrative or 
explanation which could affect the reading 
of the contemporary text" (Sperens , 
2013:4).  

           According to Sperens' opinion the 
employment of myth in literature is as a 
device used to illustrate certain moral 
lesson and to simplify the reading of the 
contemporary text . 

           Myth plays an important role in 
literature and in reading literary texts . For 
instance , myth has a significance role in 
the twentieth century fiction . "myth is used 
as farming device that contains and 
interrogates historical event , thereby 
functioning as a form of alternative history 
" (Halpe ,2010:ii).   

 The significance of using myth as the 
corner stone of studying or interpreting 
certain literary texts depends on one of the 
features that characterize myths which is 
their universality as Gillespie (2010 : 56) 
believes that "myths seem essential to 
human culture. They explain the natural 
world , offer guidance on proper ways to 
behave in a given society , and offer insight 
into enduring the inevitable milestone of a 
lifetime (such as birth , passage into 
adulthood , marriage and death )". 

             The employment of myth plays a 
vital role in human life socially in two 
different dimensions : (1) myth is a bond 
that binds the tribe or the nation together 
spiritually and psychologically (according 
to Philip Wheelwright as cited in Guerin et 
al 1992). (2) myth is a device of  reshaping 

of the abstract notions into concrete things . 
It is a means to live "a fresh life with a 
childlike wonder " (Larson , 2013 :25). 

2. Myth in William Butler Yeats' 
Poetry   

 

Myth plays a basic role in W. B. 
Yeats' poetry . It is also considered as an 
important theme in Yeats' poems .Yeats 
employed myth for the sake of reactivating 
the Irish folk and recharging the patriotic 
spirits of the Irish people .     

Yeats used the Celtic folklore as a 
device to re-educate people with special 
emphasis on the sense of nationalism and 
the traditional values of the Celtic Irish 
people .Myth can be found as a component 
in the ancient Irish folklore .Yeats exploited 
this source to be considered as one of the 
main themes in his poetry .  

Yeats considered myth as one of the 
important subject matters because he has 
been affected with what he has read about 
the Irish folklore i.e. the stories and the 
characters of Celtic origin. He has 
contributed to the literary life through the 
reference to myth and native legends and he 
aims at enhancing his national tendency 
(Abdul Ameer ,2010 : 28).  

Yeats poetry is characterized with the 
association between the ancient mythology 
and the traditional Irish mysticism . There 
are different reasons behind the 
employment of myth in poetry , one of the 
reasons is the social problems and the 
political crises that happened in Ireland 
during the period of time in which Yeats 
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lived . These historical and political events 
were caused by external forces and were 
accompanied with violence ( Beach , 2012 : 
1 ).  

Myth is associated with history that 
is why Yeats employs myth in his poetry . 
Myth represents an important aspect in 
Yeats' poetry because it is a part of his 
philosophical work "vision" .Yeats 
presented in his early poems a clear picture 
of the Irish mythology which was recharged 
with various symbolic meanings . Parallel, 
there was the representation of history 
throughout the reference to the rise and fall 
of civilization and he believes that the 
human civilization needs to be refreshed 
after two thousand years (Lall, 2009 : 272 ).   

The language of myth that is 
absorbed from the Irish culture is so vivid 
in Yeats' poetry . Just like the other ancient 
literature (i.e. Hebrew and Greek ) and the 
existence of myth in prophetic texts , the 
Irish literature witnessed a great deal of 
such mythical existence . Lee (1995 : 56 ) 
states that " the ancient and even the Irish 
view a poet as a seer who realizes 
supernatural will , reveals new 
philosophical and religious truth , foretells 
the coming age , and charges a possible 
preparation through the tool of 
mythological poetry".  

Yeats' poetry contains some religious 
indications which are sometimes clearly 
stated or they are implicit in other times . 
For the sake of presenting the religious 
indications in his poetry , Yeats felt it is 
necessary to exploit the ancient 
mythologies to achieve his aim. The 
relationship between mythology and 
particularly the ancient religions may be 

considered as the justification for Yeats' 
employment of myths to refer to religion . 
Itu( 2008 : 2) states that " the ancient 
religions could be understood as 
mythological religions. The criteria of  this 
understanding should not become absolute 
".  

Yeats' poetry includes some 
historical and political references . Myth 
plays a significant role as a helpful factor 
for Yeats to fulfill such a purpose . There is 
an intimate relationship between myth and 
history .Itu (2008 : 8 ) adds that " myth and 
history are complementary . Myth is not 
against history . It incorporates historical 
facts and events . The historical dimension 
of myths should be understood the same as 
the mythical dimension of history ".  

Hence, Yeats' poems "The Second 
Coming " and " Leda and The Swan " are 
selected to be interpreted in terms of the 
significant of  the mythical uses that can be 
traced to reveal the crucial religious and 
historical events that can be interpreted 
throughout the employed myths.  

 

3.1. The Mythical Uses in Yeats' 
"The Second Coming"  

William Butler Yeats' "The Second 
Coming" contains religious as well as 
political themes .For the sake of presenting 
and highlighting these themes , the poet 
focuses on the employment of certain 
lexical items that have mythical indications 
and references. "The Second Coming " 
comes as an expressive reaction against the 
violent and tough treatment of the British 
army in putting down the civil rebellion in 
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Ireland .Yeats employs very clear mythical 
theme in the poem which comes in contrast 
with the title of the poem. Hence , it is 
highly significant to examine the lexical 
items that have been employed to convey 
the mythical theme. These lexical items are 
very important and vital in understanding , 
then interpreting the poem. 

The title of the poem "The Second 
Coming" is very important to be examined 
.It suggests that the second coming of 
Christ as the savior of humanity is soon, but 
the careful reading of the poem as a whole 
will reveal the opposite .The coming is of 
the anti-Christ , such a theme is well 
expressed through the employment of a 
mythical image .The poet introduces a 
human-like animal. This figure" with  lion 
body and the head of a man" , will make 
humanity astonished , because they are 
waiting for the second coming of "Christ". 
As a result of the "chaos" in the world and 
the absence of the moral values and the 
religious beliefs "the centre cannot hold" 
and "things are falling apart ", the 
appearance of this mythical image comes as 
a sort of punishment that is unexpected by 
people .Saxena (2012:2)states that " with 
his encyclopedic range of knowledge , 
Yeats was able to receive his idea of "The 
Second Coming " of God in sync with the 
ancient Greek myth of sphinx , Christian 
beliefs regarding the birth of Christ". 

The "gyre" is a lexical item that has 
an archetypal indication in Yeats' "The 
Second Coming". It exposes the poet's 
"admittedly very weird philosophy of how 
history work" (Green ,2015 :1).The gyre 
represents the time circularity and 
progression ."Turning and turning on the 

widening gyre", the gyre makes certain 
period of time in which the historical events 
will be repeated again , so it signifies the 
cyclic nature of time with reference to the 
starting point which is the birth of 
Jesus.(See table (1) ).  

The "gyre" may be interpreted as a 
device to discuss the historical dimension 
of the life of the society and the gap 
between the norm of life of young and the 
standards of their parents and grandfathers 
(Waters , 2001 :1). In addition, the gyre is 
interpreted as a myth that has a historical 
indication .It is believed that "each two -
thousand –year cycle is dominated by a 
myth which expresses in semi-fictional 
terms the central mood of period .Thus ,  
for the last two thousand years European 
society has been ordered and controlled by 
Christian myth (which is now as ,we saw in 
"The Second Coming ",  on the verge of 
total disintegration)(Coles ,1980 :64).   

 

 

 

 

 

 

Table (1) The lexical items that carry 
Mythical/Archetypal referents in W. B. 
Yeats' "The Second Coming"                     
TheMythical/Archetypal 
Lexical Items 

The 
Referent 

The Type 

The Second Coming Christ Religious 
Gyre The cyclic 

nature of 
time 

Historical 
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falconer Christianity Religious 
The Second Coming Christ Religious 
Vast image (sphinx-
like) 

Anti-Christ Religious 

Spiritus Mundi The soul of 
the world 

Mythical 

twenty centuries   The cyclic 
nature of 
time 

Historical 

Cradle  Christ Religious 
rough beast Anti-Christ Religious 
Bethlehem Christ Religious 

 

In the beginning of Yeats' "The 
Second Coming" ,and according to table (1) 
above ,  the poet refers to the relationship 
between the role of cultural and religious 
values in systemizing the life of people .He 
uses the relationship between the "falconer" 
and the "falcon" to represent the role of the 
cultural and the religious values in human 
life .The falcon is out of the falconer's 
control, similarly the role of culture and 
religion is absent in the 20th century society 
."We are living , Yeats is saying in a time in 
which the falconer–the sense of good and 
true – seems to no longer have any hold on 
us .we have strayed too far from the center 
.The center does not hold us ,Yeats said  
nothing  guides us , nothing corrects us .We 
fly from extreme to extreme "(Frost , 
2001:2) The departure between the role of  
the cultural and religious values on a hand 
and the people on the other hand pushed the 
poet to create  mythical images to be  a 
means to punish the sinful people. 

Yeats' "The Second Coming" comes 
to be a reaction to the surrounding event 
that were taking place . Ireland was 
suffering the violent Civil War , Europe 
was suffering the deep pains of World War 
I , and Russia was bleeding because of the 

Bolshevik Revolution and the accompanied 
Civil War there.  

The "Second Coming" is a mythical 
use in the poem which has a religious 
indication .With reference to the title and 
the theme of the poem , it is supposed that 
what is meant is the second coming of Jesus 
Christ to save  humanity and to "drop the 
curtain of Satan and bring the peace and 
light on the earth"(Wardhana,2015:1).Thus 
,the "Second Coming" is associated with 
religion  and that can be justified in terms 
of the need for the religious beliefs to 
encounter two problems that the poet 
succeeded to diagnose , namely , the 
excretes of the World War and the 
occupation of the British troops .In addition 
to that , "the mysticism element that related 
with book of revelation and the 2nd coming 
of Jesus Christ in the earth after his 1st 
coming in Bethlehem long time ago" (ibid). 

The Second Coming is an indication 
of " a new manifestation of God to 
man"(Sharma, 2017:1). The second coming 
is used to suggest the coming of Christ to 
save humanity , but in the poem , it denotes 
the passive meaning of the word .It refers to 
the gloomy scene as a result of violence and 
terror .The second coming is associated to a 
very huge image which is the "rough 
beast".(Waters ,2001 :2).  

Hence , the "second coming" 
represents the mythical use that suggests a 
religious indication , since it explicitly 
refers to "Jesus Christ ", but it implicitly 
criticizes the chaos and cynicism in the 
society. 

Yeats employs the image of the anti-
Christ that has come from "Spiritus Mundi 
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" to emphasize the theme of "the struggle 
between good and evil is eternal and the 
order is definitely restored after a brief span 
of chaos" (Saxena , 2012:2). 

The mythical image that is presented 
in Yeats' "The Second Coming" is the 
"sphinx-like". This image has a body of a 
lion and a head of a man .The mythical 
image is the main archetype in the poem .It 
appeared from a place that is called 
"Spiritus Mundi". This archetype has a 
religious significance since it is related to 
"The Second Coming" , "Surely the Second 
Coming is at hand ". The "vast image" is 
supposed to be " Jesus Christ" , the savior 
of humanity but the employed archetypal 
image appeared to be anti-Christ image that 
is described as a creature that has  a 
"pitiless gaze" and as a rough beast.  

The poet presents another archetype 
which is closely related with the "sphinx-
like" image .He mentioned "Spiritus 
Mundi" which is a Latin term means "the 
soul of the world " as Green (2015:3) states 
"Yeats is using it to mean sort of communal 
understanding of knowledge .As I told you , 
he had all these hocus pocus ideas about the 
history and society and –what not- this is 
just another one of them". The poet 
associates the following respectively 
:"revelation , the second coming , the vast 
image , and Spiritus Mundi ". Through this 
association the poet mixes together his 
prophetic vision , the religious beliefs , the 
anti-religious indication , and the mythical 
use.  

According to Islam (2013:365) ,the 
poem refers to "Spiritus Mundi " or " Soul 
of Universe " as the place that is supposed 
to be the place that will witness the Second 

Coming of Jesus Christ. What is 
astonishing is that "Spiritus Mundi" is the 
place from which a great beast will appear 
as an image of destruction . 

Thus, "Spiritus Mundi " is used 
mythically to refer to the heart of universe 
and to the struggle between  virtue and vice 
. As it is stated in Saxena (2012:13), "the 
image of the anti-Christ has also come out 
of the Spiritus Mundi that embodies the 
collective intelligence of the whole universe 
shared by the individual mind". It expresses 
the intimacy between West and East 
regarding "myth and tradition ". 

Yeats creates a mythical image that is 
related to time . He refers to the "twenty 
centuries" which clarifies his belief in the 
cyclic nature of time and also he believes 
that the end of the second thousand will be 
the end of human misery through out the 
second  coming of Jesus Christ. The 
expected second coming is related , in this 
sense , with fighting and beating Satan in a 
battle that is mentioned in Bible as "Battle 
of Armageddon". It is described by 
Wardhana (2015:3) as "the war that ends all 
war ".It is the war of virtue and justice 
against vice and violence .Yeats means the 
war of independence of the Irish people to 
establish their free country .  

The poem contains a very clear 
mythical use with a religious indication 
which is the "cradle". The cradle refers to 
Jesus Christ and the place of birth " 
Bethlehem". However , the mentioning of 
the "cradle" and "Bethlehem" has a 
religious indication but what is unexpected 
to be seen is the appearance of the "rough 
beast" .This "rough beast" is the reference 
to anti-Christianity or "it symbolizes the 
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new era " (Lee ,1995:69).Instead of being 
the place of peace , the "cradle" and 
"Bethlehem" become the place from which 
"the rough beast" comes out to create the 
atmosphere of fear , violence , and blood 
shedding. 

 

3. 2. The Mythical Uses in Yeats' 
"Leda And The Swan"  

Yeats creative poetic imagination is 
revealed through the way he employed 
certain lexical items that have mythical 
references in his "Leda And The Swan". 
The political theme   which tells about the 
political and social life in Ireland is 
abbreviated in the use of three lexical 
items that have mythical indications. The 
poet uses "Leda , The Swan , and 
Agamemnon" to comment on the political 
atmosphere which was dominating in his 
country at that time.  

 

The significant role of the three lexical 
items that are employed in the poem "Leda , 
The Swan , and Agamemnon" is worthy to 
be mentioned because the theme of the 
whole poem depends on telling about the 
events of the Greek myth in which "Leda" 
was raped by "Zeus" who had a shape of a 
"Swan" to give birth to "Helen of Troy". 
Babaee and Yahya (2014:1) state that by 
the help of language and structure , Yeats 
draws a well-known sexual picture without 
meaning of the poem". The poet illustrates 
the events through the actions that 
happened between "Leda and The Swan". 

The mythical indication can be realized 
in the title of the poem. Hence, "the title of 
the poem is important , because it is the 
only indication of the characters who are 
the subject of the poem" (Thomson ,2001 
:182).Yeats suggest that the readers have a 
good deal about the Greek myth that has 
been indicated in the title. Thomson 
(ibid:180) adds that "William Butler Yeats 
daring sonnet describing the details of a 
story from Greek mythology –the rape of 
Leda by the god Zeus in the form of a 
swan-".  

The mentioned mythical lexical items 
"Leda , The Swan , and Agamemnon "have 
mythical indications and the necessity to 
present them in such a context is to 
associate them with the poet's intended 
subject-matter which is to comment on the 
political atmosphere in his country. Beach 
(2012:1) mentions that " "Leda and the 
Swan" , by William Butler Yeats is an 
example of Irish poetry which draws on 
classical Greek and Latin texts to create a 
commentary on the political atmosphere in 
Ireland .However, the whole political 
atmosphere is well-described through the 
description of Leda who was raped by Zeus 
who was incarnated into a swan to give 
birth to Helen of Troy . In the poem "Leda" 
stands for Ireland while "Zeus" represents 
the British authority that dominates the 
social as well as the political life there. 
What  worthy to be mentioned is that 
"Agamemnon" is a mythical use of a 
political reference . Agamemnon is 
Clytemnestra's husband who is a Greek 
leader succeeded to conquer Troy then he 
has been murdered by his wife and her 
lover .It is a reference to the Irish men who 
supported the British authority in the civil 
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war (Thomson, 2001:184).See table (2) 
below. 

Table (2) The main lexical items that 
carry Mythical/Archetypal referents in W. 
B. Yeats' "Leda and The Swan" 

The 
Mythical/Archetypal 
Lexical Items 

The 
Referent 

The Type 

Leda Ireland political 
The Swan Great 

Britain 
political 

Agamemnon TheIrish 
men who 
support 
British 
authority  

political 

 

In addition to the basic lexical items that 
have been mentioned above , there are 
some other lexical items that should be 
taken into consideration .These lexical 
items are employed for the sake of 
expressing the subject- matter of the poem 
which is the description of the political 
atmosphere and the Irish Civil War .The 
lexical items that enhance the theme of 
"Leda and The Swan " can be grouped into 
two groups .The first group represents 
"violence" which is shown through the 
actions that have been done by "The 
Swan".The "swan" which is a basic lexical 
item that has a mythical indication. These 
lexical items describe the violence of the 
British authority against the Irish people 
.The lexical items that belong to this group 
are "blow, dark webs, holds , broken , 
burning , mastered , brute , power, drop". 
The second group of lexical items convey 
the meaning of "helplessness" .This 
meaning is expressed through the reactions 
that have been done by "Leda". "Leda" 

which is a basic lexical item that has a 
mythical indication. These lexical items 
describe the innocence and helplessness of 
the Irish people against the violent actions 
of the British authority . The lexical items 
that belong to this second group are 
"staggering, caressed , caught , helpless, 
loosing thighs ". (See table (3) ).  

 

Table (3) The supporting lexical items 
used to clarify the theme of  W. B. Yeats' 
"Leda and The Swan"   

Group (1) Violence Group (2) Helplessness 
blow staggering 
dark webs caressed 
holds caught 
broken helpless 
Burning loosing thighs 
mastered  
Brute  
Power  
Drop  

 

The employment of lexical items that 
have a mythical indication namely , "Leda , 
The Swan, and Agamemnon "can be 
interpreted with reference to religion 
.According to the religious interpretation 
"Leda and The Swan " indicate the 
"Annunciation" . Thomson  (2001:184) 
states that "in the Christian tradition , the 
Annunciation is the announcement by the 
archangel Gabriel to the Virgin Mary that 
she would have a child by the Holy Spirit ". 
The Holy Spirit tortured in a form of dove 
that comes down on Mary to achieve the 
Divine words .According to the Christian 
tradition, the result of such action between 
divine and human is "Jesus Christ ". In the 
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poem ,Yeats presents "Leda and the Swan" 
in a similar action between Leda and the 
god Zeus to give birth to "Helen". He also 
presents "Agamemnon " who has been 
murdered by his wife "Leda's daughter" . 
Agamemnon is mentioned to indicate the 
religious violence .Thomson (2001 :185) 
says that "Yeats implies that any union of 
human and divine must be a horrifying 
experience ". This violent union is seen to 
be the origin of violence and blood 
shedding over the world .( See table (4)).  

 

Table (4) The  religious interpretation of 
W. B. Yeats' "Leda and The Swan"   

The 
Mythical/Archetypal 
lexical items  

The 
Referent 

The Type 

Leda The Virgin 
Mary 

Religious 

The Swan The dove 
that carries 
the Divine 
words 

Religious 

Agamemnon  Violence 
and terror 

Religious 

 

Moreover , Yeats considered the results 
of the union between "Leda" and the 
"Swan" . The result was "Helen" and 
according to the religious interpretation that 
depends on the employment of these lexical 
items, it is the union between divine and 
human which gives birth to "Jesus Christ" 
.Helen destroyed the Greek civilization and 
established a new era similarly Jesus Christ 
made a huge change in the universe 
(Babaee and Yahya :2014 :1).  

As it is shown in table (5), the three 
mythical/archetypal lexical items refer  to 

the three mythical characters but with a 
historical indication .The union between the 
human "Leda" and the divine the "god 
Zeus" in form of a "swan" gives birth to 
"Helen" who has a historical reference to 
the famous Trojan War of Greek history. 
Troy has been fallen and Agamemnon the 
king of Troy has been killed .It is 
considered as a beginning of a new era . 
Aneja (2007 :9) states that "when 
Agamemnon returned from Troy , he was 
murdered by his wife and her lover " 
.Hence , Agamemnon's death represents the 
end of Greek civilization and the beginning 
of a new historical era".  

Table (5) The  historical interpretation 
of W. B. Yeats' "Leda and The Swan"  

The 
Mythical/Archetypal 
lexical items 

The Referent The Type 

Leda Leda Historical 
The Swan  Zeus the god Historical 
Agamemnon Agamemnon Historical 

 

4.Conclusions 

The  research paper ends up with the 
following conclusions:  

1.The mythical /archetypal lexical items are 
significant in interpreting W. B. Yeats' 
poetry , namely " The Second Coming " 
and "Leda and The Swan". The 
employment of these mythical /archetypal 
lexical items is considered as a means to 
interpret semantically  the poems that have 
been mentioned above.  

2.The mythical /archetypal lexical items 
that have been employed in W. B. Yeats' 
"The Second Coming" are of different types 
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and different referents . Most of the 
mythical /archetypal lexical items indicate 
religious referents so they belong to the 
religious type . In addition to that , there are 
some of them indicating the historical 
referents , they belong to the historical type 
whereas the pure mythical indication is rare 
to be found in the poem . According to 
what has been mentioned it can be 
concluded that the mythical /archetypal 
lexical items that indicate the religious type 
are shown frequently to emphasize the 
meaning of the absence of the role of 
Christianity in the modern life of the 
society which is the subject –matter of the 
poem.  

3.The poet presents the role of 
mythical/archetypal lexical items in his 
"Leda and The Swan" in a creative 
wonderful way . The theme of the whole 
poem is abbreviated and conveyed through 
the employment of three basic lexical items 
which are the important and the expressive 
mythical /archetypal symbols. The  theme 
of the whole poem is condensed within the 
employment of "Leda" , "the Swan", and 
"Agamemnon ".The types of these 
archetypes have been expressed to be 
political , religious , and historical . To 
convey such a great deal of meaning 
through a limited number of archetypes is a 
matter of rare poetic creativity . 

4.Through the employment of different 
mythical  archetypes within certain lexical 
items , the poet could convey political , 
religious , and historical aspects to reshape 
the suffering of humanity after the First 
World War in general and the suffering of 
the Irish people in the civil war in particular 
.  

 

Appendix 1  

                                           The Second 
Coming 

 
Turning and turning in the widening gyre 
The falcon cannot hear the falconer; 
Things fall apart; the centre cannot hold; 
Mere anarchy is loosed upon the world, 
The blood-dimmed tide is loosed, and everywhere 
The ceremony of innocence is drowned; 
The best lack all convictions, while the worst 
Are full of passionate intensity. 
 
Surely some revelation is at hand; 
Surely the Second Coming is at hand. 
The Second Coming! Hardly are those words out 
When a vast image out of Spiritus Mundi 
Troubles my sight: somewhere in sands of the 
desert 
A shape with lion body and the head of a man, 
A gaze blank and pitiless as the sun, 
Is moving its slow thighs, while all about it 
Reel shadows of the indignant desert birds. 
The darkness drops again; but now I know 
That twenty centuries of stony sleep 
Were vexed to nightmare by a rocking cradle, 
And what rough beast, its hour come round at last, 
Slouches towards Bethlehem to be born? 

                                                                  
W. B. Yeats 

Appendix 2  

Leda and The Swan 

A sudden blow: the great wings beating still 
Above the staggering girl, her thighs caressed 
By the dark webs, her nape caught in his bill, 
He holds her helpless breast upon his breast. 
 
How can those terrified vague fingers push 
The feathered glory from her loosening thighs? 
And how can body, laid in that white rush, 
But feel the strange heart beating where it lies? 
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A shudder in the loins engenders there 
The broken wall, the burning roof and tower 
And Agamemnon dead. 
                                  Being so caught up, 
So mastered by the brute blood of the air, 
Did she put on his knowledge with his power 
Before the indifferent beak could let her drop? 

W. B. Yeats 
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 خلاصة البحث 

  دلالي إلى تقدیم تأویل دراسة الحالیة ال ھدفُ ت
لیدا  " و  " عودة الثانیة "ال بتلرییتسالشاعر ولیم   تيلقصید 

في ضوء أھمیة توظیف المفردات ذوات  "  و البجعة 
اسة الأسطورة في  رمنھج د  د الدلالات الأسطوریة .یع

أھمیة توظیف المفردات  إبرازالأدب ھو المنھج المتبع في 
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وات الدلالة الأسطوریة بحسب ورودھا في القصیدتین  ذ 
م تأویل القصیدتین "العودة الثانیة " و "لیدا و  قد  ُ.فقد 

دات معینة تحمل رتكرار وقوع مف  إلى بالإشارةالبجعة" 
الدراسة نظرة شاملة لدور   تتضمن.  أسطوریة إیحاءات 

الشاعر ولیم   رالأسطورة في الأدب بشكل عام و في شع
جاءت تلك المفردات ذوات الدلالة بتلرییتس بشكل خاص .

فمنھا ما ھو دیني و   أنواععدة   إلى الأسطوریة مصنفة
بین   رتباطالأ .إن منھا ما ھو سیاسي و منھا ما ھو تأریخي

رد ذكرھا في القصیدتین و بین المعنى االمفردات الو
 الإبداعيالأسلوب  إلى الدلالي المتضمن  الأسطورة یشیر

وعي القصیدتین و جوھرھما  ضمو إیصالعر في شالل
و ملحقین و قائمة   ستنتاجات الأختم البحث ببعض . ُ

 بالمصادر.  

Abstract 

The present study aims to provide a semantic 
interpretation of the poems of the poet William 
Butler Yeats “The Second Coming” and “Lida and 
the Swan” in light of the importance of 
employing vocabulary with mythological 
connotations. The method of studying myth in 
literature is the approach used to highlight the 
importance of employing vocabulary with 
mythological significance according to their 
occurrence in the two poems, “The Second 
Coming” and “Lida and the Swan” was presented 
with reference to the repeated occurrence of 
certain vocabulary bearing mythological 
connotations The study includes a 
comprehensive view of the role of myth in 
literature in general and in the poetry of the poet 
William Butler Yeats in particular. Those 
vocabulary with mythological significance are 
classified into several types, some of which are 
religious, some political and some of which is 
historical. The connection between the 
vocabulary mentioned in the two poems and 
between the semantic meaning contained in the 
myth indicates the poet's creative style in 
communicating the two poems' themes and their 

essence.. The research was concluded with some 
conclusions, two annexes and a list of 
References. 
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Abstract 

    In the last two decades, many 
studies have been conducted to 
investigate speech act performance 
in general, and apology speech act 
in particular. The study of speech 
acts can provide us with better 
understanding and new insights 
into the interdependence of 
linguistic forms and socio cultural 
context. The objective of this paper 
is to investigate how the 
performance of learners of English 
differs in their performance in 
realize an apology speech act. 
Therefore, the study aimed at 
answering the following questions:  
1. What are the apology 
expressions used in the given 
situations by Iraqi  
     EFL students in the Department 
of English  ? 
2. How do students in Thi-Qar 
university respond apologetically 
in the  
    given situations?  
3. What apology strategies do they 
use? 

 
 The following hypotheses are 
posed in this study : 

1.The  students  lack  the  
recognition  and  production  
ability  of  using  apology 
strategies but the students’ 
performance in the recognition part 
 is still better than their 
performance in the production part 
of the test. 
2. The students tend to use certain 
formulaic expressive such as sorry,  

    pardon rather than use 
grammatical structure. 

3. Females tend to  use  particular  
types  of  linguistic  forms  rather  
than males in expressing apology. 

They use long sentences and 
expression to express apology. 

Males and females use more  than 
one strategy in the  same situation. 

 
   This study aims at finding the 

common apology expressions used 
by students in different situations. 
The fundamental goals behind the 

present study are to evaluate the 
third year subjects’ at the college 
of Education University  of Thi-
Qar mastery  of  speech  act  of  
apology  and  to  know whether 

they are able to produce the proper 
form of apology.  In addition to 

examine how far the subjects are 
capable of recognizing and 

producing apology. 
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  The Participants of the study 
consists of 30 students in the 

Department of English language at 
Thi-Qar University. They are 

between 19 and 25. To achieve the 
aims of research, the following 

procedures are adopted: presenting 
a theoretical survey of apology and 

its strategies ,its forms in English 
and shed light on its syntactic 

structure of apology. 
 
 
The practical part involves a test.  
The apology instrument used 
consisted of ten situations  which  
the  subjects responded to 
apologetically. The situations were 
prepared, typed and given to the 
subjects in a session, then 
collectedand the second part 
consisted of ten questions used to 
measure the syntactic ability of the 
students. The second part is 
concerned on evaluating the 
production aspect of the students. 
The researcher got benefit from the 
situations used by Selo (2004). In 
the present study the model 

Cohen and  adopted is that of
–Olshtain (1981: 113

Olshtain and Cohen  and 134)
.23)–(1983: 22 

 الخلاصة

 من العدید إجراء تم ، الماضیین العقدین في
 ، عام بشكل الكلام صیغ أداء في للتحقیق الدراسات

  أن یمكن. خاص بشكل الاعتذار خطابصیغة و
  جدیدة ورؤى أفضل  بفھم الكلام أفعال دراسة تزودنا

 والسیاق اللغویة الأشكال بین الترابط حول
 ھو ا البحثھذ من الھدف. الثقافي الاجتماعي

  اللغة متعلمي  أداء اختلاف كیفیة في  التحقیق

 لذلك. الاعتذار صیغة فھم في أدائھم في الإنجلیزیة
التالیة الأسئلة عن الإجابة إلى الدراسة ھدفت : 

 استخدمھا التي  الاعتذار عبارات ھي ما -۱
  في أجنبیة كلغة الإنجلیزیة اللغة طلاب العراقیون

؟ معینة مواقف في الإنجلیزیة اللغة قسم  

     

في  ایاعتذار  قار ذي جامعة طلبة یتجاوب كیف -۲  

معینة؟  حالات      

یستخدمونھا؟ التي الاعتذار استراتیجیات  ھي ما .3  

 

الدراسة ھذه في التالیة الفرضیات طرح تم :  

 والإنتاج التقدیر على القدرة إلى الطلاب یفتقر -۱
 الطلاب أداء ولكن الاعتذار استراتیجیات لاستخدام

 الجزء في أدائھم من أفضل یزال لا الفھم جزء في
.الاختبار من الإنتاجي  

 التعبیرات بعض استخدام إلى الطلاب یمیل -۲
،  آسف مثل الصیغیة  

النحویة القواعد استخدام من  بدلاً  اعفواو  .    

  من  معینة أنواع استخدام إلى الإناث تمیل -۳
  عن التعبیر في الذكور من بدلاً  اللغویة الأشكال
  للتعبیر والتعبیر الطویلة الجمل یستخدمون. الاعتذار

  من أكثر والإناث الذكور یستخدم. الاعتذار عن
.الموقف نفس في واحدة استراتیجیة  

 

 الاعتذار عبارات  إیجاد إلى  الدراسة ھذه تھدف   
  المواقف في  الطلاب یستخدمھا التي الشائعة

  الدراسة ھذه وراء من   الأساسیة  الأھداف. المختلفة
لطلبة  صیغة الاعتذار  خطاب إتقان مواضیع تقییم ھي

 ومعرفة قار ذي جامعة التربیة كلیة في الثالثة لسنةا
 المناسب الشكل تقدیم على قادرین كانوا إذا ما

  الأشخاص قدرة مدى فحص إلى بالإضافة. للاعتذار
   .الاعتذار فھم وتقدیم  على

 طالب ۳۰ من الدراسة  في المشاركون یتكون  
.  قار ذي بجامعة الإنجلیزیة اللغة قسم في وطالبة

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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 لتحقیق. عامًا ۲٥ و ۱۹ بین أعمارھم تتراوح
  تقدیم: التالیة الإجراءات اعتماد تم ، البحث أھداف
 وأشكالھ ، واستراتیجیاتھ للاعتذار نظري مسح
 ھیكلھ على الضوء وإلقاء ، الإنجلیزیة باللغة

. للاعتذار النحوي  

 
 
 
 
Introduction1- 

Apologizing  is one of the speech 
acts, so it is important to shed light 

on the speech act theory and its 
classifications .As is name 

suggests, Speech Act Theory treats 
an utterance as an act performed by 
a speaker in a context with respect 

to an addressee (Traguott  and 
Pratt,1980:229) . Therefore, the 

idea behind any speech act is that 
people  perform various types of 

acts in their communication. In this 
sense, "speech act theory describes 

the power of language: the power 
to make the world rather than to 

mirror it" (Taylor, 1987:357)                                                                                                         
 
    There have been two approaches 
in classifying speech act : One, 
following Austin, in principally a 
lexical classification of 
illocutionary force of performative  
verbs (i.e. verbs that denote that 
kind of speech act). Austin 
(1962:111-18) isolates three basic 
senses in which to say something is 
to do something , and hence three 
kinds of acts are simultaneously 
performed :I .e. utterances and said 
to perform three types of act: a 

locutionary act, an illocutionary act 
,and  a perlocutionary act. 

 
The locutionary act is the act of 
"saying something in the normal 
senese, i.e. a   locutionary act " is 
roughly equivalent to 'meaning' in 
traditional sense " in  that it 
produces an understandable 
utterance. 
The  illocutionary act is the act that 
is performed through the medium 
of language "such as informing , 
ordering, 
warning,undertaking…utterances 
which have a certain 
(conventional) force" .A 
perlocutionary act goes beyond the  
illocutionary act based on the 
speaker's possible intention or 
design of electing consequential 
effects upon the feeling , thoughts , 
or actions of the audience . Thus , 
perlocutionary acts are what we 
bring about or achieve by saying 
something ,such as 
convincing,persuading,deterring 
and even,say,surprising or 
misleading. (See Finch, 2000: 
108). Austin's taxonomy reads as 
follows:                                            
                                
1-Verdictives : are those verbs 
which are identified by the giving 
of a    verdict, e.g .assess, evaluate 
, estimate . 
2- Exercitives : are those verbs 
which represent the exercising of 
powers rights or influence, e . g 
.offer , resign, advise, etc 

 
3. Commissives : : are those verbs 
which commit the speaker to some 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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future course of action, e , g , 
promise, vow , consent ,etc. 

 
4-. Expositives : : are those verbs 
which used in the acts of 
exposition , e ,g ,correct , monition 
,remark ,etc.   

 
5- Behabitives  : are those verbs 
which are related to attitudes and 
social behavior, e ,g ,welcome 
,praise ,congratulate ,criticize. 

 
The other, following Searle is 

principally a classification of act 
.Searle(1975:344-49) mentions 

four differences between speech 
act that can serve as bases for 
classification to establish five 

classes of speech acts:  

1-Illocutionary point: For 
instances, a request attempts to get 
Hearer to do something; assertive 

is a representation of how 
something is; a promise is the 
undertaking of obligation that 

speaker does something                                                 

2-Direction of fit between the 
words uttered and the world they 

relate to: e g ., statement have a 
world – to-world fit because truth 

value is assigned on the basis of 
whether or not the words describe 

things as they are in the world 
spoken of; requests have a world – 

to-world fit because the world must 
be changed to fulfill Speaker's 

request.                                                                                                                     

3- The expressed psychological 
state : e .g ., a statement that 

proposition expresses Speaker's 
belief that P; a promise expresses 

Speaker's intention to do 
something ; a request expresses 

Speaker's desire that Hearer should 
do something.  

4-Propositional content: e. g., 
Hearer to do A ( I .e . perform 
some act ) for request ; speaker to 
do A for a promise.       

As for the five classes of speech acts, 
Searle (1975:357-69) 

distinguishesthe following: 

1-Assertives (representatives) have a 
truth value, show words-to world fit, 

and express Speaker's belief that 
propositional content of the 

utterance is true .Examples are 
:assert, report, suggest, etc. 2- 

Directives are attempts to get Hearer 
to do something, therefore they 

show world to word fit, and express 
Speaker's wish or desire that Hearer 

does A Examples are: command,  
request, and prohibition. 

 

3-Commissives commit speaker to 
some future course of action, so 
they show world to word fit, and 
Speaker expresses the intention the 
speaker does A Examples are: 
promise, swear, threaten, etc.  

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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4-Expressives express Speaker's 
attitude to a certain state of affairs 
specified (if at all) in the 
propositional content (e. g., the 
bolded portion of apologizing for 
stepping on your toe). There is no 
direction of fit; a variety of 
different psychological states; and 
propositional content must be 
related to Speaker or Hearer. 
Examples are congratulate, thank, 
apologize…etc   

5-Declarations bring about 
correspondence between the  
propositional content and the 
world- to- words. Searle notes no 
psychological states for 
declarations. Examples are: name, 
declare, marry … etc.  

2. 1 Speech Act of 
Apologies 

    The act of apologizing requires 
an action or an utterance which is 

intended to “set things right” 
(Olshtain, 1983:235). 

As Marquez-Reiter (2000: 44) 
states an apology is a 

“compensatory action for an 
offense committed by the speaker 

which has affected the hearer. 
According to Bataineh&Bataineh 
(2006:1903) apologies fall under 
expressive speech acts in which 

speakers attempt to indicate 
theirstate or attitude. They add that 

in  order  for  an apology to have 
aneffect,it should reflect true 

feelings. As Searle (1979) states a 

persoapologizes for doing A 
expresses regret at having done A 
so the apology act can take place  

only if  the  speaker  believes that 
some act A has been performed 

prior to the time of speaking and 
that this act A resulted in an 

infraction which affected another 
person who is now deserving an 

apology (Olshtain, 1989: 235). 
 

views  )89:(1971 Goffman
interchanges  apologies as remedial

establish social -serving to re
harmony after a real or virtual 
offence or in Olshtain and Cohen 
terms whether the offence is real or 
potential (1983: 20). Apology is a 
communicative act in the 
production of which an apologiser 

tely, both in the has to act poli
vernacular sense and in the more 
technical sense of paying attention 
to the addressee’s face wants 

:55  Brown and Levinson, 1978(
: 1987and Levinson,  Brown and

For Holmes (1995: 155)     77).
apology is a speech act that is 
intended to remedy the offense for 
which the apologizer takes 
responsibility and, as a result, to 
rebalance social relations between 
interlocutors.           
The apology act is classified by 
linguists according to various 
criteria. Divisions are based on  
external  factors such  as  object  of 
 regret  or  the situation. For  
Goffman (1971:122),  however, at  
a  certain level, apology is a class 
in itself within a  broader category: 
what he calls remedial work. For 
him,the remediation can be carried 
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out via one of three devices: 
accounts, requests and apologies. 
The common usage for an account 
is an excuse or an explanation, in 
an attempt to transfer responsibility 
to a third party. Strategies used to 
do so include not admitting 
commission of the act, claiming 
ignorance of the effects of the act 
and claiming impaired 
competence. Requests consist of 
“asking license of a potentially 
offended person to engage in what 
could be considered a violation of 
his rights” . 

 
   Fraser's (1981:260) 

characterization of an apology is 
two-dimensional; firstly, he 

perceives an apology in terms of 
what is assumed “to be the beliefs 

held by the person apologizing”; 
secondly, “what must actually be 
conveyed for an apology to come 

off”. . An apology is “a type of 
speech act Austin (1962) claimed 

could be performed by invoking 
the appropriate formula under the 
appropriate circumstances” (ibid 

:261). 
 
 
 
 
2.2 Apology Strategies 
     Apology types are different 
mostly according to their semantic 
formula. Some of them are wide, 
while others are very broad. In 
fact, there are no fixed categories 
for apologies even some of them 
differ across culture. They are 

classified as they are defined and 
since there is no agreement on the 
definition of apology, there is 
diversity in classifying the ways 
followed in performing an apology. 
Brief accounts of the most 
important classifications given by 
scholars and adopted by many 
researchers in the recent years are 
presented in this section. Fraser 
(1981) (cited in Alfattah 2010) 
identifies five factors that 
determine the apology strategy 
used by the apologizer. They are: 

 
1. The nature of infraction. It  
refers  to  the type  of  social  
damage that  happened, such  as  
stepping on one's foot , smashing  
one's  property , or even  insulting 
someone. 
2. The severity of the 
infraction.The more serious the 
offense is, the more complex the 
choices of apologizing strategies.    

3. The                                    
situation  in   which the  infraction  
occurs.  It  is  related  to  the     
formality and intimacy of    the 
situation. 
4. The relative familiarity between 
the interactants .Different apology 
strategies are used according to 
whether the one offended is a close 
friend, a relative, a stranger, etc. 

5. The sex of the interactants 
Cordella (1991) (cited in 

Handayani 2010) claims that the 
context or culture affects the 

apology way used by men and 
women. In some cultures women 

apologize more than men, whilst in 
others the reverse occurs. 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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Similarly, (Holmes 1993, cited in 
Demeter 2000) points out that 

women use apology more than 
men. Another variable that has an 

effect on the response to an 
apology is the length of the 

apology. Some  apologies  must be  
longer than  others  because some 
people use short apologies while 

long ones are required 
(Edmundson 1992). The problem is 

that no study has been conducted 
to show the exact length of  an  

apology  in  order  to  determine  
whether  the   apology   is accepted 

or not. Another affecting thing in 
apologizing is the sincerity of the 
apologizer (ibid.). An interesting 

classification of apologyis given by 
Goffman (1971). He proposes two 

sorts of apology: ritualland 
substantive. By ritual apology, he 

means those apologies that are  
linked to routines and or offenses 

that are the apologizer is not 
responsible for. The latter is done 

when the speaker is responsible for 
an offense and s/he wants to 

restore the relationship with the 
hearer (Fraser, 1981, cited in 

Alfattah 2010). 
    According to Olshtain and 
Cohen (1983) if the offender 
accepts the responsibility for the 
offense committed, s/he mayselect 
five possible strategies to 
apologize, which are as follow         
                
1. An expression of apology 
A. An expression of regret, e.g.1. 
I’m sorry (mote?asefa) 
B. An offer of apology, e.g.2. I 
apologize (?oðiri/ma?zeratmixaˆm) 

C. A request for forgiveness, e.g.3. 
forgive me (saamihni) 
2. An explanation or account of the 
situation, e.g.4. The bus was late 
(ðibustahkar). 
3. An acknowledgement of 
responsibility 
A. Accepting the blame, e.g.5.It 
was my fault  (inahukaanataqsire ). 
B. Expressing self-deficiency, 
e.g.6. I was confused 
(kuntumurtabik). 
C. Recognizing the other person as 
deserving apology, e.g.6. you are 
right (anta ?alahaq ). 
D. Expressing lack of intent, e.g.7. 
I didn’t mean to (lam aqsud ). 
4. An offer of repair, e.g.8. I’ll help 
you get up 
(sawfausa?idaktanhadh). 
5. A promise of forbearance, e.g.9. 
It won’t happen again 
(sawfalanyahduθ  maraudhra). 
   However, if the offender rejects 
the need to apologize, s/he may not 
react at all; yet where s/he has a 
verbal reaction, it can be: 
1. A denial of the need to 
apologize, e.g.10. There was no 
need for you to get insulted 
2. A denial of responsibility 
A. Not accepting the blame, e.g.11. 
it wasn’t my fault. 
B. Blaming the other participant, 
e.g.12. it’s your own fault. 

 
2.3Elements of an Apology: 
  A successful apology includes 
each of these four elements: 

1. Accepting personal 
responsibility; acknowledge the 
specific offense and the pain it 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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caused and clearly take personal 
andunconditional responsibility for 
the offense. Acknowledge directly 
to each of the injured parties your 

role in causing the damage and 
their suffering (ibid) 

 
2.Showing Remorse; humbly and 
sincerely describe the painful 
regret you feel for committing the 
offense. Look backward to express 
yourregret. Then 
demonstrate forbearance by 
looking forward  to  describe the 
lessons  you  have  learned  and  
the changes  you  have  made  to  
ensure nothing like it will ever 
happen again. 

 
 
3.Offering an explanation; 

, and simply candidly honestly,
describe why the offense 
happened. If it was inexcusable, 
simply say so . 

 
4.Making reparations; fully repair 

if that is possible,  loss the
otherwise ask: “Is there anything I 
can do to make this up to you?” 

 
3. The Syntactic Structure 
of Apology 

Pete Geoff Pullum's classic post "   
Rose and sorry statements of the 

"(2004) cited in third kind
Liberman (2008:1) offered 

ologies, based on a taxonomy of ap
pairing of syntactic structures and 
communicative content:  The 

is used in three ways. sorry word 

can be used with a  sorry First,
complement having the form of 
what The Cambridge Grammar 
calls a content clause: 

litical (1) I'm sorry that the po
situation in the Holy Land is still 
mired in violence, because I 
wanted to go to Bethlehem at 
Christmas. 

) I am not 3If I utter (1  
apologizing; I have never caused or 
defended any of the violence in the 
Middle East. It's not my fault. I just 

t that the situation persists. regre
This use can constitute an apology 
(as Jonathan Wright reminded me 
when he read the first version of 
this post), but only when the 
content clause subject is first 
person as well: I'm sorry I hit you 

ry you is an apology, but I'm sor
were hit is not, so watch for that 
subject (ibid). 

 
   Second, sorry can be used with a 

preposition phrase headed by for 
with a complement noun phrase 

denoting a sentient creature: 
(14) I'm sorry for that poor little 

kitten, which seems to have figured 
out  

how to climb up a tree without 
having any idea how to get down. 

(15). I am not apologizing; I never 
suggested to the stupid kitten that it 

 should climb fifty feet up into a 
beech tree. I'm just 

expressingsympathy, as a fellow 
mammal, for its present plight. 

 
can be used with a  sorry And third,

n phrase headed by for prepositio
where the preposition has as its 
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-complement a subjectless gerund
participial clause or a noun phrase 
denoting an act: 

) a. I'm sorry for doing what I 6(1
did; I behaved like an utter pig, and 
you  have a right to be angry. 

 
I'm sorry for my actions last ) b. 7(1

night; I should never have acted 
that 
way and I want you to forgive me. 
Only this third kind of use 
canconstitute an apology, as 
opposed to a statement of regret 

truth of a            about the
proposition or a statement of 

pathy for a fellow creaturesym 
. 

 
Geoff (cited in Liberman,2008:2) 
uses the word regret rather 
than sorry, so that the syntactic 
side of Geoff's taxonomy needs to 
be adjusted a bit — but not much, 
since what she says is of the form 
"I regret that <sentence>". But the 
sentential complement of regret in 
her statement continues in a 
curious way: 
(18)"I regret that if my referencing 
that moment of trauma … was in 
any way offensive." 

 
This isn't a well-formed sentence. 

It appears to result from blending a 
sentence using regret with one 

using sorry: 
 (19)"I regret that my referencing 
that moment of trauma … was in 

any  
        way offensive".                                                          

(20)"I'm sorry if my referencing 

that moment of trauma … was in 
any 

     way offensive."                                     
   "If" pattern is a syntactic 

structure that Geoff didn't include 
in his      taxonomy. It might be a 

form of the conditional "If my 
referencing … 

was in any way offensive, (then) 
I'm sorry", with the apodosis put in 

front of the protasis. Or 
maybe sorry has developed an if-

complement, as in structures like "I 
wonder if …" or "I don't know if 

… ". In any case, (21) "If my 
remarks were in any way 

offensive, I'm sorry" is even 
weaker than (22) "I'm sorry that 

my remarks were in any way 
offensive", since it doesn't even 

grant that it's a fact that the 
remarks were in any way 

offensive. We should also note that 
being sorry for causing offense is 

itself a rather weak form of 
sorriness, since it doesn't 

necessarily imply being sorry for 
the actions or words that caused 

the offense. It's perfectly 
appropriate to take a stance like 

(23) "I'm sorry for offending you, 
but what I said was true and had to 

be said." Lenug(2004:1) in the 
following table shows  the different 

use of the   words  apology,  
apologise, apologises, apologetic 

and apologies. 
 
 
Table (2) The Syntactic Use of the 
Word Apology 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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Word Part of 
Speech Examples 

Apology singular 
noun 

Re: Apology for Late Delivery of 
Order # 

Apologies plural noun Please accept our apologies for the 
late delivery of this order. 

apologise / apologize 
(The British spelling 
uses 's', and the 
American, 'z'.) 

Verb 

"I apologise." "I forgive you." 
I apologise for the late delivery of 
Order #12345. 
I would like to apologise for the late 
delivery of Order #12345. 
I am writing to apologise for the late 
delivery of Order #12345. 

apologises / apologizes third person 
verb 

She never apologises to her 
boyfriend for being late. 

apologised / apologized past tense 
verb 

The official apologised for his 
mistakes and offered his resignation. 

have / has apologised / 
apologized 

present 
perfect verb 

He has apologised and has been 
forgiven. 

am / is / are / was / were 
apologising / 
apologizing 

continuous 
verb 

He was apologising for forgetting 
his speech when he realised that he 
was in the wrong room. 

apologising / 
apologizing Gerund Apologising for things that are not 

your fault is a business skill. 

Apologetic Adjective 

The complaining customer was very 
apologetic when he discovered that 
the battery was inserted the wrong 
way round. 

 
    An apology can also be 
internally modified by means of 
various strategies  that  either  
emphasize or  soften the  violation  
of  the  offense.  
These strategies include modality 
markers such as  ('possibly', 
'perhaps'), hedges ('kind/sort of', 
'somehow'), mental state predicates 
('I suppose', 'I think', 'I believe'), or 
intensifiers ('I'm so/ very /really/ 
awfully/ terribly sorry'). Although  

these  intensifiers  can  be  used  
interchangeably,  there actually is a 
difference in American English 
between "very" and "really," with 
"really" implying more regret and 
"very" more etiquette. Thus, if you 
want to offer an apology to an 
American friend which you want to 
sound sincere it is better for you to 
say, "I'm really sorry. Are you 
O.K.?" 
instead of just "I'm very sorry" 
(Cohen, Olshtain, & Rosenstein 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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1986:66-67). Another intensifier 
which is used only in written 
apologies is the adverb extremely: 
I was extremely sorry that I was 
unable to get to your father's 
funeral.Not only could an 
intensifier play an important role, 
but even an interjection like "Oh!" 
could have an important role. In 
fact, there could be times when a 
well-placed "Oh!" and an offer of 
repair could take the place of an 
expression of apology in American 
English: e.g., "Oh! Here, let me 
help get something on that burn 
and clean up the mess," as opposed 
to, "I'm very sorry that I bumped 
into you." In response to an 
apology English communicators 
emphasize the insignificance of the 
damage or inconvenience caused 
and assure the addressee that the 
balance of the relationship is 
restored (Aijmer 1996: 90). 

 
4. Methodology 
The above review of the studies 
done on the speech act of apology 
shows that   a   study  on  this  
particular  speech  act  as  
produced   by   students of English 
may vaguely exist in the map of 
this area of study.The purpose  of  
my  paper  is  to   explore  the  
features  of  Arab  apologies in  
English and is  also  supposed to  
provide  us  with a view of  the 
performance of  the act of 
apologizing 
4.1 Subjects 

   Thirty subjects participated in 
this study.The subjects were 

undergraduate  students  enrolled 
in  the  English Department .They  
are between the ages of 19 and 25. 
The students are  the third stage in 

the College of Education for 
Humanities ,in the Department of 

English. They are chosen 
randomly. A test is designed to 

measure the recognition and 
production level of the 

subjects.Ten situations were 
prepared, typed and given to 
students who were asked to  
respond apologetically. The 

subjects were asked to respond, in 
written, to a discourse completion 

questionnaireconsistingof ten 
situations calling for apology 

speech act. Ten questions were  
also specifically designed to reveal 

the subjects use of syntactic 
formulae when apologizing and 
how these formulas vary among 
subjects. The production side of 

the test sheds lights on which 
suitable forms of apologies which  

can  be  used  and in which 
occasion.The advantage to use 

DCQ is that subjects feel free to 
express themselves without any 

kind of intervention by the 
researcher. It was noticed that, the 

subjects feel embarrassed when 
using role-playing technique. 

Collecting data based on naturally 
occurring situations is a very time 

consuming task. The ten situations 
are common in life and could 

happen to the subjects and do not 
require them to assume different 

roles or personalities. 
 .                             
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4.2 The model 
    In the present study the model 

Cohen and  adopted is that of
–Olshtain (1981: 113

Olshtain and Cohen  and 134)
. This model has 23)–(1983: 22

been chosen because it has been 
developed out of empirical 
observations. This model has also 
shown its universality because it 
has been successfully tested on 

). Olshtain, 1989several languages (
It shows that apologizers generally 
use a limited number of verbal 
strategies. However, the variation 
in the choice and linguistic 
realizations across the Arabic and 
English languages as representing 
entirely different cultures. 

 
4. 3 Data Collection Procedure 

 
   The test is divided into two parts. 
The first part is that ten situations 
were prepared, typed and given to 
students who were asked to  
respond apologetically. Their 
responses were collected and 
analyzed to find out the most 
common expressions and strategies 
they use. In the second part, the 
subjects are asked ten questions to 
elicit the suitable syntactic 
structure or formulaic expression   
of  apology  for  each  occasion. 
DCT 
was   applied   to  EFL  subjects in 
their usual class hours by their 
usual core course teachers and they 
were instructed to write the first 
thing that came into their minds 
regarding the situation they were in 

and the person they were 
interacting. In the analysis of the 
data, all responses were 
categorized according to  
Olshtain’s and Cohen(1983) 
apology speech act set. According 
to their categorization, the 
responses of subjects in this study 
are analyzed according to different 
apology strategies: 

 
1. Illocutionary Force Indicating 
Devices (IFIDs)/Statements of 
Remorse An Illocutionary Force 
Indication Device (IFIDs), 
sometimes alsoreferred  to  as  a   
statement  of  remorse, a pre-
formulated,  or apology, is one of 
the most common forms of 
indicating regret (Blum-Kulka, 
House & Kasper, 1989, p. 20). The 
most common examples of IFIDs 
are “I’m sorry”, “Excuse me”, and 
“Pardon me”.  
a. an expression of regret (e. g.( 
24)I’m sorry) 
b. an offer of apology (e.g(.25) I 
apologize) 
c. a request for forgiveness 
(e.g.(26) excuse me, forgive me) 

 
2. An offer of repair/redress 
(REPR)  
 The apology strategy of 
compensation/reparation gives the 
apologizer an opportunity to repair 
the situation by offering some type 
of compensation. Examples of 
compensation/reparation were 
found frequently in question four 
of the DCT where subjects offered 
to replace the professor’s lost 
book, i.e. (27) “I’m sorry I lost 
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your book, please let me get you a 
new one” .e.g.(28)I’ll pay for your 
damage) 

 
3. An explanation of an account 
(EXPL) 
Suszczynska (1999) highlights well 
the specifics of an explanation or  
account in that “Any external 
mitigating circumstances, 
‘objective’ reasons for the 
violation,e.g. Thetraffic was 
terrible” (p.1056) constitutes an 
account or explanation. In the data 
presented below, responses have 
been coded as an 
explanation/account if the reasons 
remain objective, meaning the fault 
does not lie with the speaker 
because the event was out of the 
speaker’s control. An example of 
explanation/accounts from the data 
collected is, (29) “I came late 
because of the traffic jam”. e.g. 
(30) My daughter was ill, I took  
her to hospital).                                
                                               of the 
speaker’s  

 
4. Acknowledging responsibility 
for the offense (RESP)  
     When using acknowledgement 
of responsibility as a strategy, the 
speaker is using a face-threatening 
act to express their belief in the 
necessity of an apology by overly 
admitting their relationship with 
the act (Blum-Kulka, 
House&Kasper, 1989) e.g. (31).It’s 
my fault). Suszczynska (1999)    
clearly  defines    the   different      
aspects    of    acknowledging 

responsibility within an apology:     
                                     

 
a. “Explicit self-blame, e.g.(32) It 
is my fault/my mistake”  
b.“Lack of intent, e.g.(33) I didn’t 
mean it”  
c.“Expression of self-
deficiency,e.g.(34) I was 
confused/I didn’t see you” 
d. “Expression of embarrassment, 
e.g.(35) I feel awful about it”  
e. “Self-dispraise, e.g. (36) I’m 
such a dimwit!”  
f. “Justify hearer, e.g. (37) you’re 
right to be angry” (p. 1065)  
 (38) “I am sorry I lost your book. I 
will buy a replacement for you” 
These aspects of the 
acknowledgement of responsibility 
strategy show a transition from 
simply expressing remorse for the 
occurrence to admitting there is 
fault.  

 
5. A promise of forbearance 
(FORB)  
   By using the strategy of 
promising not to repeat the offense, 
subjects explicitly stated that the 
event would not occur again in a 
future time, i.e. “Please forgive my 
forgetfulness, it will never happen 
again!”. e.g. (39)      I’ll never 
forget it again)  
    As Tunçel (ibid.) states the 
above list did not cover all the 
responses of his subjects, so he 
added some other categories into 
the list such as: 
1. Deny (denial of fault or offense) 
e.g. (40).I did not cause the 
accident  

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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     You parked your car on my 
way!) 
2. Blame (putting blame on the 
hearer) e.g.(41)Why didn’t you 
remind  
    me?) 
3. Health (asking the state of 
health) e.g.(42) Are you all right? I 
can take 
    you to hospital) 
4. Exclamation (EXL!) (expressing 
surprise) e.g. (43) Oh!) 
5. Request e.g. (44) Can I use it for 
two days?) 
   The responses of 30 subjects 
were counted and categorized 
according to the above criteria in 
the coding tables for each situation. 
The frequency and percentage of 
syntactic formulas were calculated. 
In some situations, there were 
some combinations such as 
IFID+EXPL, REPR+RESP (see 
Appendix B for coding). 
6.  Intensifiers  
    The use of intensifiers in the 
apology do just that, they intensify, 
or make  stronger an  individual’s  
apology  usually  through an 
addition of a word,  most  
commonly “very”, “really”, and 
“so”.  An   example   ofintensifier 
used in an apology would be, “I am 
very sorry”. The use of “seriously”, 
“fucking”, and “super” were found 
within the data collected and 
possibly suggest the acceptance of 
new intensifiers in speech acts 
today. For example, some students 
used “I am seriously so sorry”    
Taking this into account, an 
apology that consists of an IFID 
only (I’m  

sorry) does not have the apologetic 
power of another that contains an 
IFID and an intensification marker 
(I’m deeply sorry); therefore, in 
this study intensification is treated 
as a separate apology strategy. 
Alongside the use of adverbials 
(e.g. very) with the IFID and the 
repetition of the IFID, Blum- 
Kulka and Olshtain (1984) 
classified ‘concern for the hearer’ 
and use of more than one strategy 
as intensification. Using multiple  
strategies  as  an intention of 
intensification is dependent on the 
type of strategies used. In this 
study intensification refers only to 
the use of adverbials (e.g., terribly, 
very, extremely, etc.) and 
repetition of IFID e.g.(55) I’m 
sorry. Please forgive me.) These 
examples clearly indicate the 
speaker’s explicit intention of 
intensification: a. (I am very 
sorry).b.  (sorry, excuse me). 

 
4.4 Finding and Analysis 
   This section presents the findings 
and discussion according to the 
situation and apology expressions 
used. As table (3) reveals the most 
common formula used by both 
male and female subjects was the 
use of IFID strategy, e.g. I'm sorry 
, sorry for being late, accept my 
pology).This formula accounted 
for 93% of the data for both 
subjects. Another common formula 
was (Acknowledgement of 
responsibility) accounted 70% for 
both subjects e.g. I was unable to 
return  it on time . I’ll not borrow 
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another CD , I didn’t know how it 
happened. It is seen that IFID 
categories accounted for most of 
the data. A promise of  forbearance 
 was also employed by the 
subjects.The percentage 50%  for 
both groups.  The subjects 
responded in one or two words to 
some situations , such as in the first 
situation which is being late for  
the lecture or in the second 
situation which is keeping some 
one waiting for a long time , the 
subjects find enough to use one or 
two words because the situation 
does not need more than that to 
convince the apologizee ,for 
example, sorry ,very sorry .  
Intensification Markers: “very”, 
“terribly”, “so”, really”. Frequency 

of the occurrence showed that 
learners under instruction of 
apology speech act gained a 
sufficient knowledge of 
appropriate intensification needed 
in English   apologizing. However , 
 students  who  were  not  aware  of 
  the appropriate degree of 
intensification tended to use " very 
sorry " and "really 
reallysorry","forgive me " or" so 
sorry"more often and sometimes in 
contexts where this realization was 
not appropriate .The following 
table shows the distribution of the 
apology strategies across the data. 
Table 4: Distribution of the 
Apology Strategies Used Across 
Situations 

Apology Strategies 
Used   

Females  Males Total 
Number Number Number % 

IFIDs 15 13 28 0.93 
Intensifier 7 7 14 0.46 
Acknowledgement 
of Responsibility  

10 11 21 0.70 

Explanation / 
Accounts 

6 7 13 0.43 

Compensation/Reparation 7 9 16 0.53 
Promise not to  Repeat 
offense 

9 6 15 0.50 

 
  Throughout analysis, it is founded that the most repeated sequence in 
apology is as follows: Statement of remorse (regret) + reparation + 
compensation This means that this speech act set or semantic formula is the 
most used one  among  both   males  and  females. The  most common 
formula used by both male and female subjects was the use of IFID 
strategy,e.g.I'm sorry , sorry for being late, accept my pology).  The 
following tables (5) and (6) explain the performance of the subjects on both 
parts recognition and production. The tables point that the Iraqi EFL subjects 
do not master the recognition as well as the production of the speech act of 
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apology. . As a result the   students ignore the   grammatical structure and 
forms in which the word apology can occur. 

 
Table (5) The Subjects’ apology Recognition 
Items No. Correct 

Responses 
Percentage Incorrect 

Responses 
Percentage 

1 14 0.46 16 0.53 
2 12 0.4 18 0.6 
3 15 0.5 15 0.5 
4 7 0.23 23 0.76 
5 11 0.36 19 0.63 
6 9 0.3 21 0.7 
7 10 0.33 20 0.66 
8 8 0.26 22 0.73 
9 12 0.4 18 0.6 
10 8 0.26 22 0.73 

Table (6)The Subjects’ Apology Production 
Items No. Correct 

Responses 
Percentage Incorrect 

Responses 
Percentage 

1 4 0.13 26 0.86 
2 11 0.36 19 0.63 
3 10 0.33 20 0.66 
4 6 0.2 24 0.8 
5 10 0.33 20 0.66 
6 5 0.16 20 0.66 
7 6 0.2 24 0.8 
8 5 0.16 20 0.66 
9 4 0.56 13 0.43 
10 14 0.46 16 0.53 

 
   The following tables(7) and (8) explain  the females and males 
performance on recognition and production parts of the test.                      

 
Table (7)Males Subjects’ Apology Recognition 
Items No. Correct 

Responses 
Percentage Incorrect 

Responses 
Percentage 

1 3 0.2 12 0.8 
2 4 0.26 11 0.73 
3 5 0.33 10 0.66 
4 6 0.4 9 0.6 
5 1 0.06 14 0.93 
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6 2 0.13 13 0.86 
7 3 0.2 12 0.8 
8 6 0.4 9 0.6 
9 5 0.33 10 0.66 
10 6 0.4 9 0.6 

 
Table (8) Females Subjects’ Apology Recognition 
Items No. Correct 

Responses 
Percentage Incorrect 

Responses 
Percentage 

1 6 0.4 9 0.6 
2 8 0.53 7 0.46 
3 3 0.2 12 0.8 
4 9 0.6 6 0.4 
5 7 0.46 8 0.53 
6 5 0.33 10 0.66 
7 3 0.2 12 0.8 
8 9 0.6 6 0.4 
9 10 0.66 5 0.33 
10 6 0.4 9 0.6 

 
 
Table (9) The Males Subjects’ Apology Production 
Items No. Correct 

Responses 
Percentage Incorrect 

Responses 
Percentage 

1 1 0.06 14 0.93 
2 2 0.13 13 0.86 
3 3 0.2 12 0.8 
4 3 0.2 12 0.8 
5 1 0.06 14 0.93 
6 3 0.2 12 0.8 
7 1 0.06 14 0.93 
8 6 0.4 9 0.6 
9 7 0.46 8 0.53 
10 2 0.13 13 0.86 

 
Table (10) The Females Subjects’ Apology Production 
Items No. Correct 

Responses 
Percentage Incorrect 

Responses 
Percentage 

1 10 0.66 10 0.66 
2 8 0.53 7 0.46 
3 7 0.46 8 0.53 
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4 5 0.33 10 0.66 
5 4 0.26 11 0.73 
6 3 0.2 12 0.8 
7 8 0.53 7 0.46 
8 3 0.2 12 0.8 
9 7 0.46 8 0.53 
10 4 0.26 11 0.73 

 
 

    The percentage of males correct answers 
in the recognition part of the  
test  was (42%) in comparison with the 
percentage of the females correct  
answers which equals(35%). While on the 
production level of the test, the males   
incorrect answers was higher than the 
females .The percentage was  (56.7%)  for 
females’ answers and (45%) for males’ 
answers .The reason  behind  such 
difference  is  that males tend to use stable  
and  short forms to express their apology 
rather than the grammatical structure and 
forms.  

 
 
 
5 . Conclusion 

 
 
 On the basis of the findings of this study, 
the paper comes to the following 
conclusions:                                                   
                               Generally both males 
and females mostly used IFID + EXPL 
(giving explanation, cause, or reason) 
categories in all situations. For some 
extents, females are more expressive than 
males.  Both genders also mostly used 
REPR (an offer of repair or compensation 
for the damage) in some situations. This 
category was used by both genders as a 
remedial support (Trosborg,1995) 

.Theyconsidered a spoken apology was not 
sufficient to reestablish their social 
relationship with the hearer. The result of 
this paper shows that in many situations 
both genders have similarity in using 
apologizing strategies. They employed most 
similar categories in term of certain 
situations.                                                       
                          
The data collected clearly shows that the 
use of an IFID  is  the most common 
strategy for both male and female. The 
frequency of this strategy is  % 93 in the 
collected  data. “I’m sorry” and “excuse 
me” werethe most common choice of an 
IFID; this follows Borkin& Reinhart’s 
(1978) article which discusses the subtle 
and often confusing social rules for using  
language.  Borkinand  Reinhart believe  
these  pre - formulated  utterances    have   
different    uses:  “excuse  me”  is  used   
immediately following or immediately 
preceding an event which would be 
consideredsocially unacceptable (as in 
bumping into someone); “I’m sorry” is used 
as remedy to show concern for an 
unpleasantness which the hearer 
experienced because of the speaker. 
Moreover, the Iraqi EFL learners commit 
many grammatical, punctuation, and 
spelling mistakes. This is owing to the fact 
that Iraqi EFL learners cannot express 
themselves in English effectively and this is 
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also related to the context of learning and 
their lack of pragmatic competence. It is 
worth mentioning that Iraqi EFL learners 
study apology from a grammatical 
viewpoint, but they do not study it from a 
pragmatic one. They are not trained enough 
to use apology strategies to preserve good 
relations with the offended people. 
Additionally, Iraqi EFL learners must be 
instructed that politeness markers vary from 
one culture to another. There are significant 
differences between Iraqi males and 
females.The females tend to use long 
answers when they apologize, whereas the 
males tend to use short ones. The women 
are less direct and employ elaborated 
strategies than men who incline to use more 
concise categories. This reflects the fact 
that the Iraqi females care more about the 
feelings of others than males. Conversely, 
Iraqi   females  employ  more  apology  
strategies  than  Iraqi males because men in 
this society can talk and behave more freely 
than women. Furthermore, women are more 
reserved  and polite than men and this is 
also related to religious factors as well as 
social rules and conventions. 
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Appendix(1) 

 
Part 1:The situations translated into English  
Q1. Imagine yourself in the following 
situations .How would you apologize in 
each case? 

 

1. Being late for the lecture.  

2. Keeping a friend waiting for a long time.  

3. Your professor lent you a book and you 

lost it.  

4. You are a teacher .You promised to 

return the students’ term paper .But you 

forgot them.  One of your students asked 

you about them.  

5. Breaking a dish at home.  

6. You borrowed a CD from your 

roommate and did not return it for three 

weeks. 

7. While you were sitting with your father 

and his guests, you interrupted him a lot. 

    When the guests left, your father blamed 

you a lot. Apologize  

8. You went to your work late for the third 
time. The manager had warned you several  
 times. Now you are face to face with your 
manager. Apologize 
9. Your father asked you to wash his car, 

but you forgot. Now he is angry. 

Apologize. 

 

10. You were playing with your friend’s 
computer and erased the important paper 
s/he  had been working on for the past two 
weeks. Apologize 
Part 2:  
This  part   is   used  to   elicit  the    suitable 
  syntactic  structure   or   formulaic   
expression of apology for each occasion. 
Ten items are used in this part. 
Q2.Choose the correct option for each of 
the following items  : 
1. -------------------for issues at the Sound 
System Exhibition. 
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                          (Apology, Apologies, 
Apologizes) 
2. I’m writing to ---------- for the issues you 
raised about the sound system Exhibition. 
Thank you for your concern. 
                        (apologizing , apologize 
,apologizes) 

 
3.You commented on the on-line 
registration facility. Please accept my--------
------ for the inconvenience facility. 
( apologies, apologetic, apology ) 
4. You mentioned the availability of 
leaflets. The exhibitors were very ------------
-- about this and they assure us that they 
will prepare more next year. 
                          (apologizing, apologetic 
apologizes) 
5. We realize that------------ is not enough, 
so we enclose 2 VIP tickets for next years’ 
exhibition, and we assure you that these 
issues will not re-occur. 
                          (Apologizes, apologizing, 
apology)  
6. I must ------------- for being lat. 
                          (apologize, apology, 
apologizing) 
7. Please accept my ------------- for being 
late. 
( apologize 
8. Please send my --------------- to the 
meeting as I shan’t be able to attend. 
                           (apology , apologies , 
apologizes )  

 
 
9. I am truly ----------yelling at you. I hope 
that you can find 
     it in your heart to forgive me 

 
( sorry for , sorry to, sorry      )          
10  . “I didn’t intend to hurt you, and now 
all I can do is ask for 
     your -------------and try not to repeat my 
same mistake again.” 

 
(   forgive,  forgiveness, forgiving )  

 

 
Sex: MALE  -  FEMALE 

  
 
 

)  List of abbreviationsAppendix (2 
 
EXPL: An Explanation or Account of the 
Situation 

 
FORB: A promise of Forbearance 

 
IFID: Illocutionary Force Indicating 
Devices 

 
REPR: An Offer of Repair 

 
RESP: An Acknowledgement of 
Responsibility 
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Why Should Translators Have an Interdisciplinary Knowledge? 

Dr. Abdulsalam Abdul Majeed                            

Saifuldeen Al-Ogaili 

 

Abstract 

      Translation is a very complex 
activity that requires highly 
qualified translators to perform 
their tasks. Efficiency of 
translation includes 
interdisciplinary knowledge 
experience in a number of areas. 
Hence, getting to know various 
fields of study can help translators 
make decisions about producing 
targeted texts, just as it is with the 
dilemmas of knowing the other 
specialties that the translators 
Khaldawiyyah, Hussein Dabbagh, 
Mohammed Annani, Safa' Khalusi, 
Abdul Cadir Al-Kud and 
Mohammad Awad faced with the 
words assad, which is lion, 
summer, and May successively. 
This study is based on Tania 
Osburg's (2006) assumption that 
other fields of study cannot be 

separated from translation: they 
are so integrated that they need 
appropriate attention. The results 
showed that the issue of knowing 
another language is not the only 
requirement to be a translator. It 
is recommended that students of 
translation at educational levels 
be trained on how to develop their 
knowledge of different fields of 
study, i.e. interdisciplinary 
knowledge before starting to work 
as a translator. 

1. Introduction  
Nowadays, the issue of  knowing 
another language is not the only 
prerequisite for being a translator. 
In this fast moving world, 
translators should be primarily 
interdisciplinary experts. 
Sometimes the two languages at 
the hands of the translator belong 
to totally different areas such as 
sociology, anthropology, 
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psychology, economics, etc. 
Thus, the responsibility of the 
translator in this case increases. 
(1,2014,pp.8-16) 
 
Many translators make a big and 
frequent mistake, as they focus 
their full attention on the linguistic 
side in the translation process, 
while neglecting the interest in the 
other fields of study 
(interdisciplinary knowledge) 
which is the second and main 
pillar of the translation process.  
Translation is like a person who is 
walking on two legs, and without 
one foot he cannot complete the 
path, the first foot is the axis of 
the language with both sides the 
source and the target, and the 
other foot is the interdisciplinary 
knowledge (the axis of experience 
in a number of fields). They are 
not separated from each other, 
because their separation will lead 
to produce translations that may 
be a good material for 
ridicule.(2,2014:www) 

Interdisciplinary studies that 
include multiple disciplines, which 
combine two or more academic 
disciplines, in a single activity, 
derive knowledge from many 
other fields. It is related to 
creating something by thinking 
across borders. It transcends the 
traditional boundaries between 
traditional academic disciplines or 
schools of thought as an 
organizational unit, and with the 
emergence of new needs and 
professions, they are related to an 
interdisciplinary 
field.(3,2018:www) 
To describe studies that use the 
methods and insights of many 
established disciplines or 
traditional areas of study, an 
interdisciplinary term is applied 
within a translation training 
education. Besides their specific 
perspectives, in the pursuit of a 
common mission, inter-disciplines 
include researchers, students, 
teachers, and translators in the 
goals of connecting and 
integrating many academic 
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schools of thought, professions, or 
technologies. Translation requires 
an understanding of the various 
disciplines to solve complex 
problems. Interdisciplinary can be 
applied where the subject is felt to 
have been neglected or even 
corrupted in the traditional 
disciplinary structure of research 
institutions, for example, 
translation studies. 
Interdisciplinarity can be applied 
to complex topics, including 
translation ones, that can only be 
understood by combining the 
views of two or more 
fields.(4,2005:www)  
When researchers from two or 
more disciplines adjust their 
curricula to be more relevant to 
the problem at hand, the 
multidisciplinary feature is often 
used in educational circles, 
including the case of a team-
taught course in which students 
are required to understand a 
particular subject in terms of 
multiple traditional disciplines. For 
example, the topic of translation 

may appear differently when 
studied in different disciplines, 
such as comparative literature, 
computer science, history, 
linguistics, philosophy, semiotics, 
and terminology. (5,2013:www)  
This study examines the following 
question: Does interdisciplinary 
knowledge affect translators' 
performance? 

2.Literature Review 
An interdisciplinary concept has 
historical precedents, most 
notably Greek philosophy, 
although it is often seen as a term 
from the twentieth century. Klein 
testifies that “the roots of the 
concept lie in a number of ideas 
that resonate through modern 
discourse – the ideas of unified 
science, general knowledge, 
synthesis and the fusion of 
knowledge” (6,1990:www), while 
Gunn says that Greek historians 
and playwright took elements from 
other worlds of knowledge (such 
as medicine or philosophy) for 
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further understanding their own 
subjects. (7,1992:www) 
Interdisciplinary programs 
sometimes come into the same 
content  that traditional disciplines 
cannot tackle an important 
problem. Much information is 
returned to the different 
disciplines included, when inter-
disciplinary collaboration results or 
the search for new solutions to 
problems. Therefore, both 
disciplinarians and 
interdisciplinarians are seen in an 
integral relationship with each 
other.(8,2013,p.153) 
Participants should learn to 
appreciate the difference in 
perspectives and methods, since 
most sharers in interdisciplinary 
fields have been drilled in 
traditional disciplines. If members 
of an interdisciplinary program 
remain stuck in their majors, the 
program may not succeed. Those 
who have little experience in 
interdisciplinary cooperation may 
not fully evaluate the intellectual 
assistance of colleagues from 

those disciplines.(9,1992,pp.239-
240)  
Interdisciplinary activities 
practically face complex 
obstacles, challenges and 
criticism, although they are the 
focus of attention of institutions 
that promote translation, learning 
and education. The professional, 
organizational and cultural 
obstacles are among the most 
important obstacles and 
challenges faced by 
interdisciplinary 
activities.(10,2010,P:52-56) 
As an interdisciplinary study, 
translation has been affected by 
the recent developments of other 
fields of study. It has been 
changed from a concern with 
linguistic knowledge only to 
knowledge in a number of fields. 
It borrows many different areas of 
study that help it. It includes 
comparative literature, computer 
science, history, linguistics, 
language philosophy, philosophy, 
semiotics and terminology. Since 
translation then refers to an 
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activity studied from more than 
one perspective, translators must 
have knowledge of various 
concepts and controversial 
theories that they collect or 
intersect with. (11,1990:www) 

The knowledge of two or more 
components of the specialty is 
called interdisciplinary knowledge. 
The interdisciplinary study 
combines constituents of two or 
more disciplines in research or 
making new technical knowledge, 
processes or expressions. It 
combines the constituents of two 
or more specializations into one 
educational program. It takes 
interdisciplinary knowledge as the 
main study 
goals.(12,1986,pp.119-126) 

Interdisciplinary knowledge is 
important because: 

1. "Creativity often requires 
interdisciplinary knowledge. 

2. Immigrants often make important 
contributions to their new field. 

3. Disciplinarians often commit 
errors which can be best detected 
by people familiar with two or 
more disciplines. 

4. Some worthwhile topics of 
research fall in the interstices 
among the traditional disciplines. 

5. Many intellectual, social, and 
practical problems require 
interdisciplinary approaches. 

6. Interdisciplinary knowledge serves 
to remind us of the unity-of-
knowledge ideal. 

7. Interdisciplinarians enjoy greater 
flexibility in their research. 

8. More so than narrow 
disciplinarians, interdisciplinarians 
often treat themselves to the 
intellectual equivalent of traveling 
in new lands. 

9. Interdisciplinarians may help 
breach communication gaps in the 
modern academy, thereby helping 
to mobilize its enormous 
intellectual resources in the cause 
of greater social rationality and 
justice. 
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10. By bridging fragmented 
disciplines, interdisciplinarians 
might play a role in the defense of 
academic 
freedom."(13,1995,pp.121-128) 

      Translation, then, is one of 
the oldest human works. It is a 
process that is not limited to the 
linguistic transmission of 
sentences, phrases and meanings 
of words, but extends to 
interdisciplinary knowledge as 
well. The translator is a writer 
who works on crafting ideas with 
words addressed to the reader. 
The difference between him and 
the real writer is that the ideas he 
formulates are not his thoughts, 
but the thoughts of others. So the 
translator must start before 
translating a particular text. He is 
not only concerned with the 
process of abstract linguistic 
transmission, but also concerned 
with the interdisciplinary 
knowledge in which this text was 
born, the nature of the recipient 
who will read this text. There will 

be many things that are praised 
or normal in a society, and it may 
be a taboo in another society, 
thus interdisciplinary knowledge is 
necessary for the translator. 
(14,2013,p.153) 

3. Methodology 

The data used in this study 
includes getting to know various 
fields of study can help translators 
make decisions about producing 
targeted texts, just as the case 
with the translators Khaldawiyyah, 
Hussein Dabbagh, Mohammed 
Annani, Safa' Khalusi, Abdul 
Cadir Al-Kud and Mohammad 
Awad faced dilemmas with the 
translation of the Arabic words 
assad, which is lion, summer in 
Shakespeare's poem Shall I 
compare thee to a summer's day, 
and May in Shakespeare's play 
Hamlet  successively. 

 TanyaThis  research is based on 
 that (2006) assumption Ausburg's

the translator must take into 
account the interdisciplinary 
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knowledge in which this text was 
born. To address it not only in his 
language, but also with the 
interdisciplinary knowledge, which 
may resemble the translator's, 
and may differ completely from it. 
That is why translation scholars 
believe that the translator should 
have the interdisciplinary 
knowledge as well as the source 
and the target language 
knowledge. 

3.Data Analysis 

      The data used in this study 
includes many examples of this 
interdisciplinary knowledge, and 
perhaps the most prominent 
example is what was mentioned 
by the prominent linguist "Ibn 
Khaldawiyyah" that in the Arabic 
language, "assad" has about five 
hundred names, while he 
translates in English with one 
name, which is 
"lion".(15,2017:www) 

Among the dilemmas of the 
knowledge of other disciplines 

that faced the translators who 
conveyed to us one of 
Shakespeare's poems,  begins 
with the following line: 

Shall I compare thee to a 
summer's day 

The poet here searched in his 
knowledge of other disciplines 
stock for a metaphor taken from 
the beauty of the weather, and he 
did not find any better than one of 
the summer days to compare or 
rather to liken his sweetheart, 
while we see in our Arab 
knowledge of other disciplines 
that summer is connected in our 
minds with intense heat, sun, and 
sweat.(16,2019:www) 

Here, the translators fell into 
dilemma, and they were divided 
into two parts: the first one sees 
that the image should be 
transferred as it is, because it 
reflects the knowledge of other 
disciplines that differs from ours, 
and the other saw that it is 
necessary to strive to find a 
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metaphorical image that carries 
the same connotations and 
revelations in our Arab knowledge 
of other disciplines, not the 
original image terms . Let us read 
together the following translations, 
which express the diligence of the 
translators of this poetic line: 

بصیف   • أشبه  فتونك  بأن  أقول  هل 
 جمیل (المترجم: حسین دباغ) 

(المترجم:    ألا تشبهین صفاء الصیف •
 د/ محمد عناني)  

من ذا یقارن حسنك المغري بصیف   •
 قد تجلى (المترجم: صفاء خلوصي)  

Rather, some translators may 
strive to replace the word summer 
with spring, given that the spring 
in the Arab knowledge of other 
discipline is a season of beauty, 
fun, and springboard, and others 
may retain the word summer, but 
enter the word breath, so that the 
beloved becomes more like the 
cool summer breeze. 

The same thing was repeated 
with the translators who translated 

the play Hamlet into Arabic, and 
we cite an example: 

Hamlet: With all his crimes blown, 
as flush as May. 

Hamlet wants to say here that the 
crimes and sins committed by his 
father are thriving, as are the 
flowers in May (i.e. in the spring). 
Let's read the different 
translations of this image for three 
of the translators, then compare: 

(ترجمة:   • بالأزهار  یحفل  ربیع  مثل 
 محمد عناني) 

عبد   • (ترجمة:  الربیع  كأزهار  مزهو 
 القادر القط)

(ترجمة   • آیار  في شهر  الشجر  كأنها 
 محمد عوض محمد) 

Here we note that both Dr. Anani 
and Dr. Abdul Cadir realized the 
difficulty of the knowledge of other 
disciplines in this rhetorical 
picture, and by this they do not 
mean to translate the word May 
as it is, because they realize that 
May is the spring summit in 
England, where Shakespeare was 
born, lived and died. This was 
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what Hamlet meant. Then they 
replaced the word May, which the 
reader may not be aware of is the 
spring. 

This is what Dr. Mohamed Awad 
does not pay attention to, so he 
translated the month as it is, and 
even translated it in the 
counterpart for the month of May 
which is May. 

        It has become clear now 
that translation process is not 
limited to the good knowledge of 
the mother language and the 
good knowledge of the language 
from which it is translated into. As 
it is a science, it is also an art, a 
talent and a skill as well. If the 
translator addressed the text 
entrusted with his translation as a 
set of words, sentences, and 
synonyms assigned to produce 
another set of sentences and 
expressions equivalent to them, 
he would have spent a lot of time 
searching for those meanings 
between different dictionaries and 

glossaries, causing an 
inconsistent text. 
4.Conclusion 

It can be concluded that students 
of translation should have a 
comprehensive linguistic 
knowledge and an interdisciplinary 
knowledge, i.e. every knowledge 
complement the other, having the 
knowledge in one aspect only is a 
bad matter; therefore it is 
preferable to have knowledge in a 
number of areas. 

The  problems resulting from the 
difference of the translator's 
interdisciplinary knowledge, then, 
are more complicated than the 
linguistic one. Because it deals 
with the essential and passionate 
meanings. These problems are 
usually submerged, and only 
professional translators can reveal 
them. So, the translator should be 
familiar not only with the linguistic 
aspect of the texts but also with 
the interdisciplinary one. He must 
be accustomed to the knowledge 
of other fields of study so that he 
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can subdue the texts, which he 
renders, to be suitable and 
comprehended without being 
affected by the culture he belongs 
to. He does so to avoid 
misconception or any other 
passive creations that may be 
caused as a result of this kind of 
translation. 

5.Recommendations 

The study has come up with the 
following recommendations: 

1. The attention to an 
interdisciplinary knowledge is 
necessary for the students of 
translation. One of the most 
important qualities of a 
successful translator is to have 
a lot of knowledge of the 
various disciplines, especially 
those that are far from his 
specialty, so that his 
awareness expands, and his 
horizons open to know new 
things. So, we recommend the 
student to set himself an hour 
in his agenda for daily reading 

so that he develops his 
information wealth, as we are 
in the era of huge information 
wealth, in which many new 
words and terms appear every 
day. If he had read a book 
written a hundred years ago in 
chemistry for example, he 
would have found a clear 
difference in the structure of 
the vocabulary used in this 
book and other modern books. 

2. It is true that there is an 
interdisciplinary knowledge 
weakness that strikes the roots 
of society in our current age, 
due to the proliferation of 
luxury and entertainment and 
the waste of time and 
distraction of people from 
useful and beneficial things, 
due to the poor use of new 
technology and the internet, 
but a successful translator can 
use all of these modern means 
to expand its horizons and 
increase his knowledge and 
information wealth through 
reading, viewing, watching 
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documents and seeking 
according to an organized 
scientific method to obtain 
more science and knowledge. 
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 أنماط التواصل الزواجي وعلاقتھ بإدارة ضغوط الحیاة كما تدركھ الزوجة العاملة 

 

 د. منى بنت عبدالعزیز الخنیني

 جامعة الأمیرة نوره بنت عبدالرحمن. 
 

 الملخص:

على   التعرف  إلي  الدراسة  طبیعة تھدف 

بین   الزواجي  العلاقة  التواصل    بمحاوره أنماط 

إدارة ضغوط  و(الدكتاتوري، التجاھلي، المعتدل)،  

العاملة   الزوجة  تدركھ  كما    بمحاورھا الحیاة 

ضغوط   العمل،  ضغوط  زوجیة،  (ضغوط 

اقتصادیة،  إجتماعیة، تربیة    ضغوط  ضغوط 

لبیانات من خلال تطبیق  استیفاء ا  ، حیث تمالأبناء)

البیانات   (استمارة  في  المتمثلة  البحث  أدوات 

أنماط التواصل الزواجي  الأولیة للأسرة ، استبیان  

الزوجات   تدركھ  استبیان  كما  ضغوط  ،  إدارة 

 )۲۸۰غرضیة قوامھا (صدفیة  ) علي عینة  الحیاة

عاملة الریاض   مرأة  مدینة  ھذه   من  في  اتبع  وقد   ،

تحلیل   تم   ، والتحلیلي  الوصفي  المنھج  الدراسة 

الإحصائیة   المعالجات  وإجراء  المناسبة  البیانات 

برنامج   الدراسة (.Spss)باستخدام  وتوصلت   ،

 لمجموعة من النتائج كان أھمھا:   

دلالة  مستوى  عند  سالبة  ارتباطیة  علاقة  وجود 

بمحاورھا،   ۰٬۰۱ الزواجي  التواصل  أنماط  بین 

العاملة   الزوجة  لدى  الحیاة  ضغوط  وإدارة 

علاقة   وجدت  بینما  ؛  دالة بمحاورھا  موجبة 

بین   المعتدل  إحصائیاً  الحیاه  النمط  وإدارة ضغوط 

فیما عدا   ؛  الأبناء    محور بمحاورھا  تربیة  ضغوط 

یتب  دالة لم  ارتباطیة  علاقة  وجود  ین 

بین   إحصائیا  دلالة  ذات  فروق  ووجود  إحصائیاً. 

التواصل  أنماط  في  الزوجات  درجات  متوسط 

فیما   المشاركات؛  بمحاورھا لصالح غیر  الزواجي 

وجدت  و  المشاركات،  لصالح  المعتدل  النمط  عدا 

درجات  متوسط  بین  إحصائیا  دلالة  ذات  فروق 

ا إدارة ضغوط  في  تبعاً  الزوجات  بمحاورھا  لحیاة 

لصالح  الاسرة  علي  الإنفاق  في  للمشاركة 

وكذلك   بین  وجود  المشاركات.  إحصائیاً  دال  تباین 

في  بمحاوره    الزوجات  الزواجي  التواصل  أنماط 

الدراسة   عینة  الزوجات  تدركھ  (سن  كما  تبعاً 

لصالح   من  الزوجة  عدا    ۲۰أقل  النمط سنة،فیما 

 ) الزوجات  لصالح  مدة   سنة  ٥۱المعتدل  فأكثر)، 
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من  أقل  لصالح  النمط    ٥الزواج  عدا  فیما  سنوات 

مدة   تتراوح  التي  الزوجات  لصالح  المعتدل 

 ) من  من  ۱٥زواجھن  أقل  المستوى  ۲۰:   ، سنة) 

المستوي   لصالح  والزوجة  للزوج  التعلیمي 

التعلیمي المرتفع،  ووجود تباین دال إحصائیاً بین  

ھا الزوجات في إدارة ضغوط الحیاة ببعض محاور

أقل    -۱٥للزوجات العاملات تبعاً لمدة الزواج من  

 سنة.  ۲۰من 

المجتمع   مؤسسات  بقیام  الدراسة  أوصت  وقد 

التي  التدریبیة  والدورات  البرامج  بتقدیم  المعنیة 

وتحسین   الزوجین  بین  الجید  التواصل  روح  تنمي 

الأسرة   بناء  تدعیم  أجل  من  ببعضھما  علاقتھما 

إنشاء قسم خاص لتدریس  والعمل على استقرارھا،  

للعمل  الجامعة  في  والزواجي  الأسري  الإرشاد 

مع   التعامل  بكیفیة  الفتیات  الشباب  لتبصیر  على 

توجیھ الزوجیة،  الحیاة    المؤسسات   متطلبات 

  برامج   لتنظیم  المرأة  بشؤون   المھتمة  الاجتماعیة

  القطاعین   في  العاملات   للنساء  وتوجیھیة  إرشادیة

 أصحاب   مع  اونبالتع  والحكومي،  الخاص 

تواجھ    تخفیف  في  العمل،تسھم التي  الضغوط 

 المرأة العاملة. 

المفتاحیة  إدارة    الكلمات  الزواجي،  التواصل  أنماط   :

 ضغوط الحیاة، الزوجة العاملة. 

 
Abstract 
The study aims to identify the nature of 
the relationship between the patterns of 
marital communication with its 
interlocutors (dictatorial, ignorant, 
moderate), and managing life pressures as 
the wife working with her interlocutors 
perceives it (marital pressures, work 
pressures, social pressures, economic 
pressures, child-raising pressures).  The 
data were collected by applying the 
research tools represented in (the initial 
data form for the family, the 
questionnaire of marital communication 
patterns as perceived by the wives, the 
questionnaire for managing life stress) on 
an objective random sample of (280) 
working women from Riyadh. This study 
followed the descriptive and analytical 
approach. Data were analyzed and doing 
the appropriate statistical treatments 
were performed using (Spss.) program. 
The study reached a set of results, the 
most important of which are: 
The existence of a negative correlation at 
the level of significance 0.01 between the 
types of marital communication with her 
interlocutors, and the management of life 
pressures of the wife working with her 
interlocutors; while a positive statistically 
significant relationship was found 
between the moderate pattern and the 
management of life stress with its 
interlocutors; with the exception of the 
axis of parenting pressures, no 
statistically significant correlation was 
found. 
The existence of statistically significant 
differences between the average scores of 
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wives in the patterns of marital 
communication with their interlocutors in 
favor of non-participants with the 
exception of the moderate pattern in 
favor of the participants. Statistically 
significant differences were found 
between the average scores of wives in 
managing life stress in their interlocutors 
according to the participation in family 
spending in favor of the participants. 
Likewise, there is a statistically significant 
discrepancy between wives in the patterns 
of marital communication with their 
interlocutors as perceived by the study 
sample wives, according to (the wife's age 
in favor of less than 20 years, except for 
the moderate pattern in favor of wives (51 
years and over), the duration of marriage 
in favor of less than 5 years except for the 
moderate pattern in favor of wives whose 
duration of marriage ranges from (15: 
less than 20 years), the educational level 
of the husband and wife in favor of the 
higher educational level, and the existence 
of a statistically significant discrepancy 
between wives in managing life stress in 
some of its interlocutors for working 
wives according to the duration of 
marriage from 15 to less than 20 years. 
The study recommended that the relevant 
community institutions provide programs 
and training courses that develop the 
spirit of good communication between the 
spouses and improve their relationship 
with each other in order to support 
building the family and work on its 
stability. Establishing a special 
department for teaching family and 
marriage counseling at the university to 
work on enlightening young girls about 

how to deal with the requirements of 
married life. Directing social institutions 
interested in women's affairs to organize 
counseling and orientation programs for 
women working in the private and 
government sectors, in cooperation with 
employers, that contribute to alleviating 
the pressures facing working women. 
Keywords: marital communication styles, 
life stress management, working wife. 

 

 : مقدمة ومشكلة الدراسة

الأسرة،   علیھ  تقوم  الذي  الأساس  ھو  الزواج  یعد 

الناجح   فالزواج  المجتمع،  علیھا  یقوم  التي  واللبنة 

لابد وأن تشیع فیھ المودة والرحمة ولابد أن یكون  

(الصغیر،   للزوجین  نفسیاً  و ۲۰۱٤سكناً  تعتبر  ). 

العلاقة الزوجیة من أھم العلاقات الإنسانیة في حیاة  

وآخرون،   (الأشول  والمرأة  :  ۲۰۱٤الرجل 

عقد  )٥۰۷ بوجود  فقط  تأتي  لا  الزوجیة  فالعلاقة 

الذي كالبناء  ھي  وإنما  و    الزواج،  دعم  إلي  یحتاج 

ھیكلتھ،   علي  محافظاً  یبقي  لكي  مستمر  تجدید 

الفكر   زواج  ھو  دیننا  إلیھ  یسعي  الذي  فالزاوج 

المتبادل ، الذي تغذیھ صداقة العقل ویحرسھ حنان  

حافظ،   القلب و  ویقوم  ، )۲٦۸:  ۲۰۱۸  (بركات 

الزواج الناجح على قدرة كل زوج على التواؤم مع  

وی  وحاجاتھ،  ومطالبھ  خلال  الآخر،  من  علیھ  ستدل 

الزواج،   من  أھدافھ  تحقیق  في  منھما  كل  أسالیب 

مواجھة   على  زوجین  كلا  وقدرة  عنھ،  ورضاه 
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بظ صع تلقي  أن  یمكن  التي  الحیاة  على  وبات  لالھا 

بالشكل   طرف  كل  تفاعل  إمكانیة  الزوجیة،  الحیاة 

والتعبیر   المشاعر  إظھار  في  والفعال  الإیجابي 

 ). ۱  : ۲۰۱۳عنھا(نویباتوبلحسیني،  

الجید ٥۹:۲۰۰٥وأشارت سلیمان ( التواصل  أن   (

ھو أساس الزواج الناجح وإدارة العلاقات الزوجیة 

على   ینبغي  محددة  مھارات  التواصل  یمثل  ،حیث 

وبناءه وأى   إیجابیة  التعامل معھا بطریقة  الأزواج 

حدوث   إلى  تدریجیاً  یؤدى  العملیة  ھذه  فى  خلل 

یعتبر  الخلافات.   الزوجین  إذ  بین    بمثابة التواصل 

الزوجیة،  العلاقة  الرئیسیة لإدارة  والأداة  المحرك 

یسعى كل  الناجحة عندما  التواصل  وتحدث عملیة 

وحاجاتھ   الاخر  الطرف  مزاج  معرفة  إلى  طرف 

طرف  كل  یقوم  أن  یتطلب  الأمر  وھذا  ورغباتھ 

یحدث  وقد  بتلقائیة  نفسھ  فى  یجول  عما  بالتعبیر 

عمل أثناء  فى  اللفظي  ذلك  التواصل  غیر أو  یة 

،ال كشفت    ،وقد )۱٦۲:  ۲۰۰٥لفظي(منصور 

كل    Olson&Olson   )(2000دراسة   قابلیة  أن 

سعادة  فى  یسھم  التواصل  على  القدرة  فى  زوج 

 Manningالعلاقة الزوجیة ، كما توصلت دراسة

فى    (2005:76)  التواصل  مھارات  أھمیة  إلى 

 . ةالتنبؤ بالسعادة الزوجیة والكفاءة الزوجی

بأنھ  لذا   الزواجي  الاتصال  إلى  العلاقة  ینظر  قلب 

العلاقات  علیھ  تبنى  الذي  والأساس  الحمیمیة 

بینت  الزوجیة وقد  العلاقة  الأخرى، ومفتاح نجاح 

دراسات عدیدة أن الافتقار إلى الاتصال الجید ُّ یعد 

إلى طلب  الزوجات  تدفع  التي  المھمة  العوامل  من 

. ) ,et Usoroh)؛  ٦٤:  ۲۰۰٤(السھل ،  الطلاق

)2010:74 al 

(   حددتوقد   وجرادات  سلامة  :  ۲۰۱٦دراسة 

في    أنماط )۱۰۸۷ عام  بشكل  الزواجي  الاتصال 

الأول:رئیسین   نمطین  اللفظي،  غیر    الاتصال 

الزوجیة  حیث العلاقة  تقویة  في  بالغة  أھمیة  ذا  یعد 

السلوكیة    ویتضمن وإثرائھا،  الأنماط  استخدام جمیع 

باستثناء   تفاعلھم  أثناء  في  الأفراد  یمارسھا  التي 

الكلمات المنطوقة، حیث تؤدي ھذه السلوكیات غیر  

العلاقة في  الحیویة  الوظائف  تأدیة  إلى    المنطوقة 

ولغة    مثل التحدیق،  وسلوك  الوجھ،  تعبیرات 

والأصوات   الأفراد  بین  والمسافة  واللمس،  الجسد، 

الاتصال اللفظي یعد الجزء الحیوي  ،  المفھومة  غیر

، كما أنھ عامل مھم في تطور  الزوجیةفي العلاقات  

الأزواج  بین  في الحمیمیة  ویتمثل  اللغة    ،  استخدام 

إلى   الرسائل  لإرسال  تسُتخدم  التي  المنطوقة 

الطرف المقابل، ویعد كشف الذاتمن أھم المفردات  

ال  الحمیمیة في الاتصال  تدل على  وذلك  التي  لفظي 
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بین   الشخصیة  المعلومات  مشاركة  خلال  من 

 . الأزواج 

العیسى   بینھا  من  الدراسات  من  العدید  وأكدت 

الزوجین ۳:  ۲۰۰٦( بین  والتواصل  التقارب  أن   (

العقبات  من  الكثیر  زالت  كلما  كبیرا  كان  كلما 

حیاتھم.   فى  تواجھھما  التى  والمشاكل  والحواجز 

) دراسة  أن  .2003:165Riesch et al)وكذلك 

عملیة التواصل الناجحة عادة ما تكون قادرة على 

مشكلات  من  الزوجان  یواجھ  ما  وضغوط  حل   ،

 بالحیاة.

وتعد الضغوط أحد المظاھر الرئیسیة التى تتصف  

بھا حیاتنا المعاصرة، وھذه الضغوط ما ھى إلا رد 

على   طرأت  التى  والسریعة  الحادة  للتغیرات  فعل 

فباتت     )،۲۰۰۲(سالم، ونجیب،  كافة نواحى الحیاة

محاط   تعیش متغیر  عالم  في  المعاصرة  الأسرة 

المستوي   علي  التغیرات  من  متتالیة  بموجات 

وظائف   في  تغییر  الي  ،أدت  والعالمي  المحلي 

داخل  في  الزوجین  من  كل  ووظائف   ، الأسرة 

وآخرون،   (الأشول  : ۲۰۱٤الأسرة 

  حیثأصبحتالمرأة)،٥۰۹

كأسرتھافي  تشارفیمجتمعاتناالعربیة

تحملالمسؤولیةویقععلیھاأیضاعبئالحیاةمنخلالمعایش 

تھامعأسرتھافھیتتحملأكثرلمشاركةالزوجطموحاتھإ 

ضافةإلىزیادةمصادر 

الضغوطالناتجةعنالواجباتالمنزلیةوتربیةالأولادوتو 

فیرالراحةللعائلةفیالأوضاع  

:  ۲۰۱٦الاعتیادیة،أوفیحالاتالأزمات(عویسي، 

۳٤( . 

العاملة ھى اكثر فئات المجتمع   وتعتبر ربة الأسرة 

التى  الأدوار  لتعدد  نظراً  الحیاتیة  للضغوط  تعرضاً 

بھ متطلباتھ ،والتى قد لا  بھا، ولكل دور تقوم  تقوم 

وربما  بل  الأخرى  الادوار  متطلبات  مع  تنسجم 

(فایز،   معھا  الضغط   )، ۲۰۱۲تتعارض  ویعتبر 

ربالأسري   علي  سلبا  تؤثر  التي  الضغوط  ة من 

وھناك أنواع ،  ) Saloviita et al., 2003( الأسرة  

الاقتصادیة،  الضغوط  مثل  الضغوط  من  أخري 

 Falconier(   البدنیة والضغوط الناتجة عن العمل

and Epstein, 

وتتفاوتھذھالضغوطفیشدتھاوحدتھا . ) 2010

نفسھ ونوعھامنشخصلآخرومنوقتلآخرلدىالشخص

 .):  ۲۰۰۷(یوسف، 

دراسة من  وأوضحت  ؛ ۷۳:۲۰۱۱كحلوت(كل   (

أن  ۲۳٦-۲۳٥:  ۲۰۱٤(   وعمار  رضوان  (

الناحیةالنفسیة ضغوط في  تتلخص  العاملة   المرأة 

حیث 

النفسیةبسببالعم الضغوطبعضالنساءیواجھنجملةمن أن
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،والأرق،والقلق،وب بالذنب لمنھاالاكتئاب،والإحساس 

فعملالمرأةمنالأدو ،عضالمخاوفوحالاتانھیارعصبي

حیث    الناحیةالاقتصادیة،  ارالجدیدةلھا

ةوتشاركفیتحملأع الأسرتسھمالمرأةالعاملةفیمیزانیة

باءالحیاةالیومیة،فالدخلالناتجعنعملالمرأةخارجالمن 

زلأصبحأساسیالًلوفاءبالحاجاتالمعیشیةالضروریةل 

لأسرةوتأمینبعضالحاجاتالرفاھیةللأسرةأحیاناً، 

  الناحیةالاجتماعیة

التوفیقوالتوازنفیعلاقاتھاالا ضغوطتعانیالمرأةمنحیث 

ةالممتدةوزملاءالعملوالأصدقاء الأسرجتماعیةمع 

نظرا والجیران  ،

عدمتوفرالوقتالكافیلدىالمرأةلممارسةحیاتھا  ل

الاجتماعیةواقامةالعلاقاتالاجتماعیةالواسعة،مقارنةً  

 .بالمرأةغیرالعاملة

والثقافیة المعاصرة    وفي ظل التغیرات الإجتماعیة

إلي   ماسة  حاجة  في  تجعلھا  الزوجة  تواجھھا  التي 

بین   الإتفاق  في  والمتمثلین   ، والدعم  المساندة 

علي  كل  بینھما  الأدوار  توزیع  علي  الزوجین 

حسب طبیعتھ، والتعاون في تصریف أمور الأسرة  

الداخلیة والخارجیة والتواصل الفكري، مع الإتفاق 

بإسترا الإلتزام  مع علي  للتعامل  محددة  تیجیة 

 (Hertzog ,2010)المشكلات وضغوط الحیاة  

بین  انطلاقا  و  التواصل  لأھمیة  ونظراً  سبق،  مما 

الحوار   علي  مبني  أسري  جو  خلق  في  الزوجین 

النجاة   طوق  بمثابة  یعتبر  والذي  الفعال،  والتواصل 

قد   التي  المشكلات والأزمات  العدید من  للأسرة من 

ت  ما  نتیجة  بھا  حیاتیة تطیح  من ضغوط  فمن  عانیھ   ،

المؤكد أن توافر الحوار والنقاش بین الزوجین یساعد  

لھ   تتعرض  ما  إدارة  من  ویمكنھا  الزوجة  تقویة  في 

من ضغوط مختلفة بالحیاة، الأمر الذي ینعكس علي  

بالإیجاب.  والمجتمع  الباحثة لذا  الأسرة  وتحاول 

الرئیسي   السؤال  تأكید ذلك من خلال الإجابة عن 

بین   العلاقة  ما  الزواجي التالي:  التواصل  أنماط 

المعتدل)، التجاھلي(الدكتاتوري،    بمحاوره  ،

العاملة و الزوجة  لدى  الحیاة  ضغوط  إدارة 

ضغوط  ، ضغوط العمل،  ضغوط زوجیة(  بمحاورھا

اقتصادیة،إجتماعیة تربیة    ضغوط،ضغوط 

 ؟ )الأبناء

 : الدراسة ھدف

العلاقة  تھدف الدراسة بصفة أساسیة إلي دراسة  

الزواجي  بین   التواصل    بمحاوره أنماط 

إدارة ضغوط و(الدكتاتوري، التجاھلي، المعتدل)،  

تدركھالحیاة   العاملة    كما   بمحاورھا الزوجة 

ضغوط   العمل،  ضغوط  زوجیة،  (ضغوط 

تربیة  إجتماعیة،ضغوط   اقتصادیة،ضغوط 
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، وذلك من خلال الأھداف الفرعیة التالیة:  الأبناء)

- 

أنماط التواصل الزواجي تحدید مستوى كل من   -۱

الحیاة  و،  بمحاوره ضغوط  كما    بمحاورھاإدارة 

 .تدركھ الزوجات العاملات 

أنماط  بین    الإرتباطیةالكشف عن طبیعة العلاقة -۲

، وإدارة ضغوط الحیاة بمحاورهالتواصل الزواجي  

 بمحاورھا. كما تدركھ الزوجات العاملات 

بین   -۳ الفروق  طبیعة  درجات تحدید  متوسطات 

التواصل   أنماط  من  كل  في  العاملات  الزوجات 

إدارة و  بمحاوره  الحیاة   الزواجي  ضغوط 

والمشاركة   السكن،  لطبیعة  تبعاً  في  بمحاورھا 

 الإنفاق علي الاسرة.

بین   -٤ الاختلافات  طبیعة  التواصل تحدید  أنماط 

عینة  بمحاوره  الزواجي   الزوجات  تدركھ  كما 

(الدراسة   الزواج،    الزوجة،سن  تبعاً  المستوى مدة 

 ).والزوجة لزوج  لالتعلیمي 

في   -٥ الاختلافات  طبیعة  ضغوط تحدید  إدارة 

العاملات  الحیاة   للزوجات  (بمحاورھا  مدة  تبعاً 

لزوجة،  ل، عدد الأبناء، المستوى التعلیمي  الزواج  

 الدخل الشھري للأسرة). 

 : أھمیة الدراسة 

تعتبر ھذه الدراسة أحد الاسھامات العلمیة  .۱

تناولت  التي  المنزل  إدارة  مجال  أنماط  دراسة    في 

الزواجي   بإدارةالتواصل  الحیاة    وعلاقتھ  ضغوط 

العاملة   الزوجة  على  یعتبرالذي  لدى  قویا  مؤشر 

الزوجیةكأحد   التواصل  اسباب  الضغوطاتً  سوء 

لذا   الزواجي  الخرس  أو  والصمت  الزوجین  بین 

 لابد من تحسین التواصل الزواجي بین الزوجین 

في   .۲ البحث  لھذا  المتواضعة  النتائج  تفید  قد 

الوقوف علي أنماط التواصل السائدة بین الزوجین  

وما یؤثره علي قدرة المرأة العاملة في مواجھة ما  

مما  والاستفادة  متعددة،  ضغوط  من  لھ  تتعرض 

تبدو علي  قد  البحث من معارف ومعلومات  یقدمھ 

في  قدر من الأھمیة  لما سیأتي من دراسات مكملة  

فنیات برامج    تصمیم الأزواج  لإكساب  توعویة 

ی الزوجاتمما  مع  والتواصل  المرأة التعامل  ساعد 

 في تخطي أحداث الحیاة الضاغطة. 

محور   .۳ ھما  والزوجة  الزوج  كان  إذا 

فإن الأسر الارتكاز   التوافق  معادلة  وطرفي  ي 

أمر لا غني    توفیر أسلوب علمي لمساعدة الزوجین

من خلال إكسابھم  اجي  لتحسین تواصلھم الزوعنھ  

 . مھارات التواصل الفعال بین الزوجین

عمل دورات تدریبیة  الاستفادة من النتائج ب .٤

الزوجین ضرورة فھم كل منھما الآخر    توجیھفي  
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الأخر  للطرف  طرف  لكل  الجید  والاستماع 

 المشكلات.والطریقة المناسبة لحل 

 

الدراسة:   بصورة  فروض  الفروض  صیاغة  تم 

 -یلي:  صفریة كما  

بین  لا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة   .۱

أنماط التواصل الزواجي بمحاوره، وإدارة ضغوط  

 بمحاورھا.  كما تدركھ الزوجات العاملات الحیاة 

بین  .۲ احصائیة  دلالة  ذات  فروق  توجد   لا 

متوسطات درجات الزوجات العاملات في كل من   

ط  أنماط التواصل الزواجي بمحاوره و إدارة ضغو

والمشاركة   السكن،  لطبیعة  تبعاً  بمحاورھا  الحیاة 

 الإنفاق علي الاسرة.في 

في  .۳ الزوجات  بین  إحصائیاً  دال  تباین  یوجد    لا 

بمحاوره   الزواجي  التواصل  تدركھ  أنماط  كما 

الدراسة   عینة  سنالزوجات   ) مدة    تبعاً   ، الزوجة 

 ). والزوجةالزواج، المستوى التعلیمي للزوج 

في  .٤ الزوجات  بین  إحصائیاً  دال  تباین  یوجد    لا 

إدارة ضغوط الحیاة بمحاورھا للزوجات العاملات  

، عدد الأبناء، المستوى التعلیمي  مدة الزواج  تبعاً (

 لزوجة، و الدخل الشھري للأسرة).ل

 الأسلوب البحثي 

 والمفاھیم الإجرائیة للدراسة مصطلحات الأولاً: 

"التواصل - شخص  :  من  غرض  أو  فكره  نقل 

الآخر،  الطرف  على  تأثیر  لھ  اتصال  وكل  لآخر، 

قویاً. أو رداً  یكون صمتاً  (فقد  : ۲۰۰٦،  العیسي" 

٦۳ .( 

بأنھ:  الزواجيالتواصل   - القدرة    یعرف 

تعبر    على التي  اللفظیة  الرسائل  واستقبال  إرسال 

مع   الذات  عن  والإفصاح  والأفكار  المشاعر  عن 

الحیاة   علي   الزوجیة،شریك  القدرة  یتضمن   كما 

بعضھ   مع  وفعالة  ھادئة  ومناقشة  حوار  إقامة 

التفاھم  )۱٤،  ۸۲۰۰،ناصر(البعض   لغة  وھو   ،

التي تحدد شكل التفاعل وتوجیھھ وجھة إیجابیة إذا 

إذا  كانت   سلبیة  ووجھة  جیدة،  التواصل  أسالیب 

، (مرسي  التواصل مشوشة  أسالیب  :  ۲۰۰۳كانت 

بأنھ  ).۱۱۰ عملیة التبادلالإیجابي كما یعرف أیضاً 

مع   والحاجات  والأفكار  للمعلومات  السلبي  أو 

الزوجیة العلاقة  في  الآخر  . ) ,Roseالطرف 

)2013:109 

أنماط :  الزواجيالتواصل    أنماط - تعُرف 

بھا   یتواصل  التي  الطرق  بأنھا  الزواجي  الاتصال 

كل زوج مع الطرف الآخر التي تتضمن اتجاھات  

) Sadeghiوطرق متعددة تتم ضمن نطاق الأسرة  

)al et,2011:1337   ،  ا بأنھ  اجرائیاوتعرف  
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لمختلفةالتییستعملھاالزوجینوالمتمثلة الاتصالاأسالیب

 ما یلي: عادةفی

: ویقصد بھ نمط أنا أولا النمط الدكتاتوري •

ة لصالحھ على حساب  الأسر بمعنى تفضیل عضو  

 .الاخر

التجاھلي • عدم  النمط  أیضا  ویسمى   :

 الاتصال بمعنى المقابلة بتجاھل أو سوء فھم. 

: وھو النمط المثالي المتمیز  النمط المعتدل •

 . بالإصغاء والتفھم والتفاعل الإیجاب 

ردودأفعالتصدرعنالفردتجاھال ھی:الضغوط -

مثیراتحیثیعرفانھابأنھانوعمنالحالاتالوجدانیةوردود 

تحدثفیمواقفمعینة  حسین (الأفعالالفسیولوجیةالتي 

 .)۲۲: ۲۰۰٦، وحسین

 ھيالضغوط:إدارة   -

الحیاة التوازنفی استراتیجیاتتساعدالفردفیالحصولعلى"

 .)٦۷٦: ۲۰۱۰الضریبي، (الیومیةالضاغطة

الحیاة   - ضغوط  إجرائیاً  إدارة    ا بأنھتعرف 

مع  ا التكیف  أو  التعامل  التي  الحالةستراتیجیات 

تواجھفیھا  

والنفس الزوجةالعاملةتأثیراسلبیا،یعیقتوازنھاالعضوی 

 خمسة محاور ھي كما یلي:  ـ منكون ، وتتي

ال • الاستراتیجیات :  زوجیة الضغوط  إدارة 

مع   الزوجة  بھا  تتعامل  الضاغطة التي  المواقف 

الزوجة في علاقاتھا مع زوجھا   لھا  تتعرض  التي 

الزوج  اخلاق  سوء  ومنھا  لھا  مواجھتھا  وكیفیة 

وطباعھ من عناد وغیرة وانانیة وتدخل الاھل في  

 العلاقة الزوجیة وغیابھ المستمر عن المنزل 

العملإدارة   • التي  ضغوط  الاستراتیجیات   :

تشمل العمل تتعامل بھا الزوجة مع الضغوط التي  

توزیع  في  العدالة  عدم  أو  التخصص  غیر  في 

بین  والمكائد  الانسجام  وعدم  الحوافز  أو  المكافآت 

 الزملاء. 

ال • :  جتماعیة الإضغوط  إدارة 

مع   الزوجة  بھا  تتعامل  التي  الاستراتیجیات 

في   العاملة  الزوجة  تواجھھا  التي  الضغوط 

 علاقاتھا سواء بأھلھا أو أھل زوجھا أو جیرانھا. 

ال • :  قتصادیة الاضغوط  إدارة 

مع   الزوجة  بھا  تتعامل  التي  الاستراتیجیات 

الاحتیاجات تشمل قلة الدخل وكثرة  الضغوط التي  

بمكان   الخدمات  ونقص  المعیشة  تكالیف  وارتفاع 

 السكن وكثرة الاقتراض. 

الأبناء إدارة   • تربیة  :  ضغوط 

مع   الزوجة  بھا  تتعامل  التي  الاستراتیجیات 

التي   المنزل  الضغوط  عن  الأم  غیاب  حول  تدور 

تجاه   یصیر  عما  وانشغالھا  مسئولیاتھا  وكثرة 
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لرعایتھم   الكافي  الوقت  وجود  وعدم  الأبناء 

 واللجوء للعقاب البدني في تربیة الأبناء.

العاملة - الزوجة 

ھیالمرأةالتیتزاولعملاخارجبیتھابشكلرسمیو اجرائیا

منتظم،مقابلأجرمادیتتقاضاه، 

 .وھذاإضافةإلىأدوارھاداخلبیتھا

 

الدراسة  ثانیا  منھج  ھذه  : :  في  المنھج  اتبع  الدراسة 

 . التحلیلي  و الوصفي  

 تتحدد الدراسة فیما یلي: :حدود الدراسة ثالثاً:  

)  ۲۸۰تكونت عینة الدراسة من( : الحدود البشریة:  -

وعاملة   متزوجة  سعودیة  تم  ،  الریاض بمدینة  إمرأة 

مستویات   من  غرضیة  صدفیة  بطریقة  اختیارھن 

 اجتماعیة واقتصادیة مختلفة. 

المكانیة   - العینة    : الحدود  الدراسة على  أدوات  تطبیق  تم 

التواصل   طریق  عن  الزوجات  من  البیانات  بملء  وذلك 

بمناطق   –غرب -جنوب    –شرق – ل شما (المباشر، 

 وسط)الریاض 

الزمنیة   - قرابة    : الحدود  المیداني  التطبیق  واستغرق 

الفترة من محرم   في  ه إلي منتصف  ۱٤۳۸شھرین ونصف 

 ھ ـ  ۱٤۳۸ربیع الأول  

وتقنینھا : رابعاً  البحث  أدوات  وبناء  تكونت  : إعداد 

 مما یلي: ة) (إعداد الباحث أدوات الدراسة الحالیة 

على    واشتملت :  استمارة البیانات الأولیة العامة  -١

بالمبحوثات  خاصة  في(  بیانات  متمثلة 

،  بناء  الأ عدد ) ،  ایجار -ملك (حیث بیاناتعنطبیعةالسكنمن 

الزوجة  الزواج ،  سن  للزوج  المستوىالتعلیمی ، مدة 

الزوجة  ،  للأسرة لشھری فئاتالدخلا ،  والزوجة  مشاركة 

 . بجزء من دخلھا في مصروف البیت 

تدركھ  استبیان   -٢ كما  الزواجي  التواصل  أنماط 

العاملة  الاستبیان  : الزوجة  ھذا  من  الھدف  كان 

على   تدركھ  التعرف  كما  الزواجي  التواصل  أنماط 

ھذا    العاملة، الزوجة   تحقق  أداة  الباحثة  تعد  ولكي 

الھدف السابق تم الاطلاع على الدراسات والقراءات  

وض  في  بھا  للاستعانة  والأجنبیة  العربیة  ع  السابقة 

اولي   استبیان  وتم إعداد  للاستبیان،  الأسلوب الأمثل 

 ) من  على  ٤٥مكون  اشتملت  خبریة  عبارة  ثلاثة  ) 

الدكتاتوري (   أبعاد  التجاھلي ،  النمط  النمط  النمط   ،

 للتواصل الزواجي. المعتدل) 

في   الاستبیان  تطبیق  تم  الاستبیان  صدق  ولحساب 

ربة أسرة التي   ٤۰صورتھ الأولیة على عینة قوامھا 

تتوافر فیھا نفس شروط عینة الدراسة وبعد التطبیق  

تم حساب الصدق من خلال معامل ارتباط بیرسون  

لھ  الكلیة  والدرجة  محور  كل  عبارات  ینظر  بین   )

رقم   وجود  حیث    : ) ۱( بملحق )    ۱جدول  یوضح 

  علاقات ارتباطیة موجبة بین جمیع محاور الاستبیان 
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 ) رقم  العبارة  عدا  المعتدل  ۱ما  النمط  بعد  في  تم  ) 

ف حذف  المتغیرات  أصبح  بذلك  ھا  في  صادق  المقیاس 

 الخاصة بھ. 

بطریقتین   Reliabilityوتم حساب ثبات المقیاس  

   -ھما:  

الأولى  ألفا  الطریقة  معـادلة  باستخدام   :

معامل  Cronbach-Alphaكرونباخ  لحساب 

الثبات لتحدید قیمة الاتساق الداخلي للمقیاس حیث تم  

ألف  معامل  وللمقیاس  حساب  حدة  على  محور  لكل  ا 

الثانیة و . الثلاثة   بمحاوره ككل   استخدام  الطریقة   :

 ) النصفیة  التجزئة  وللتصحیح  )  half-Splitاختبار 

من أثر التجزئة النصفیة تم استخدام معادلة التصحیح  

(   –سبیرمان   )،  Brown-Spearmanبراون 

  ۲( ینظر جدول رقم  )  Guttmanمعادلة جتمان ( 

یوضح  : ) ۱(   بملحق )   ألفا لاستبیان  حیث  معامل  أن 

  أنماط التواصل الزواجي كما تدركھ الزوجة العاملة 

 ) ھو   لھذا  ۰٫۸٥۹ككل  عالیة  القیمة  ھذه  وتعتبر   (

الداخلي   الاتساق  وتؤكد  الثبات  حساب  من  النوع 

معاملات   قیم  أن  الجدول  من  یتبین  كما   ، للاستبیان 

استبیان   عبارات  لإجمالي  النصفیة  التجزئة  ارتباط 

  أنماط التواصل الزواجي كما تدركھ الزوجة العاملة 

لجتمان    ۰٫۸۱۷،  براون –لسبیرمان    ۰٫۸۱٦ككل ھو 

الاستبیان   عبارات  وثبات  اتساق  على  یدل  مما 

صالح   الاستبیان  یكون  وبذلك  الثلاثة  بمحاوره 

 للتطبیق.  

 

صورتھ   في  الاستبیان  أصبح  سبق  ما  خلال  من 

من   یتكون  تتضمن    ٤٤النھائیة  خبریة  ثلاثة  عبارة 

الدكتاتوري (   أبعاد  عبارة،  ۱٥( النمط  النمط  ) 

عبارة،  ۱٥( التجاھلي  المعتدل  )  عبارة،  ۱٤( النمط   (

على ھذه العبارات وفق    الزوجات وحددت استجابات  

) وعلى مقیاس  أبدا   –أحیانا    –دائما  ثلاثة اختیارات ( 

وعلى    ة ) إذا كان اتجاه العبارة موجب ۱-۲-۳متصل ( 

العبارة سالب ۳-۲-۱مقیاس (  وبذلك    ة ) إذا كان اتجاه 

استبیان   درجات  تقسیم  التواصل    أنماط أمكن 

العاملة  الزوجة  تدركھ  كما  ثلاث    الزواجي  إلى 

: حیث  ) ۱بملحق ( )    ۳( ینظر جدول رقم  مستویات 

حصلت علیھا المبحوثات في    درجة أن أعلى  یوضح  

أنماط التواصل الزواجي كما تدركھ الزوجة  استبیان  

كانت  العاملة   و درجة ۱۲۹ككل  كانت    درجة قل  أ ، 

وبذلك أمكن    ۲۲وطول الفئة    ٦۷، والمدي  درجة ٦۲

تقسیم درجات المقیاس إلى ثلاثة مستویات (منخفض  

 مرتفع).   –متوسط    –

الزوجة  -٣ تدركھ  كما  الحیاة  ضغوط  كان  :  إدارة 

الوقوف على وجود أو عدم  الھدف من ھذا الاستبیان  

  من وجود علاقة بین الضغوط الحیاتیة للمرأة العاملة  
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خلال   من  وذلك  العینة  اسر  ربات  نظر  وجھة 

العربیة   السابقة  والقراءات  الدراسات  على  الاطلاع 

الأمثل   الأسلوب  وضع  في  بھا  للاستعانة  والأجنبیة 

)  ٤۲للاستبیان، وتم إعداد استبیان اولي مكون من ( 

خمسة  عبارة   على  اشتملت  ھي    محاور خبریة 

زوجیة  العمل،  ضغوط  ضغوط  ضغوط  ، 

 .ضغوط تربیة الأبناء ،ضغوط اقتصادیة، إجتماعیة 

في   الاستبیان  تطبیق  تم  الاستبیان  صدق  ولحساب 

ربة أسرة التي   ٤۰صورتھ الأولیة على عینة قوامھا 

تتوافر فیھا نفس شروط عینة الدراسة وبعد التطبیق  

تم حساب الصدق من خلال معامل ارتباط بیرسون  

لھ،   الكلیة  والدرجة  بعد  كل  عبارات  (  بین 

رقم   ( )    ٤ینظرجدول  یوضح  ) ۱بملحق  حیث   :

محاور  و  جمیع  بین  موجبة  ارتباطیة  علاقات  جود 

في   صادق  المقیاس  أن  نجد  وبذلك  الاستبیان 

 المتغیرات الخاصة بھ. 

بطریقتین   Reliabilityوتم حساب ثبات المقیاس  

   -ھما:  

الأولى  ألفا  الطریقة  معـادلة  باستخدام   :

معامل    Cronbach-Alphaكرونباخ  لحساب 

الثبات لتحدید قیمة الاتساق الداخلي للمقیاس حیث تم  

وللمقیاس   حدة  على  محور  لكل  ألفا  معامل  حساب 

 الخمسة بمحاورھ ككل  

جدول          أن  ):  ۱(   بملحق )  ٥( رقم    ویوضح 

ألفا لاستبیان إدارة ضغوط الحیاة كما تدركھ   معامل 

عالیة  ) وتعتبر ھذه القیمة  ۰٫۹۲۱الزوجة ككل ھو ( 

لھذا النوع من حساب الثبات وتؤكد الاتساق الداخلي  

 للاستبیان. 

الثانیة  النصفیة  الطریقة  التجزئة  اختبار  استخدام   :

 )half-Split  وللتصحیح من أثر التجزئة النصفیة (

لسبیرمان   التصحیح  معادلة  استخدام  براون    –تم 

 )Brown-Spearman  جتمان معادلة   ،(

 )Guttman  جدول ویوضح  قیم  ٥( رقم  ).  أن   (

النصفیة لإ  التجزئة  ارتباط  عبارات    جمالي معاملات 

ككل    إدارة ضغوط الحیاة كما تدركھ الزوجة استبیان  

لجتمان مما  ۰٫۸٤٤براون،  –لسبیرمان    ۰٫۸٤٤ھو 

الاستبیان   عبارات  وثبات  اتساق  على    بمحاوره یدل 

 الخمسة وبذلك یكون الاستبیان صالح للتطبیق.  

صورتھ   في  الاستبیان  أصبح  سبق  ما  خلال  من 

عبارة خبریة تتضمن خمسة    ٤۲النھائیة یتكون من  

ضغوط العمل  ،  عباراه )  ۱۲( ضغوط زوجیة ( محاور 

ضغوط  ) عبارة،  ۸( ضغوط إجتماعیة ات،  ) عبار ۹( 

عبارة،  ۷( اقتصادیة   الأبناء و )  تربیة  )  ٦( ضغوط 

استجابات    ات عبار  وحددت  ھذه    الزوجات )  على 

( العبارات   اختیارات  ثلاثة    –محایدة    –موافقة  وفق 

( معارضة  متصل  مقیاس  وعلى  كان  ۳-۲-۱)  إذا   (
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) إذا كان  ۳-۲-۱اتجاه العبارة موجب وعلى مقیاس ( 

درجات   تقسیم  أمكن  وبذلك  سالب  العبارة  اتجاه 

إلى  إدارة ضغوط الحیاة كما تدركھ الزوجة  استبیان  

:  ) ۱( بملحق )    ٦( ینظر جدول رقم  ثلاث مستویات  

حصلت علیھا المبحوثات    درجة أن أعلى  حیث یوضح 

استبیان   الزوجة في  تدركھ  كما  الحیاة  ضغوط    إدارة 

كانت   واقل  درجة ۱۲٥ككل  ،  درجة ٥۷كانت    درجة ، 

الفئة    ٦۸والمدي   تقسیم    ۲۳وطول  أمكن  وبذلك 

(منخفض   مستویات  ثلاثة  إلى  المقیاس    –درجات 

 مرتفع).    –متوسط  

 : الأسالیب الإحصائیة:  خامساً 

الإحصائیة   المعالجات  وإجراء  البیانات  تحلیل  تم 

برنامج   بعض    (.Spss)باستخدام  یلي  وفیما 

والنسب  العدد  المستخدمة.  الإحصائیة  الأسالیب 

والإنحراف  الحسابیة  والمتوسطات   ، المئویة 

كرونباخ    -المعیاري   وألفا  بیرسون    -معامل 

بیرسون   ارتباط  (  -معامل    -  T-testت)  اختبار 

الإتجاه أحادي  التباین   One Way(تحلیل 

ANOVA (ف"  لإ" قیمة    Tukeyاختبار    -یجاد 

 دلالة الفروق بین متوسطات الدرجات. اتجاه  لمعرفة  

 النتائج والمناقشة: 

عینة أولا:   بخصائص  المتعلقة  المتغیرات  وصف 

 : البحث

جدول   من  نسبة  : ) ۱(   بملحق ) ۷( رقم  یتضح  زیادة 

تراوحت   الزوجات  التي  الدراسة  عینة 

  ٤۰٫۷۰سنة حیث بلغت نسبتھن    ۳۰-۲۱أعمارھن

من    مقابل%   أقل  أعمارھن  حیث    ۲۰التي  سنة 

نسبتھن   ارتفاع  %.  ۳٫۲۰بلغت  یتبین  نسبة    كما 

مسكن    الزوجات  في  یقمن  اللواتي  الدراسة  عینة 

نسبتھن   بلغت  حیث  اللواتي    ٥۹٫٥٤ملك  عن   %

  ٤۰٫٤٦سبتھن  یقمن في مسكن ایجار حیث بلغت ن

والزوجة  %. للزوج  التعلیمي  للمستوي  بالنسبة  أما 

تبین   حیث فقد  للزوج  التعلیمي  المستوى  ارتفاع 

بلغت نسبة الأزواج الحاصلین على مؤھل جامعي  

علیا   نسبة    ، ٪۷۱٫۸۰ودراسات  قلت  حین  في 

وبلغت   منخفض  تعلیم  على  الحاصلین  الأزواج 

للزوجة  ارتفاع المستوى التعلیمي  ،  ٪۲٫٥۰نسبتھم  

نسبة   بلغت  الدراسة    الزوجات حیث  عینة 

علیا   ودراسات  جامعي  مؤھل  على  الحاصلین 

على    ،٦۹٫۷۰٪ الحاصلین  نسبة  قلت  حین  في 

تقارب  كما    .٪۳٫۹۰تعلیم منخفض وبلغت نسبتھم  

دخل   نسبة مستویات  ذات  الدراسة  عینة 

نسبتھن  حیث  متوسطة  الأسر و%    ٤۱٫۸۰بلغت 

الدخل   نسبتھن    المرتفعةذات  %،   ۱۰٫۳۷وبلغت 

ذات الدخل المنخفض وبلغت   الأسربینما قلت نسبة 

الدراسة و  .%   ۱۰٫۲۱نسبتھن   عینة  نسبة  زیادة 
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من   أقل  زواجھن  مدة  كانت  حیث    ٥التي  سنوات 

نسبتھن   نسبة؛%    ۰۹٫۲۲بلغت  قلت  التي    بینما 

من   زواجھن  مدة  وبلغت    ۱٥:۲۰كانت  سنة 

اتضح    .٪۹٫۳۰نسبتھن   عینة  كما  نصف  أن 

بلغت  حیث  البیت  في  بدخلھن  یشاركن  الدراسة 

الغیر    %،  ٥۱٫۸۰نسبتھن   نسبة  كانت  بینما 

نسبتھ   بلغت  حیث  البیت  في  بدخلھن  مشاركین 

تبین    .٤۸٫۲۰٪ الدراسة وكذلك  عینة  غالبیة  أن 

عدد   یتراوح  من  الأسرأبناءاللاتى  بھا   ٥  –  ۳ة 

بلغت   نسبة    ؛   ٪۳۹٫۲۸أفراد  قلت  حین  في 

من  لتي  االأسر أبنائھم  عدد  فیھا    ۱۰  –  ۹یتراوح 

 . ٪۳٦٫٥حیث بلغت نسبتھن   أفراد 

عینة   الزوجات  مستوي  وصف  نتائج  ثانیاً: 

 :الدراسة وفقا لإستجابتھنعلي أدوات البحث

التوزیع  أن  ):  ۱بملحق ()۸(  رقم  یتضح من جدول

عن   العینة  لاستجابات  أنماط  النسبي  استبیان 

العاملة  الزوجة  تدركھ  كما  الزواجي  التواصل 

المستوى    كانت الثلاثة  بمحاوره في  جدا  مرتفعة 

% ، بینما كانت منخفضة   ٦٦٫۷۸المتوسط بنسبة  

بنسبة   والمنخفض  المرتفع  المستوى  في  ومتقاربة 

 % على الترتیب . ۰۰. %۱٥ ،  ۱۸٫۲۱

استجابات  أن):۱بملحق ()  ۹( رقم    یتضح من جدول

الحیاة   ضغوط  إدارة  استبیان  على  الدراسة  عینة 

المتوس المستوى  من   تتدرج  بنسبة  كانت  ط 

بنسبة    ٤٦٫۷۸ المرتفع  المستوى  إلى   %۳۹٫۲۸  

 ۱۳٫۹۳% وتصل إلى المستوى المنخفض بنسبة  

 . % 

 ثالثاً: النتائج في ضوء فروض الدراسة

الأول - الفرض  ضوء  في  لا    :النتائج  توجد  " 

أنماط   ارتباطیة علاقة   بین  إحصائیة  دلالة  ذات 

الزواجي   الدكتاتوري(  بمحاورهالتواصل  ،  النمط 

التجاھلي ضغوط النمط  وإدارة  المعتدل)،  النمط   ،

) بمحاورھا  العاملة  الزوجة  لدى  ضغوط  الحیاة 

، ضغوط  ضغوط إجتماعیة، ضغوط العمل،  زوجیة

الأبناءاقتصادیة،   تربیة  من    وللتحقق)ضغوط 

صحة الفرض إحصائیا تم حساب معاملات ارتباط 

 ): ۱بملحق ( ) ۱۰جدول رقم   (ینظربیرسون 

جدول   من  (  )۱۰( رقم  یتضح  وجود  ): ۱بملحق 

دلالة   مستوى  عند  سالبة  ارتباطیة   ۰٬۰۱علاقة 

الدكتاتوري،  (النمط  الزواجي  التواصل  أنماط  بین 

ضغوط  وإدارة   ،( الإجمالي   ، التجاھلي  النمط 

زوجیة،  (ضغوط  العاملة  الزوجة  لدى  الحیاة 

ضغوط   إجتماعیة،  ضغوط  العمل،  ضغوط 

الإجمالي)  الأبناء،  تربیة  ضغوط  ،  اقتصادیة، 

ع إحصائیاً  بینماوجدت  دالة  موجبة  إرتباطیة  لاقة 

بین النمط التواصلي المعتدل وإدارة ضغوط الحیاه  
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عدا   فیما  والإجمالي؛  ضغوط  محوربمحاورھا 

الأبناء دالة   تربیة  ارتباطیة  علاقة  وجود  یتبین  لم 

 ً مع  .إحصائیا ذلك  :  ٦۲۰۱( بلعباسدراسة  ویتفق 

أوضحت  )۱٥۷   سلبیة ارتباطیةعلاقة  وجود حیث 

من  بین النمط  ،والنمطالدكتاتوري  كل 

دراسة    ،وجودةالحیاةالزوجیة التجاھلی  مع  یتفق  كما 

)  التي أوضحت أن الأزواج  ۱۳۸،  ۲۰۱٥محمد (

لدیھم   التواصل  المرتفعة فى مھارات  الكفاءة  ذوى 

المشكلات  لحل  البدائل  اختیار  على  القدرة 

المختلفة. الضغوط  وتخطي  لم    الأسریة،  وبالتالي 

 یتحقق صحة الفرض الأول. 

لا توجد فروق  "  :  النتائج في ضوء الفرض الثاني

بین  احصائیة  دلالة  درجات    ذات  متوسطات 

التواصل  أنماط  من   كل  في  العاملات  الزوجات 

الحیاة   ضغوط  إدارة  و  بمحاوره  الزواجي 

والمشاركة   السكن،  لطبیعة  تبعاً  في  بمحاورھا 

علي   الفرض  الاسرة"الإنفاق  صحة  من  وللتحقق 

اختبار (ت) للوقوف علي دلالة تم إجراء  إحصائیًا  

في   الزوجات  درجات  متوسطات  بین  كل  الفروق 

الزواجي    من التواصل  إدارة    بمحاورهأنماط   ،

)  ۱۲،  ۱۱(    رقم  وجدولضغوط الحیاة بمحاورھا  

 یوضحا ذلك: )  ۱بملحق (

 طبیعة السكن: -

جدول من  ( )  ۱۱(رقم   یتضح  عدم ):  ۱بملحق 

متوسط   بین  إحصائیا  دلالة  ذات  فروق  وجود 

الزوجات  الزواجي فی  درجات  التواصل  أنماط 

لطبیعة   تبعاً   ( الإجمالي   ، التجاھلي  (الدكتاتوري، 

التوالي  السكن،   على  ت  قیمة  بلغت  ،  ۰٫۷۰حیث 

دالة    ۱٫٤۱،  ۱٫٦۳،  ۰٫۲۷ غیر  قیم  وھي 

 احصائیاً. 

یتبین   إحصائیا  عدم  كما  دلالة  ذات  فروق  وجود 

ضغوط   إدارة  في  الزوجات  درجات  متوسط  بین 

(ضغوط   بمحاورھا  العاملة  الزوجة  لدى  الحیاة 

اقتصادیة،  ضغوط  إجتماعیة،  ضغوط  زوجیة، 

لطبیعة   تبعاً  الإجمالي)   الأبناء،  تربیة  ضغوط 

التوالي  السكن   على  ت  قیمة  بلغت  ،  ۰٫۸۸حیث 

قیم غیر دالة وھي    ۱٫۱۲  ،۰٫۰۹  -،۰٫٦۹،  ۰٫۳۱

 ً متوسطات    احصائیا بین  فروق  وجدت  بینما  ؛ 

درجات الزوجات بمحور إدارة ضغوط العمل تبعاً  

وھي قیمة  ۲٫۲٤حیث كانت قیمة ت  لطبیعة السكن  

دلالة   مستوى  عند  إحصائیا  لصالح  ٥۰٬۰دالة   ،

 .اللواتي یقمن في مسكن تملیك

 المشاركة في الإنفاق علي الاسرة:  -

جدول من  ()۱۲(   رقم  یتضح  وجود  ):۱بملحق 

درجات  متوسط  بین  إحصائیا  دلالة  ذات  فروق 

الزواجي   التواصل  أنماط  في  الزوجات 
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(الدكتاتوري، التجاھلي، المعتدل ، الإجمالي ) تبعاً 

الاسرة   علي  الإنفاق  في  كانت    ،للمشاركة  حیث 

ت   علي    ۲٫۳۰،  ۳٫٤٤  -،  ۳٫٥۹،    ۳٫٤٦قیمة 

ند مستویات دلالة  التوالي وھي قیم دالة إحصائیاً ع

وفي    ۰٫۰٥،  ۰٬۰۰۱ المشاركات،  غیر  لصالح 

 النمط المعتدل لصالح المشاركات. 

كما وجدت فروق ذات دلالة إحصائیا بین متوسط  

الحیاة  ضغوط  إدارة  في  الزوجات  درجات 

اقتصادیة،   إجتماعیة،  العمل،  ضغوط  (زوجیة، 

ضغوط تربیة الأبناء، الإجمالي) تبعاً للمشاركة في  

،    ۳٫۷۲-اق علي الاسرة حیث كانت قیمة ت  الإنف

-   ۲٫٤۷  ،-  ۳٫۳۱  ،-  ۲٫۷۲  ،-  ۲٫۰۳  ،-  ۳٫۷۷  

دالة إحصائیا عند مستوى   قیمة  التوالي، ھي  علي 

لصالح ۰  ۰٫۰۰۱،  ۰٫۰۱،  ۰٬۰٥دلالة    ,

 وبالتالي لا یتحقق صحة الفرض . المشاركات. 

الفرض   ضوء  في  تباین    لا ":الثالثالنتائج  یوجد 

في  الزوجات  بین  إحصائیاً  التواصل   دال  أنماط 

بمحاوره   عینة  الزواجي  الزوجات  تدركھ  كما 

الزواج، الدراسة   مدة   ، الزوجة  سن   ) تبعاً 

للزوج   التعلیمي  وللتحقق   ").والزوجةالمستوى 

أسلوب  استخدام  تم  إحصائیاً  الفرض  صحة  من 

واحد   اتجاه  في  التباین  لإیجاد ANOVAتحلیل 

(ف)   بین  قیمة  الفروق  دلالة  علي  للوقوف 

الزوجات   درجات  التواصل  في  متوسطات  أنماط 

(  بمحاورهالزواجي   لـ  مدة  تبعاً   ، الزوجة  سن 

والزوجة للزوج  التعلیمي  المستوى    وتم )الزواج، 

دلالة الفروق اتجاه  لمعرفة    Tukeyتطبیق اختبار  

)  ۱۳بین المتوسطات الحسابیة والجداول من رقم (

 توضح ذلك: )۱بملحق ( ) ۲۰الي رقم (

 سن الزوجة -

جدولي  من  ( ۱۳(   رقم   یتضح  بملحق  ) ۱٤)، 

بین  : )۱( احصائیاً  دال  تباین  عینة    الزوجات وجود 

أنماط التواصل الزواجي (الدكتاتوري،   الدراسة في 

( الإجمالي   ، المعتدل  لسن الزوجة  تبعاً    التجاھلي، 

ف   قیمة  بلغت  ،    ۲٫۹۰۹،  ٦٫۲٥۹،۷٫۷٤٤حیث 

التوالي    ٤٫٤۸۸ عند  علي  احصائیاً  دالة  قیم  وھي 

دلالة  على  ۰۱۰٬۰،  ۰٫۰٥  مستوى  وللتعرف   ،

اختبار  تطبیق  تم  الفروق  دلالات    Tukeyمستوى 

درجات    دلالة اتجاه  لمعرفة   متوسطات  بین  الفروق 

الزوجة الزوجات  لسن  تبعاً  تتدرج    ،  أنھا  وجد  حیث 

) إلى  ۳۱٫۲۰( من  في محور النمط الدیكتاتوري  من  

) إلى  ۳۰٫۹۱( ، وفي النمط التجاھلي من  )  ۳۸٫۸۸( 

من(   )  ۳۷٫٦٦(  الإجمالي  إلى  ۹۱٫۰۰وفي   (

كانت  ۱۰۱٫٤٤(  التي  الزوجات  لصالح  وذلك   (

 سنة).    ۲۰أعمارھن (أقل من  

وجد   المعتدل  النمط  في  من  بینما  تتدرج  أنھا 
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 )۲٤٫۸۸ ) إلى  لصالح  )  ۲۸٫۸۷)    الزوجات وذلك 

ویتفق ذلك مع  سنة فأكثر).   ٥۱التي كانت أعمارھن ( 

) والتي أكدت أن الزوجات  ۲۰۰۲عارف (  دراسة 

التواصل   تحسین  فى  اھتماماً  أكثر  السن  كبیرات 

 وخاصة اللفظى بینھم وبین أزواجھن.  

 : مدة الزواج -

جدولي من  ( ۱٥(   رقم   یتضح  بملحق    ) ۱٦)، 

بین  :)۱( احصائیاً  دال  تباین  عینة  وجود  الزوجات 

أنماط التواصل الزواجي (الدكتاتوري،   الدراسة في 

( الإجمالي   ، المعتدل  الزواج    التجاھلي،  لمدة  تبعاً 

ف   قیمة  بلغت    ۲٫٥۸٤،  ۷٫۲۲۲،۸٫۲۹۳حیث 

عند    ٥٫۷٤۲، احصائیاً  دالة  قیم  وھي  التوالي  علي 

دلالة   على  ۰٬۰۰۱،  ۰٫۰٥مستوى  وللتعرف   ،

اخ  تطبیق  تم  الفروق  دلالات    Tukeyتبار مستوى 

درجات   متوسطات  بین  الفروق  دلالة  اتجاه  لمعرفة 

تبعاً  محور  الزوجات  ففي   ، الزواج  النمط  لمدة 

(الدكتاتوری من  تتدرج  أنھا  إلى  ۳۲٫٤۲وجد   (

وبمحور)  ۳۸٫۳۲( التجاھلي،  من    النمط  تتدرج 

إلى (۳۱٫۷٦( تتدرج من    )  ۳۷٫٦۰)  وبالإجمالي 

) وذلك لصالح الزوجات  ۱۰۱٫۰۳) إلى (۹۳٫۰۳(

سنوات). بینما    ٥التي كانت مدة زواجھن (أقل من

) إلى  ۲٥٫۰۹تتدرج من (   المعتدلالنمط  في محور  

مدة التي تتراوح  الزوجات ) وذلك لصالح ۲۸٫۸٤(

 ). سنة۲۰: أقل من ۱٥زواجھن من (

دراسة   مع   الدراسة  ھذه  نتائج  واتفقت 

في  )  ۱٦۲:  ۲۰۱٦بلعباس( 

سنةتمتعوابج ۱٥أنالفئةالتیتفوقمدةالزواجفیھاأكثرمن 

ودةعالیةلحیاتھمالزوجیة، 

حیثیمكنإرجاعذلكإلىعاملالنضجوالخبرة،فبتقدمعمرا 

لحیاةالزوجیةیكسب 

الزوجانخبرةفیمایتعلقبإدارةشؤونالحیاةالزوجیةمنمت 

طلباتمادیةونفسیة،  

یطورال إذ یةوالأحداثالطارئة،الأسر مشاكلوالأزماتال

آنذاك زوجان  

منمھارتھماالاتصالیة،مماینعكسإیجاباعلىحیاتھماالز

أیضاوجیة،وھذاما  دراسةموسى( یتفق  ، ۲۰۰۸مع 

التیتوصلتإلىكونالنساءالمتزوجاتاللواتیمر  )۲۸۳

سنةھنأكثراشباعاوأكثرإدراكا ۱٥علىزواجھنأكثرمن

مع  للسعادةالزوجیة یتعارض  حین  في  دراسة  ؛ 

أوضحت  )  ٥۲۸،  ۲۰۱٤(   وآخرونالأشول   التي 

في    أنھ إحصائیة  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

بین التواصل   مدة   الزواجي  لطول  تبعا  الأزواج 

 .الزواج 

 التعلیمي للزوج  المستوي -

جدولي من  ( ۱۷(   رقم   یتضح  بملحق    ) ۱۸)، 

عینة  :)۱( الزوجات  بین  احصائیاً  دال  تباین  وجود 
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أنماط التواصل الزواجي (الدكتاتوري،   الدراسة في 

لمستوي تعلیم الزوج ،  تبعاً    التجاھلي ، الإجمالي )

ف   قیمة  بلغت    ۳٫۸٤۱،  ٤٫۲۳٦،  ٤٫۲۳۰حیث 

 ، ۰٬۰۰۱وھي قیم دالة احصائیاً عند مستوى دلالة  

وجود   یتبین  لم  بین  بینما  احصائیاً  دال  تباین 

المعتدل   النمط  في  الدراسة  عینة  حیث  الزوجات 

ف   قیمة  دالة    ۰٫۸۰٦بلغت  غیر  قیمة  وھي 

احصائیا.وللتعرف على مستوى دلالات الفروق تم  

اختبار  الفروق  Tukeyتطبیق  دلالة  اتجاه  لمعرفة 

الزوجات   درجات  متوسطات  للمستوي  بین  تبعاً 

محور  في  تتدرج  أنھا  وجد  حیث  للزوج  التعلیمي 

الدكتاتوري   ( النمط  (۳۱٫۰۰من  إلى   (۳۷٫۲۰(  ،

النمط محور  ( التجاھلی وفي  إلى ۳۰٫٥۷من   (

التواصل  )  ۳٦٫٦۹( أنماط  إجمالي  وفي  من  ، 

وذلك لصالح المستوى  )  ۱۰۰٫۰٤) إلى ( ۹۱٫۰۰(

ا للزوج  المرتفع  مرحلة  التعلیمي  في  لمتمثل 

اسات العلیا، وقد یرجع ذلك لكثرة ما تتعرض الدر

الأمر الذي  لھ تلك الفئة من ضغوط حیاتیة متعددة  

 قد یؤثر سلبیاً علي أسالیب التواصل بین الزوجین. 

الدراسة مع دراسة الأشول   نتائج ھذه  اختلفت  وقد 

 ) أنھ لا ٥۲۸،  ۲۰۱٤وآخرون  ) حیث أكدت على 

درجات  في  إحصائیة  دلالة  ذات  فروق  توجد 

الزواجي   التواصل  في  الدراسة  عینة  الأفراد 

المختلفة   والثقافیة  الاجتماعیة  مستویاتھم  باختلاف 

 وقد یرجع ذلك لاختلاف العینة. 

 لزوجة المستوي التعلیمي ل -

:  ) ۱بملحق (   )۲۰)، (۱۹(   رقم  یتضح من جدولي

عینة   الزوجات  بین  احصائیاً  دال  تباین  وجود 

أنماط التواصل الزواجي (الدكتاتوري،   الدراسة في 

تعلیم الزوجة تبعاً    التجاھلي ، الإجمالي ) لمستوي 

ف  ،   قیمة  بلغت  ،   ۲٫٤۳٤،    ۲٫٥٦۳حیث 

وھي قیم دالة احصائیاً عند مستوى دلالة    ۲٫۹٥۷

تباین دال احصائیاً بین  ، بینما لم یتبین وجود  ۰٫۰٥

المعتدل   النمط  في  الدراسة  عینة  حیث  الزوجات 

ف   قیمة  دالة     ۰٫٥۸۳بلغت  غیر  قیمة  وھي 

الفروق   دلالات  مستوى  على  وللتعرف  احصائیا. 

لمعرفة اتجاه دلالة الفروق  Tukeyتم تطبیق اختبار 

الزوجات  بی  درجات  متوسطات  للمستوي  ن  تبعاً 

محور  في  تتدرج  أنھا  وجد  حیث  للزوج  التعلیمي 

 ) من  الدكتاتوري  (۳۲٫۰۹النمط  إلى   (۳٥٫۷٦  ،(

) من  التجاھلي  النمط  محور  إلى  ۳۰٫٥۳وفي   (

من  ۳٥٫۱۸( التواصل  أنماط  إجمالي  وفي   ،  (

إلى (۸۹٫۲۷( المستوى  ۹۷٫٥۹)  )  وذلك لصالح 

ل المرتفع  مرحلة  التعلیمي  في  المتمثل  لزوج 

الدراسات العلیا، وقد یرجع ذلك لكثرة ما تتعرض 
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لھ تلك الفئة من ضغوط حیاتیة متعددة الأمر الذي  

 قد یؤثر سلبیاً علي أسالیب التواصل بین الزوجین. 

وتتفق ھذه النتائج مع نتائج دراسة عبدالله وفرحات 

ذوات  )  ۳۳:  ۲۰۱۸( الزوجات من  أن  حیث وجد 

تعلیمى المرتفع أظھرت مستوى للتواصل المستوىال

بمحاوره دراسة   الأسرى  مع  تختلف  بینما  ؛ 

 ) وآخرون  أكدت ٥۲۸،  ۲۰۱٤الأشول  حیث   (

في   إحصائیة  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  أنھ  علي 

التواصل  في  الدراسة  عینة  الأفراد  درجات 

والثقافیة   باختلاف مستویاتھم الاجتماعیة  الزواجي 

 لاختلاف العینة.  المختلفة وقد یرجع ذلك

یتضح سبق  بین  وجود    مما  إحصائیاً  دال  تباین 

في  ببعض    الزوجات  الزواجي  التواصل  أنماط 

الدراسة  محاوره   عینة  الزوجات  تدركھ  ( كما  تبعاً 

التعلیمي   المستوى  الزواج،  مدة   ، الزوجة  سن 

والزوجة)   الفرض  للزوج  رفض  یتم  وبالتالي 

 . جزئیا

الفرض   في ضوء  تباین  "  الرابع:النتائج  لا یوجد 

إدارة ضغوط الحیاة   دال إحصائیاً بین الزوجات في 

( مدة الزواج،  تبعاً  بمحاورھا للزوجات العاملات 

عدد الأبناء، المستوى التعلیمي للزوجة، و الدخل  

للأسرة)." الفرض  الشھري  صحة  من  وللتحقق 

ین في اتجاه  إحصائیاً تم استخدام أسلوب تحلیل التبا

قیمة (ف)    ANOVAواحد   للوقوف علي لإیجاد 

في دلالة الفروق بین متوسطات درجات الزوجات  

(مدة   لـ  تبعاً  بمحاورھا  الحیاة  ضغوط  إدارة 

للزوجة،   التعلیمي  المستوى  الأبناء،  عدد  الزواج، 

للأسرة   الشھري  الدخل  اختبار  )و  تطبیق  وتم 

Tukey    بین الفروق  دلالة  اتجاه  لمعرفة 

) الي  ۲۱لمتوسطات الحسابیة والجداول من رقم ( ا

 ) توضح ذلك:۲٥رقم (

 مدة الزواج  -

جدولي  من  ( ۲۱(   رقم   یتضح  بملحق   ) ۲۲)، 

عینة  : )۱( الزوجات  بین  احصائیاً  دال  تباین  وجود 

إدارة ضغوط الحیاة (ضغوط زوجیة ،   الدراسة في 

الإجمالي)   ، إقتصادیة  إجتماعیة، ضغوط    ضغوط 

لمدة الزواج   قیمة فتبعاً  بلغت  ،   ۲٫٦۹۹  (   حیث 

قیم )  ۳٫۱۳٦،  ٤٫۷۸۹،    ۳٫٤۹۷ دالة   وھي 

عند مستوى دلالة   وللتعرف على  ،  ۰٬۰٥احصائیاً 

اختبار  تطبیق  تم  الفروق  دلالات    Tukeyمستوى 

درجات   متوسطات  بین  الفروق  دلالة  اتجاه  لمعرفة 

  إدارة ضغوط الحیاة ببعض محاورھا   الزوجات في 

تبعاً  تتدرج    ،  أنھا  وجد  حیث  الزواج  في   لمدة 

الزوجیة   الضغوط  (محور  إلى  ۲٦٫۸۷من   (

من )  ۲۹٫٥٤( الإجتماعیة  الضغوط  وبمحور   ،  

)۱۷٫۳٤) إلى  وبمحور  )  ۲۰٫۳٥)  الضغوط  ، 
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،  )  ۱٦٫٤۲) إلى (۱٤٫۱۱من ( الاقتصادیة تتدرج  

) إلى  ۹۱٫٥۰( وبإجمالي إدارة الضغوط تتدرج من

مدة ۱۰۱٫۰۷( التي  الزوجات  لصالح  وذلك   (

ذلك   .سنة)  ۲۰أقل من    -۱٥من  زواجھن ( واتفق 

نتائج دراسة كل من عبدالله وفرحات( )  ۲۰۱۸مع 

 ) منصور  اللطیف،  عبد  توصلتا  ۲۰۱۸و  والتى   (

احصائیا   دالة  فروق   وجود  الزوجة  إلى  قدرة  فى 

سنوات   مدة  لصالح  المشكلات  مواجھة  علي 

 الزواج الاطول. 

الجدول   من  یتبین  دال كما  تباین  وجود  عدم 

في ضغوط  الدراسة  عینة  الزوجات  بین  إحصائیا 

العمل، ضغوط تربیة الأبناء تبعا لمدة الزواج حیث  

على التوالي وھي   ۱٫۳۸٦،  ۱٫۲۳٥بلغت قیم ف  

دالة   غیر  أن   احصائیا.قیم  ذلك  الباحثة  وترجع 

تؤثر   لا  قد  الأبناء  وتربیة  العمل  ضغوط  إدارة 

تعلیم   بمستوي  تتأثر  قد  وإنما  الزواج  مدة  علیھا 

المستمدة   المكتسبة  خبرتھا  و  وعمرھا  الزوجة 

 بطول سنوات العمر. 

 عدد الأبناء  -

جدول من  (  )۲۳(   رقم  یتضح    عدم : ) ۱بملحق 

بین   إحصائیا  دال  تباین  عینة    الزوجات وجود 

إدارة ضغوط الحیاة (ضغوط زوجیة ،    في الدراسة  

ضغوط   إجتماعیة،  ضغوط  العمل،  ضغوط 

الإجمالي) الأبناء،  تربیة  ضغوط  تبعا    إقتصادیة، 

،  ۰٫٦۸۸،  ۱٫٥۰٤لعدد الأبناء حیث بلغت قیم ف  

على التوالي    ۰٫۸٤٤،  ۱٫۲۲٦،  ۰٫٤۷٦،  ۱٫٦۲۲

 وھي قیم غیر دالة احصائیا. 

أن   ذلك  الباحثة  البحث  وترجع  أكثر من نصف عینة 

الأمر    -أبناء فأكثر   ٤بدایة من    یرتفع لدیھن عدد الأبناء 

تتطلب   التي   ، المتعددة  الضغوط  تحت  یوقعھن  الذي 

بدرجة   متوافر  غیر  وذلك   ، الكافیة  والدرایة  الوعي 

النتائج   أوضحت  حیث  الدراسة  عینة  في  عالیة 

عینة   نصف  من  أكثر  أن  الحالیة  بالدراسة  الوصفیة 

البحث ذوات وعي منخفض ومتوسط بإدارة الضغوط  

العینة   أفراد  بین  الفارق  قرب  الذي  الأمر  الحیاتیة 

وجود  علي  معھا  یستدل  لم  التي  الدل    للدرجة  التباین 

ھذه    ئیاً. ا إحص  إدارة  تستطیع  الاسر  ربات  فبعض 

الضغوط بشكل یحد من آثارھا السلبیة ، وھناك من  

فتضطرب  الضغوط  تلك  أمام  الصمود  تستطیع  لا 

حیاتھا، والخط الفاصل بین ھذا، وذاك ھو أسالیب 

(الضریبى،  منھن  كل  تستخدمھا  المواجھھةالتى 

 . )۲۰۱۱، والحلبى،  ۲۰۱۰

 

 المستوي التعلیمي للزوجة  -

جدول من  (   )۲٤(  رقم  یتضح  عدم   ):۱بملحق 

عینة   الزوجات  بین  إحصائیا  دال  تباین  وجود 
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إدارة ضغوط الحیاة (ضغوط زوجیة ،    في الدراسة  

ضغوط   إجتماعیة،  ضغوط  العمل،  ضغوط 

الإجمالي) الأبناء،  تربیة  ضغوط  تبعا    إقتصادیة، 

ف   قیم  بلغت  حیث  للزوجة  التعلیمي  لمستوي 

۱٫۰۱۸  ،۰٫٥٦۹  ،۰٫۳۸۹  ،۱٫۳۱۸  ،۰٫۹۲٦  ،

على التوالي وھي قیم غیر دالة احصائیا.    ۰٫۹۷٤

دراسة   مع  ذلك  ومنصور ویتعارض  بركات 

المرأة ۲۰۱٦( وعي  ارتفاع  أوضحت  التي   (

المرتفع   التعلیمي  المستوي  ذات  العاملة 

 الحیاتیة. باستراتیجیات إدارة الضغوط 

 

 الدخل الشھري للأسرة  -

جدول من  ()  ۲٥(  رقم  یتضح  عدم  ):۱بملحق 

عینة   الزوجات  بین  إحصائیا  دال  تباین  وجود 

إدارة ضغوط الحیاة (ضغوط زوجیة ،    في الدراسة  

ضغوط   إجتماعیة،  ضغوط  العمل،  ضغوط 

الإجمالي)  الأبناء،  تربیة  ضغوط  تبعا  إقتصادیة، 

،  ۲٫۱٤۸لفئات الدخل الشھري حیث بلغت قیم ف  

۱٫٤۹۸  ،۱٫۲٤۹  ،۲٫۲۲۳  ،۰٫۹۳٤  ،۱٫۸۹۱  

 على التوالي وھي قیم غیر دالة احصائیا.

ومنصور  بركات  دراسة  مع  ذلك  ویتعارض 

) التي أوضحت أن الفشل في توفیر الدعم  ۲۰۱٦(

الاسرة   ربة  شعور  في  یتسبب  المناسب،  المادي 

ویري    والغضب،   Dakin andبالإنفعال، 

Wampler )۲۰۰۸(    یشتري لا  المالي  الدخل  أن 

الضغوط   تقلیل  علي  یساعد  ولكنھ  السعادة، 

 الأسرة. ربةالفسیولوجیة الواقعة علي 

سبق  مما  بین    یتبین  إحصائیاً  دال  تباین  وجود 

إدارة ضغوط الحیاة ببعض محاورھا    الزوجات في 

تبعاً   العاملات  الزواجل للزوجات  لم  مدة  بینما   ،

دال   وجودتباین  في یتبین  الزوجات  بین    إحصائیاً 

ل تبعا  بمحاورھا  الحیاة  ضغوط  الأبناء،  إدارة  عدد 

الشھري   الدخل  و  للزوجة،  التعلیمي  المستوى 

ً ، للأسرة  . وبذلك یتحقق الفرض الرابع جزئیا

إلیھ  التوصل  تم  ما  خلال  الدراسة:من  توصیات 

 من نتائج توصي الدراسة الحالیة بما یلي: ـ  

بتقدیم   -١ المعنیة  المجتمع  مؤسسات  قیام 

روح   تنمي  التي  التدریبیة  والدورات  البرامج 

علاقتھما  الت وتحسین  الزوجین  بین  الجید  واصل 

ة والعمل على  الأسرمن أجل تدعیم بناء  ببعضھما  

 استقرارھا. 

الإرشاد   -٢ لتدریس  خاص  قسم  إنشاء 

على   للعمل  الجامعة  في  والزواجي  الأسري 

لتبصیر الشباب الفتیات بكیفیة التعامل مع متطلبات 

 . الحیاة الزوجیة

بتوفیربرامج   -٣ الاھتمام 
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التخفیف ىلعملوعلاجیةتعتأھیلیة 

ىتن لعتعمل،كما رأةىالملوطأةأحداثالحیاةالضاغطةعمن

ةأحداثالحیاةالھ وكیاتالإیجابیةلمواجلوالسھارات میةالم

 .یومیةالضاغطة

توجیھالمؤسساتالاجتماعیةالمھتمةبشؤونال  -٤

إرشادیةوتوجیھیةللنساءالعاملاتفیا رامجلتنظیمبرأةم

لقطاعینالخاصوالحكومي،بالتعاونمعأصحابالعمل،ت 

 تخفیفالضغوط التي تواجھ المرأة العاملة.سھمفی 

مساعدةالأمالعاملةعلىأداءدورھاكأممنخلالف  -٥

 .تححضاناتلأبناءالعاملاتفیالمؤسسة التیتعملبھا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحق: 

 جداول البحث: )۱ملحق رقم (

 ) معامل ارتباط بیرسون لعبارات كل بعد من أبعاد استبیان أنماط التواصل الزواجي  ۱( رقمولجد

 كما تدركھ الزوجة العاملة والدرجة الكلیة للمحور 

 لنمط المعتدل  لنمط التجاھلي لنمط الدكتاتوري

 لارتباط  م لارتباط  م لارتباط  م

۱ ۰٫٦۰۱ ** ۱ ۰٫٥۲۲ ** ۱ ۰٫۰۲٦ 

۲ ۰٫٥۲۲ ** ۲ ۰٫۷۷٤ ** ۲ ۰٫٤۳۳ ** 
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۳ ۰٫٦٤۱ ** ۳ ۰٫۷۷۷ ** ۳ ۰٫٦۳۷ ** 

٤ ۰٫٦۹۱ ** ٤ ۰٫۷۸۷ ** ٤ ۰٫٦۷٤ ** 

٥ ۰٫۷۱۹ ** ٥ ۰٫٦٥۹ ** ٥ ۰٫٦۰۷ ** 

٦ ۰٫٦۹۱ ** ٦ ۰٫۷۷۷ ** ٦ ۰٫٥٦۸ ** 

۷ ۰٫٥۰٥ ** ۷ ۰٫٦۲۳ ** ۷ ۰٫٦٤٤ ** 

۸ ۰٫٦۸۹ ** ۸ ۰٫٥٤۲ ** ۸ ۰٫٦۱۷ ** 

۹ ۰٫٦٦۱ ** ۹ ۰٫۷۰۱ ** ۹ ۰٫۷٤۰ ** 

۱۰ ۰٫۷۳۱ ** ۱۰ ۰٫٦۹۸ ** ۱۰ ۰٫٦۹۱ ** 

۱۱ ۰٫٦۱۹ ** ۱۱ ۰٫۷۰٥ ** ۱۱ ۰٫۷۰۱ ** 

۱۲ ۰٫۷۰۱ ** ۱۲ ۰٫٥٥۰ ** ۱۲ ۰٫٦۳۲ ** 

۱۳ ۰٫۳۳٦ ** ۱۳ ۰٫٥۹۸ ** ۱۳ ۰٫٤۱۳ ** 

۱٤ ۰٫٦۹۹ ** ۱٤ ۰٫٦۳۲ ** ۱٤ ۰٫٥۸٥ ** 

۱٥ ۰٫٦۲۰ ** ۱٥ ۰٫٥۹٦ ** ۱٥ ۰٫٥٤۱ ** 

 ۰٫۰۱دالة عند  (**)  

 ) معاملات ثبات استبیان أنماط التواصل الزواجي كما تدركھ الزوجة العاملة بمحاوره الثلاثة ۲(  رقم جدول

 باستخدام اختباري معامل ألفا والتجزئة النصفیة  

 لمحاور
 عدد العبارات 

 معامل الفا كرونباخ 
سبیرمان   ارتباط   –معامل 

 براون 

ارتباط   معامل 

 جتمان

 ۰٫۸٥۲ ۰٫۸٥٥ ۰٫۸۹۰ ۱٥ الدكتاتوريلنمط 

 ۰٫۸٦۰ ۰٫۸٦۸ ۰٫۹۰۸ ۱٥ لنمط التجاھلي

 ۰٫۷۹۱ ۰٫۷۹۱ ۰٫۸۷۲ ۱٤ لنمط المعتدل 

 ۰٫۸۱۷ ۰٫۸۱٦ ۰٫۸٥۹ ٤٤ جمالي التواصل الزواجي
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 ) القراءات الصغرى والكبرى والمدى وطول الفئة والمستویات أنماط التواصل الزواجي  ۳جدول ( 

 كما تدركھ الزوجة العاملة بمحاورھا الثلاثة  

 لبیان

 محاور الاستبیان

لقراءة 

الصغ 

 رى

لقراءة 

الكب

 رى

لمستوى  طول الفئة  لمدى

 المنخفض

لمستوى 

المتوس 

 ط

 لمستوى

 المرتفع  

 ٤٥ -۳۷ ۳٦-۲۷ ۲٦-۱۷ ۱۰ ۲۸ ٤٥ ۱۷ لنمط الدكتاتوري

 ٤٥-۳٥ ۳٤-۲٥ ۲٤ -۱٥ ۱۰ ۳۰ ٤٥ ۱٥ لنمط التجاھلي

 ٤۰-۳۲ ۳۱-۲۳ ۲۲-۱٤ ۹ ۲۷ ٤۰ ۱٤ لنمط المعتدل 

 ۱۲۹-۱۰۷ ۱۰٦-۸٥ ۸٤-٦۲ ۲۲ ٦۷ ۱۲۹ ٦۲ جمالي التواصل الزواجي

 ): جداول البحث۱تابع ملحق رقم (

 ارتباط بیرسون لعبارات محاور إدارة ضغوط الحیاة الخمسة والدرجة الكلیة للمحور ) معامل ٤( رقمجدول

 ضغوط تربیة الأبناء  ضغوط اقتصادیة  ضغوط إجتماعیة  ضغوط العمل  ضغوط زوجیة 

 الارتباط  م  الارتباط  م  الارتباط  م  الارتباط  م  الارتباط  م 

۱ ۰٫٦٦۲ ** ۱ ۰٫٥٦۹ ** ۱ ۰٫٥۸۱ ** ۱ ۰٫٦۱۱ ** ۱ ۰٫٥٥۸ ** 
۲ ۰٫٦٦۳ ** ۲ ۰٫٦٥۲ ** ۲ ۰٫٦٤۹ ** ۲ ۰٫٦٥۱ ** ۲ ۰٫٥٦٤ ** 
۳ ۰٫٤۹٤ ** ۳ ۰٫۷۲٦ ** ۳ ۰٫۷۰۱ ** ۳ ۰٫۷۰۲ ** ۳ ۰٫٦۱۳ ** 
٤ ۰٫٦۸۷ ** ٤ ۰٫۷۱۰ ** ٤ ۰٫٦۸٤ ** ٦ ۰٫۷۱٤ ** ٦ ۰٫٥٥۷ ** 
٥ ۰٫٥٦۲ ** ٥ ۰٫٦۷۹ ** ٥ ۰٫٦٤۸ ** ٥ ۰٫۸۰۹ ** ٥ ۰٫۷۰۲ ** 
٦ ۰٫٦۲٦ ** ٦ ۰٫٦۳۷ ** ٦ ۰٫٦۰۲ ** ٦ ۰٫۷٥۸ ** ٦ ۰٫٦۲۸ ** 
۷ ۰٫٦۷۲ ** ۷ ۰٫٦۰۱ ** ۷ ۰٫٥۱۲ ** ۷ ۰٫٥۷۱ **   
۸ ۰٫۳۰٥ ** ۸ ۰٫٦۲۳ ** ۸ ۰٫٥٤۸ **     
۹ ۰٫۳۰٥ ** ۹ ۰٫٦۰٥ **  

 

 

     

 

۱۰ ۰٫٦۲۷ **         
۱۱ ۰٫٦۲۲ **         
۱۲ ۰٫٦٥۰ **         

 ۰٫۰۱(**) دالة عند  
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 ) معاملات ثبات استبیان إدارة ضغوط الحیاة كما تدركھ الزوجة بمحاوره الخمسة ٥(   رقم   جدول 

 باستخدام اختباري معامل ألفا والتجزئة النصفیة   

 المحاور 
عدد  

 العبارات 

الفا   معامل 

 كرونباخ 

سبیرمان   ارتباط  معامل 

 براون   –

ارتباط   معامل 

 جتمان 

 ۰٫۷٤۱ ۰٫۷٤٦ ۰٫۸۰۹ ۱۲ ضغوط زوجیة  

 ۰٫۷٦۷ ۰٫۷۸٥ ۰٫۸۲۳ ۹ ضغوط العمل  

 ۰٫٦۰۷ ۰٫٦۱۰ ۰٫۷٦۱ ۸ ضغوط إجتماعیة 

 ۰٫۷۸۸ ۰٫۷۹٤ ۰٫۸۱٤ ۷ ضغوط اقتصادیة  

 ۰٫٥۸۱ ۰٫٥۸۱ ۰٫٦٥۰ ٦ ضغوط تربیة الأبناء 

 ۰٫۸٤٤ ۰٫۸٤٤ ۰٫۹۲۱ ٤۲ إجمالي إدارة الضغوط الحیاة 

 

 

الحیاة   ٦( رقم    جدول ضغوط  لإدارة  والمستویات  الفئة  وطول  والمدى  والكبرى  الصغرى  القراءات   (

 بمحاوره الخمسة 

 البیان

 محاور الاستبیان

القراءة 

 الصغرى

القراءة 

 الكبرى

طول  المدى

 الفئة

المستوى 

 المنخفض

المستوى 

 المتوسط 

المستوى 

 المرتفع 

 ۳٦-۲۹ ۲۸-۲۱ ۲۰-۱۳ ۷ ۲۳ ۳٦ ۱۳ ضغوط زوجیة  

 ۲۷-۲۲ ۲۱-۱٦ ۱٥-۹ ٦ ۱۸ ۲۷ ۹ ضغوط العمل 

 ۲٤-۲۱ ۲۰-۱٦ ۱٥-۱۰ ٥ ۱٤ ۲٤ ۱۰ ضغوط إجتماعیة 

 ۲۱-۱۸ ۱۷-۱۳ ۱۲-۷ ٥ ۱٤ ۲۱ ۷ ضغوط اقتصادیة  

 ۱۸-۱٥ ۱٤-۱۱ ۱۰-٦ ٤ ۱۲ ۱۸ ٦ ضغوط تربیة الأبناء 

 ۱۲٥-۱۰٤  -۸۱ ۸۰-٥۷ ۲۳ ٦۸ ۱۲٥ ٥۷ إجمالي إدارة الضغوط الحیاة 
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۱۰۳ 

 ): جداول البحث۱(تابع ملحق رقم 

 ) التوزیع النسبي لعینة الدراسة وفقا للمتغیرات الدیموجرافیة ۷( رقمجدول

 النسبة المئویة  العدد  المتغیر  النسبة المئویة  العدد  المتغیر 

 مدة الزواج  سن الزوجة 

 ۰۲۲٫۹ ٦٤ سنوات   ٥أقل من  ۳٫۲۰ ۹ سنة   ۲۰أقل من  

من  ٥من   ٤۰٫۷۰ ۱۱٤ سنة   ۳۰-  ۲۱ أقل   :

 سنوات ۱۰

٥٦ ۰۲۰٫۰ 

من  ۱۰من   ۰۲۸٫۹ ۸۱ سنة   ٤۰  -  ۳۱ أقل   :

 سنة ۱٥

٤۷ ۰۱٦٫۸ 

ـ    ٤۱من     ٥۰سنة 

 سنة 

أقل    ۱٥من   ۰۱۸٫٦ ٥۲ و: 

 سنة ۲۰من  

۲٦ ۰۹٫۳ 

 ۰۳۱٫۱ ۸۷ سنةفأكثر ۲۰ ۰۸٫٦ ۲٤ ستة قأكثر   ٥۱

 ۱۰۰٫۰۰ ۲۸۰ الإجمالي  ۱۰۰٫۰۰ ۲۸۰ الإجمالي 

 المشاركة في الإنفاق علي الاسرة  طبیعة السكن 

 ٤۸٫۲۰ ۱۳٥ لا اشارك  ملك  ملك  ملك 

 ٥۱٫۸ ۱٤٥ أشارك  ایجار  ایجار  ایجار 

 ۱۰۰٫۰۰ ۲۸۰ الإجمالي  الإجمالي  الإجمالي  الإجمالي 

 للزوجة المستوي التعلیمي  -۱۱ للزوج المستوي التعلیمي   -۱

 ۳٫۹۰ ۳٫۹۰ ۱۱ ۲٫٥۰۲٫٥۰ ۷ حاصل على الابتدائیة 

الشھادة   على  حاصل 

 المتوسطة 

۹ ۳٫۲۰       

۲٥٫۷۰ 

۲۲٫٥۰ 

۱۳ ۰٤٫٦ 

۰۲٦٫٤۰۲۱٫۸    

الثانویة   على   ٦۱ ٦۳حاصل 
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 العامة 

مؤھل   على  حاصل 

 جامعي 

۱٥۸ ٥٦٫٤۰       

۷۱٫۸۰ 

۱٥٫٤۰ 

۱۷۳ ۰٦۱٫۸ 

۰۷٫۹        ٦۹٫۷۰ 

 ۲۲ ٤۳ دراسات علیا 

 ۱۰۰٫۰۰ ۲۸۰ ۰۰۱۰۰٫ ۲۸۰ الإجمالي 

 عدد الأبناء  الشھري فئات الدخل  -٦

 ٤٫۳۰ ۱۲ ریال    ٥۰۰۰أقل من  

۱٦٫۸  ۲۱٫۱۰ 

 ۱٥٫۰۰ ٤۲ ابن واحد 

لأقل    ٥۰۰۰من   ریال 

 ۸۰۰۰من  

 ۱۸٫۲۱ ٥۱ ابنان  ٤۷

أقل  ۸۰۰۰من    :

 ریال ۱۲۰۰۰من 

۷۲ ۲٥٫۷       

٤۱٫۸۰   

۱٦٫۱ 

 ۸٫٥۷ ۲٤ ثلاثة أبناء 

أقل  ۱۲۰۰۰من    :

 ریال   ۱٦۰۰۰من 

 ۱٥٫۷۱ ٤٤ أربع أبناء  ٤٥

أقل  ۱٦۰۰۰من   ریال: 

 ۲۰۰۰۰من  

٤۹ ۱۷٫٥            

۳۷٫۱۰ 

۱۹٫٦۰ 

 ۱٥٫۰۰ ٤۲ خمس أبناء 

 ۱۲٫۱٤ ۳٤ ست أبناء  ٥٥ ریال فأكثر   ۲۰۰۰۰

 ٦٫۰۷ ۱۷ سبع أبناء  ۱۰۰٫۰۰ ۲۸۰ الإجمالي 

 ۳٫۹۲ ۱۱ ثمن أبناء  

 ۱٫٤۳ ٤ تسع أبناء 

 ۳٫۹۲ ۱۱ عشر أبناء 

 ۱۰۰٫۰۰ ۲۸۰ الإجمالي 

الزواجي                                                           ۸(  رقم  جدول التواصل  أنماط  علي  استجابات  لمستویات  وفقاً  النسبي  التوزیع   (

 كما تدركھ الزوجة العاملة بمحاوره  
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 البیان                                        

 أبعاد الاستبیان

 المستوى المرتفع  المتوسط المستوى  المستوى المنخفض 

 % العدد  % العدد  % العدد 

 ٤۳٫٥۷ ۲۲۱ ٤٦٫۷۸ ۳۱۱ ۹٫٦٤ ۲۷ النمط الدكتاتوري

 ٥۲٫۸٦ ۱٤۸ ۳۷٫٥۰ ۱۰٥ ۹٫٦٤ ۲۷ النمط التجاھلي

 ۲۲٫٥۰ ٦۳ ٥۱٫۷۸ ۱٤٥ ۲٥٫۷۱ ۷۲ النمط المعتدل 

 ۱۸٫۲۱ ٥۱ ٦٦٫۷۸ ۱۸۷ ۱٥٫۰۰ ٤۲ إجمالي التواصل الزواجي

دارة ضغوط الحیاة لإ) التوزیع النسبي وفقاً لمستویات استجابات الزوجات عینة الدراسة في  ۹(   رقم  جدول

 بمحاوره  

 البیان                                        

 محاور الاستبیان

 المستوى المرتفع  المتوسط المستوى  المستوى المنخفض 

 % العدد  % العدد  % العدد 

 ٥۲٫۱٤ ۱٤٦ ۳۸٫۹۲ ۱۰۹ ۸٫۹۲ ۲٥ ضغوط زوجیة  

 ٤۱٫۰۷ ۱۱٥ ٤۸٫٥۷ ۱۳٦ ۱۰٫۳٥ ۲۹ ضغوط العمل 

 ٤۲٫۸٥ ۱۲۰ ٤۰٫۷۱ ۱۱٤ ۱٦٫٤۲ ٤٦ ضغوط إجتماعیة 

 ٤٥٫۰۰ ۱۲٦ ۳٥٫۷۱ ۱۰۰ ۱۹٫۲۸ ٥٤ ضغوط اقتصادیة  

 ۲۷٫۸٥ ۷۸ ٥۰٫۰۰ ۱٤۰ ۲۲٫۱٤ ٦۲ ضغوط تربیة الأبناء 

 ۳۹٫۲۸ ۱۱۰ ٤٦٫۷۸ ۱۳۱ ۱۳٫۹۳ ۳۹ إدارة الضغوط الحیاة ككلإجمالي 

 

 ) معاملات ارتباط بیرسون بین أنماط التواصل الزواجي بمحاوره  وإدارة ضغوط الحیاة  ۱۰( رقمجدول

 ۲۸۰لدى الزوجة العاملة بمحاورھا ن=

 متغیرات 

ضغوط  ضغوط زوجیة 

 العمل

ضغوط 

 إجتماعیة 

ضغوط 

 اقتصادیة 

تربیة   ضغوط 

 الأبناء 

إدارة 

الضغوط  

 ككل
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 النمط الدكتاتوري
-۰٫۷۱۸  ** -

۰٫٤٥۲ ** 

-۰٫٥۰٤ ** -۰٫٥۱٥ ** -۰٫۳٥۳ ** -

۰٫٦۷۳ ** 

 النمط التجاھلي
-۰٫۷۰۸ ** ۰٫٤٤۰ ** -۰٫٥٤٤ ** -۰٫٥٦۲ ** -۰٫۳٥۰ ** -

۰٫٦۸۷ ** 

 ** ۰٫۲۳٥ ۰٫۰٦۹ ** ۰٫۲٥۲ * ۰٫۱٤۹ * ۰٫۱۲٥ ** ۰٫۲۷٥ النمط المعتدل 

التواصل  إجمالي 

 الزواجي 

-۰٫٦۸۹ ** -

۰٫٤٥٥ ** 

-۰٫٥۳٥ ** -۰٫٤۹۹ ** -۰٫۳۷٤ ** -

۰٫٦۷۲ ** 

 ۰٫۰۱(**) دالة عند     ۰٫٥(*) دالة عند 

 

متوسطات  )  ۱۱( رقمجدول بین  الفروق  من  درجات  دلالة  كل  في  الدراسة  الزواجي  عینة  التواصل  أنماط 

 ۲۸۰بمحاوره ، إدارة ضغوط الحیاة بمحاورھا تبعاً لطبیعة السكن    ن= 

 البیان            

 

 

 المحاور

 یقمن في تملیك 

 ) ۱٦۷ن= (

 یقمن في ایجار 

الفروق بین   ) ۱۱۳ن= (

 المتوسطات

قیمة  

 ت
 مستوى الدلالة 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعیاري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعیاري

 غیر دالة  ۰٫٤۸۲ ۰٫۷۰ ۰٫٥٤ ٦٫۲٥ ۳٤٫٦۱ ٦٫٤۳ ۳٥٫۱٥ نمط الدكتاتوريل

 غیر دالة ۰٫۷۸٤ ۰٫۲۷ ۰٫۲۲ ٦٫٥٥ ۳٤٫۰۷ ٦٫۸٦ ۳٤٫۳۰ لنمط التجاھلي

 غیر دالة  ۰٫۱۰۲ ۱٫٦۳ ۱٫۱٥۸ ٥٫٥۲ ۲٥٫۹۷ ٥٫۹۸ ۲۷٫۱۳ لنمط المعتدل 

التواصل   جمالي 

 الزواجي 

 غیر دالة  ۰٫۱٥۸ ۱٫٤۱ ۱٫۹۲ ۱۰٫٦۱ ۹٤٫٦٦ ۱۱٫٥٦ ۹٦٫٥۹

 غیر دالة  ۰٫۳۷ ۰٫۸۸ ۱٫٥٥ ٤٫۷۹ ۲۷٫٥۹ ٥٫۰۸ ۲۸٫۱۲ ضغوط زوجیة 

عند   ۰٫۰۲٥ ۲٫۲٤ ۳٫٦۰ ٤٫۲۳ ۱۹٫۷۳ ٤٫۰۰ ۲۰٫۸٥ ضغوط العمل دالة 

۰٫۰٥ 
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متوسطات  )  ۱۲(   رقمجدول بین  الفروق  من  درجات  دلالة  كل  في  الدراسة  الزواجي  عینة  التواصل  أنماط 

 ۲۸۰إدارة ضغوط الحیاة بمحاورھا تبعاً للمشاركة في الإنفاق علي الاسرة ن=  بمحاوره ،

 غیر دالة  ۰٫۷٥ ۰٫۳۱ ۲٫۱۰ ۳٫٦۹ ۱۹٫۲٥ ۳٫٥٦ ۱۹٫۳۹ ضغوط إجتماعیة 

 دالة غیر  ۰٫٤۹ ۰٫٦۹ ۳٫۷۷ ۳٫۷۹ ۱٦٫۰۲ ۳٫۷۰ ۱٦٫۳٤ ضغوط اقتصادیة 

 غیر دالة ۰٫۹۲ ۰٫۰۹- ۰٫٤۹- ۲٫۹٥ ۱۲٫۸۲ ۲٫۷۱ ۱۲٫۷۹ ضغوط تربیة الأبناء 

إدارة  جمالي 

 الضغوط

 غیر دالة ۰٫۲٦ ۱٫۱۲ ۹٫٦٦ ۱٦٫۱۱ ۹٥٫٤۳ ۱٤٫۳۷ ۹۷٫٥۰

 البیان             

 

 المحاور 

ن=   أشارك  لا 

 )۱۳٥ ( 
 ) ۱٤٥أشارك ن= ( 

الفروق بین  

 المتوسطات 

قیمة  

 ت 
 مستوى الدلالة 

المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعیاري 

المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعیاري 

 نمط الدكتاتوري ال 
عند    ۰٫۰۰۱ ۳٫٤٦ ۲٫٥۸ ٦٫٦٤ ۳۳٫٦۸ ٥٫۷٥ ۳٦٫۲۷ دال 

۰٫۰۰۱ 

 النمط التجاھلي 
عند    ۰٫۰۰۰ ۳٫٥۹ ۲٫۸۳ ۷٫٤٥ ۳۲٫۸٤ ٥٫٥۱ ۳٥٫٦۸ دال 

۰٫۰۰۱ 

 النمط المعتدل 
۲٥٫ ٥٫٤٤۳۱ ۲۷٫۸۰ ٦٫۰٥ -۲٫۳٥ -  

۳٫٤٤ 

عند    ۰٫۰۰۱ دال 

۰٫۰۰۱ 

التواصل   إجمالي 

 الزواجي 

دال    ۰٫۰۲۲ ۲٫۳۰ ۳٫۰٦ ۱۲٫٤۷ ۹٤٫۳۳ ۹٫٤٦ ۹۷٫٤۰

 ۰٫۰٥عند 

- ۲٫۱٦ ٤٫۳۱ ۲۹٫۰۰ ٥٫۳۰ ۲٦٫۸٦ ضغوط زوجیة  

۳٫۷۲ 

دال   ۰٫۰۰۱

    ۰٫۰۰۱عند
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) تحلیل التباین في اتجاه واحد لاستبیان أنماط التواصل الزواجي بمحاوره تبعا لسن الزوجة ۱۳(   رقم  جدول

 ۲۸۰ن=

محاور  

 الاستبیان
 مصادر التباین

إجمالي 

 المربعات 

درجات 

 الحریة 

إجمالي 

 المربعات 
 مستوى الدلالة  قیمة ف 

النمط 

 الدكتاتوري

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۱۱٤۰٫٦۳۳ 

۱۰۱۲٦٫۲۱۰ 

۱۱۲٦٦٫۸٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۲۸٥٫۱٥۸ 

۳٦٫۸۲۳ 

۷٫۷٤٤ 

 

دال   ۰٫۰۰۰

    ۰٫۰۰۱عند

 

النمط 

 التجاھلي

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلي

۱۰٥٤٫۹۱٦ 

۱۱٥۸۸٫۲۲۷ 

۱۲٦٤۳٫۱٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۲٦۳٫۷۲۹ 

٤۲٫۱۳۹ 

٦٫۲٥۹ 

 

دال   ۰٫۰۰۰

    ۰٫۰۰۱عند

 

النمط 

 المعتدل 

 الإجمالیاتبین 

 داخل الإجمالیات

۳۸۳٫۷۷٤ ٤ ۹٥٫۹٤٤ ۲٫۹۰۹ 

 

دال   ۰٫۰۲۲

 ۳۲٫۹۷۷ ۲۷٥ ۹۰٦۸٫٦٦۹    ۰٫۰٥عند

- ۱٫۲۰ ۳٫۹۹ ۲۱٫۰۲ ٤٫۱۸ ۱۹٫۸۲ ضغوط العمل 

۲٫٤۷   

دال   ۰٫۰۱٤

    ۰٫۰٥عند

- ۱٫٤۰ ۳٫۱۸ ۲۰٫۰٦ ۳٫۸٥ ۱۸٫٦٦ ضغوط إجتماعیة 

۳٫۳۱ 

دال   ۰٫۰۰۱

    ۰٫۰۱عند

- ۱٫۲۰ ۳٫٤۲ ۱٦٫۸۳ ۳٫۹۲ ۱٥٫٦۳ ضغوط اقتصادیة  

۲٫۷۲ 

دال   ۰٫۰۰۷

    ۰٫۰۰۱عند

تربیة   ضغوط 

 الأبناء 

۱۲٫٤۷ ۲٫۸۷ ۱۳٫۱٥ ۲٫۷۰ ۰٫٦۷ -

۲٫۰۳ 

دال   ۰٫۰٤۳

    ۰٫۰٥عند

إدارة إجمالي  

 الضغوط  

۹۳٫٤٦ ۱٥٫٥۷ ۱۰۰٫۱۱ ۱۳٫۸۲ ٦٫٦٥ -

۳٫۷۷ 

دال   ۰٫۰۰۱

    ۰٫۰۰۱عند
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   ۲۷۹ ۹٤٥۲٫٤٤۳ الكلى 

إجمالي 

التواصل 

 الزواجي 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

دال   ۰٫۰۰۲ ٤٫٤۸۸ ٥۳۷٫۱٦۳ ٤ ۲۱٤۸٫٦٥۲

 ۱۱۹٫٦۷۹ ۲۷٥ ۳۲۹۱۱٫٦۹۱    ۰٫۰۱عند

۳٥۰٦۰٫۳٤۳ ۲۷۹  

 

للتعرف على اتجاه دلالة الفروق بین متوسطات درجات الزوجات عینة    Tukey) اختبار  ۱٤( رقم  جدول  

 الدراسة في أنماط التواصل الزواجي بمحاوره تبعا لسن الزوجة 

النمط  العدد   البیان

 الدكتاتوري

النمط 

 التجاھلي

النمط 

 المعتدل
 إجمالي التواصل الزواجي

 ۱۰۱٫٤٤ ۲٤٫۸۸ ۳۷٫٦٦ ۳۸٫۸۸ ۹ سنة  ۲۰أقل من 

 ۹۸٫٤۲ ۲٥٫٤۹ ۳٦٫۰٤ ۳٦٫۸۹ ۱۱٤ سنة  ۳۰- ۲۱

 ۹٤٫۸۱ ۲۷٫۱٦ ۳۳٫۷٤ ۳۳٫۹۱ ۸۱ سنة  ٤۰- ۳۱

 ۹۲٫۸۸ ۲۷٫۷٥ ۳۱٫۸٦ ۳۳٫۲٦ ٥۲ سنة  ٥۰سنة ـ  ٤۱من 

 ۹۱٫۰۰ ۲۸٫۸۷ ۳۰٫۹۱  ۳۱٫۲۰ ۲٤ سنة فأكثر      ٥۱

لمدة الزواج  ) تحلیل التباین في اتجاه واحد لاستبیان أنماط التواصل الزواجي بمحاوره تبعا  ۱٥( رقم  جدول  

 ۲۸۰ن=

محاور  

 الاستبیان
 مصادر التباین

إجمالي 

 المربعات 

درجات 

 الحریة 

إجمالي 

 المربعات 
 مستوى الدلالة  قیمة ف 

النمط 

 الدكتاتوري

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۱۲۱۲٫۷۷۷ 

۱۰۰٥٤٫۰٦٦ 

۱۱۲٦٦٫۸٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۳۰۳٫۱۹٤ 

۳٦٫٥٦۰ 

۸٫۲۹۳ 

 

۰٫۰۰۰ 

دال 

    ۰٫۰۰۱عند

 ۰٫۰۰۰ ۷٫۲۲۲ ۳۰۰٫٤٥۲ ٤ ۱۲۰۱٫۸۰۷ بین الإجمالیاتالنمط 
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 داخل الإجمالیات التجاھلي

 الكلي

۱۱٤٤۱٫۳۳٦ 

۱۲٦٤۳٫۱٤۳ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

دال   ٤۱٫٦۰٥

    ۰٫۰۰۱عند

النمط 

 المعتدل 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۳٤۲٫۳۷٤ 

۹۱۱۰٫۰٦۹ 

۹٤٥۲٫٤٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۸٥٫٥۹٤ 

۳۳٫۱۲۸ 

۲٫٥۸٤ 

 

۰٫۰۳۷ 

    ۰٫۰٥دال عند

إجمالي 

التواصل 

 الزواجي 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۲۷۰۲٫٥۸۰ 

۳۲۳٥۷٫۷٦۳ 

۳٥۰٦۰٫۳٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

٦۷٥٫٦٤٥ 

۱۱۷٫٦٦٥ 

دال     ۰٫۰۰۰ ٥٫۷٤۲

    ۰٫۰۰۱عند

 

للتعرف على دلالة الفروق بین متوسطات درجات الزوجات عینة الدراسة    Tukey) اختبار  ۱٦(رقم  جدول  

 في أسلوبأنماط التواصل الزواجي بمحاوره تبعا لمدة الزواج 

النمط  العدد   البیان

 الدكتاتوري

النمط 

 التجاھلي

النمط 

 المعتدل 

التواصل  إجمالي 

 الزواجي 

 ۱۰۱٫۰۳ ۲٥٫۰۹ ۳۷٫٦۰ ۳۸٫۳۲ ٦٤ سنوات  ٥أقل من

 ۹٦٫٥۱ ۲٦٫۱۰ ۳٤٫۹۱ ۳٥٫٥۰ ٥٦ سنوات ۱۰أقل من : ٥من 

 ۹٤٫٤٤ ۲۷٫۰۸ ۳۳٫۰۲ ۳٤٫۳٤ ٤۷ سنة ۱٥: أقل من ۱۰من 

 ۹۳٫۰۳ ۲۸٫۸٤ ۳۱٫۷٦ ۳۲٫٤۲ ۲٦ سنة ۲۰: أقل من ۱٥من 

 ۹۳٫۰۹ ۲۷٫۲۹ ۳۲٫٦٤ ۳۳٫۱٤ ۸۷ سنةفأكثر ۲۰

 

 

التواصل  ۱۷(رقم  جدول   أنماط  لاستبیان  واحد  اتجاه  في  التباین  تحلیل  التعلیمي  )  للمستوي  تبعا  بمحاوره  الزواجي 

 ۲۸۰للزوج ن=

  إجمالي درجات إجمالي  مصادر التباینمحاور   
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 مستوى الدلالة  قیمة ف  المربعات  الحریة  المربعات  الاستبیان

النمط 

 الدكتاتوري

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

٦٥۳٫۰۱۲ 

۱۰٦۱۳٫۸۳۱ 

۱۱۲٦٦٫۸٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۱٦۳٫۲٥۳ 

۳۸٫٥۹٦ 

٤٫۲۳۰ 

 

دال    ۰٫۰۰۲

 ۰٫۰۰۱عند

 

النمط 

 التجاھلي

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلي

۷۳۳٫۷٦۹ 

۱۱۹۰۹٫۳۷٤ 

۱۲٦٤۳٫۱٤۳ 

٤ ۱۸۳٫٤٤۲ 

٤۳٫۳۰۷ 

٤٫۲۳٦ 

 

دال    ۰٫۰۰۲

 ۰٫۰۰۱عند

 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

النمط 

 المعتدل 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۱۰۹٫٥٤٦ 

۹۳٤۲٫۸۹۷ 

۹٤٥۲٫٤٤۳ 

٤ ۲۷٫۳۸٦ ۰٫۸۰٦ 

 

 غیر دالة  ۰٫٥۲۲

 ۲۷٥ ۳۳٫۹۷٤ 

۲۷۹  

إجمالي 

التواصل 

 الزواجي 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۱۸٥٥٫۱۱۹ 

۳۳۲۰٥٫۲۲٤ 

۳٥۰٦۰٫۳٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

٤٦۳٫۷۸۰ 

۱۲۰٫۷٤٦ 

دال    ۰٫۰۰٥ ۳٫۸٤۱

 ۰٫۰۰۱عند

 للتعرف على دلالة الفروق بین متوسطات درجات الزوجات عینة الدراسة  Tukey) اختبار ۱۸(  رقم جدول

 في أنماط التواصل الزواجي بمحاوره تبعا للمستوي التعلیمي للزوج    

الاتصال  العدد  البیان نمط 

 الدكتاتوري

عدم  نمط 

 الاستماع

التواصل   مجموع 

 الزواجي 

 ۹۱٫۰۰ ۳۰٫٥۷ ۳۱٫۷۱ ۷ حاصل على الابتدائیة 

 ۹۲٫٥٥ ۳۲٫۷۷ ۳۱٫۰۰ ۹ الشھادة المتوسطة حاصل على 

 ۹۲٫۳۳ ۳۱٫۹٥ ۳۳٫۲۰ ٦۳ حاصل على الثانویة العامة

 ۹٦٫٤٤ ۳٤٫٦۸ ۳٥٫۳۷ ۱٥۸ حاصل على مؤھل جامعي 

 ۱۰۰٫۰٤ ۳٦٫٦۹ ۳۷٫۲۰ ٤۳ دراسات علیا 
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تبعا  ۱۹(رقم  جدول   بمحاوره  الزواجي  التواصل  أنماط  لاستبیان  واحد  اتجاه  في  التباین  تحلیل  التعلیمي  )  المستوي 

 ۲۸۰للزوجة ن=

محاور  

 الاستبیان
 إجمالي المربعات  مصادر التباین

درجات 

 الحریة 

إجمالي 

 المربعات 

 قیمة  

 ف 

مستوى  

 الدلالة

النمط 

 الدكتاتوري

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

٤۰٤٫۹۳٤ 

۱۰۸٦۱٫۹۰۹ 

۱۱۲٦٦٫۸٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۱۰۱٫۲۳۳ 

۳۹٫٤۹۸ 

۲٫٥٦۳ 

 

دال   ۰٫۰۳۹

 ۰٫۰٥عند

النمط 

 التجاھلي

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلي

٤۳۲٫۳۷٤ 

۱۲۲۱۰٫۷٦۹ 

۱۲٦٤۳٫۱٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۱۰۸٫۰۹۳ 

٤٤٫٤۰۳ 

۲٫٤۳٤ 

 

دال   ۰٫۰٤۸

 ۰٫۰٥عند

النمط 

 المعتدل 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۷۹٫٤۷٤ 

۹۳۷۲٫۹٦۹ 

۹٤٥۲٫٤٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۱۹٫۸٦۹ 

۳٤٫۰۸٤ 

۰٫٥۸۳ 

 

غیر    ۰٫٦۷٥

 دالة

 

إجمالي 

التواصل 

 الزواجي 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

دال   ۰٫۰۲۰ ۲٫۹٥۷ ۳٦۱٫٤۲۱ ٤ ۱٤٤٥٫٦۸۲

 ۰٫۰٥عند

 

۳۳٦۱٤٫٦٦۰ ۲۷٥ ۱۲۲٫۲۳٥ 

۳٥۰٦۰٫۳٤۳ ۲۷۹  

 

اختبار۲۰( رقم  جدول    (Tukey     عینة الزوجات  درجات  متوسطات  بین  الفروق  دلالة  على  للتعرف 

 الدراسة

 في أنماط التواصل الزواجي بمحاوره تبعا للمستوي التعلیمي للزوجة        

 العدد  البیان
 النمط التجاھلي النمط الدكتاتوري

التواصل  إجمالي 

 الزواجي 

 ۸۹٫۲۷ ۳۲٫۰۹ ۳۲٫۰۹ ۱۱ حاصل على الابتدائیة 
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 ۹۰٫٤٦ ۳۰٫٥۳ ۳۲٫٥۳ ۱۳ الشھادة المتوسطة حاصل على 

 ۹۳٫۸۱ ۳۲٫۹٦ ۳۳٫٥۲ ٦۱ حاصل على الثانویة العامة

 ۹۷٫۱۰ ۳٤٫۹٤ ۳٥٫۱۸ ۱۷۳ حاصل على مؤھل جامعي 

 ۹۷٫٥۹ ۳٥٫۱۸ ۳٥٫۷٦ ۲۲ دراسات علیا 

العاملة تبعا لمدة  ) تحلیل التباین في اتجاه واحد لاستبیان إدارة ضغوط الحیاة بمحاورھا للمرأة  ۲۱(رقم  جدول  

 ۲۸۰الزواج ن=

محاور  

 الاستبیان
 مصادر التباین

إجمالي 

 المربعات 

درجات 

 الحریة 

متوسط  

 المربعات 

 

 قیمة ف 

 

 مستوى الدلالة 

ضغوط 

 زوجیة 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۲٥۹٫۷۳۷ 

٦٦۱٥٫۰۳۱ 

٦۸۷٤٫۷٦۸ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

٦٤٫۹۳٤ 

۲٤٫۰٥٥ 

۲٫٦۹۹ 

  

 

۰٫۰۳۱ 

عند  دال 

۰٫۰٥ 

 ضغوط العمل

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلي

۸۳٫۸٥۲ 

٤٦٦۹٫٥٤٥ 

٤۷٥۳٫۳۹٦ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۲۰٫۹٦۳ 

۱٦٫۹۸۰ 

۱٫۲۳٥ 

 

۰٫۲۹٦ 

 غیر دالة

ضغوط 

 إجتماعیة 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۱۷٥٫۹۳۸ 

۳٤٥۸٫۸۳۰ 

۳٦۳٤٫۷٦۸ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

٤۳٫۹۸٥ 

۱۲٫٥۷۸ 

۳٫٤۹۷ 

 

۰٫۰۰۸ 

عند  دال 

۰٫۰۱ 

ضغوط 

 اقتصادیة 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۲٥۳٫٦٦۰ 

۳٦٤۱٫٤۸۳ 

۳۸۹٥٫۱٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

٦۳٫٤۱٥ 

۱۳٫۲٤۲ 

٤٫۷۸۹ 

 

۰٫۰۰۱ 

عند  دال 

۰٫۰۱ 

تربیة   ضغوط 

 الأبناء 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

٤۳٫٤۸۲ 

۲۱٥٦٫۷۱٥ 

۲۲۰۰٫۱۹٦ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۱۰٫۸۷۰ 

۷٫۸٤۳ 

۱٫۳۸٦ 

 

۰٫۲۳۹ 

 دالةغیر 
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إدارة  إجمالي 

الضغوط  

 الحیاة ككل 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۲۷۷٦٫۳۷۰ 

٦۰۸۷۳٫٤۰۱ 

٦۳٦٤۹٫۷۷۱ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

٦۹٤٫۰۹۳ 

۲۲۱٫۳٥۸ 

۳٫۱۳٦ ۰٫۰۱٥ 

عند  دال 

۰٫۰٥ 

للتعرف على دلالة الفروق بین متوسطات درجات الزوجات عینة الدراسة    Tukey) اختبار  ۲۲(  رقم  جدول

 في إدارة ضغوط الحیاة بمحاورھا للمرأة العاملة تبعا لمدة الزواج

 العدد   البیان 
 ضغوط إجتماعیة  ضغوط زوجیة 

ضغوط  

 اقتصادیة 

الضغوط   إدارة 

 الحیاة ككل 

 ۹۱٫٥۰ ۱٤٫۱۱ ۱۷٫۳٤ ۲۷٫۲۳ ٦٤ سنوات   ٥أقل من 

 ۹۲٫٦۸ ۱٦٫٤۲ ۱۹٫٥۰ ۲٦٫۸۷ ٥٦ سنوات ۱۰أقل من  :  ٥من  

 ۹۷٫۸۷ ۱٥٫۱۹ ۱۹٫۰٦ ۲۸٫۰٥ ٤۷ سنة ۱٥: أقل من  ۱۰من  

 ۱۰۱٫۰۷ ۱۷٫۳٥ ۲۰٫۳٥ ۲۹٫٥٤ ۲٦ سنة ۲۰: أقل من  ۱٥من  

 ۹٦٫۳٥ ۱٦٫٤۱ ۱۹٫۲۲ ۲۷٫۳۷ ۸۷ سنةفأكثر ۲۰

 

إدارة۲۳(رقم  جدول   لاستبیان   واحد  اتجاه  في  التباین  تحلیل  العاملة    )  للمرأة  بمحاورھا  الحیاة  ضغوط 

 ۲۸۰تبعالعدد الأبناء  ن=

محاور  

 الاستبیان 
 إجمالي المربعات  مصادر التباین 

درجات  

 الحریة 

متوسط إجمالي  

 المربعات 
 مستوى الدلالة  قیمة ف 

ضغوط  

 زوجیة 

 بین الإجمالیات 

 داخل الإجمالیات 

 الكلى 

۳۲۸٫۱٥۱ 

٦٥٤٦٫٦۱٦ 

٦۸۷٤٫۷٦۸ 

۹ 

۲۷۰ 

۲۷۹ 

۳٦٫٤٦۱ 

۲٤٫۲٤۷ 

۱٫٥۰٤ 

 

۰٫۱٤٦ 

 غیر دالة 

 بین الإجمالیات  ضغوط العمل 

   

  

۱۰٦٫٥۹۸ 

  

 

۹ ۱۱٫۸٤٤ ۰٫٦۸۸ 

 

۰٫۷۱۹ 
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۲۷۰ ۱۷٫۲۱۰ 

۲۷۹  

ضغوط  

 إجتماعیة 

 بین الإجمالیات 

 داخل الإجمالیات 

 الكلى 

۱۸٦٫٤۱۲ 

۳٤٤۸٫۳٥٦ 

۳٦۳٤٫۷٦۸ 

۹ 

۲۷۰ 

۲۷۹ 

۲۰٫۷۱۲ 

۱۲٫۷۷۲ 

۱٫٦۲۲ 

 

۰٫۱۰۹ 

 غیر دالة 

ضغوط  

 اقتصادیة 

 بین الإجمالیات 

 داخل الإجمالیات 

 الكلى 

٦۰٫۸۹٦ 

۳۸۳٤٫۲٤٦ 

۳۸۹٥٫۱٤۳ 

۹ 

۲۷۰ 

۲۷۹ 

٦٫۷٦٦ 

۱٤٫۲۰۱ 

۰٫٤۷٦ 

 

۰٫۸۹۰ 

 غیر دالة 

تربیة   ضغوط 

 الأبناء 

 بین الإجمالیات 

 داخل الإجمالیات 

 الكلى 

۸٦٫۳٥۷ 

۲۱۱۳٫۸٤۰ 

۲۲۰۰٫۱۹٦ 

۹ 

۲۷۰ 

۲۷۹ 

۹٫٥۹٥ 

۷٫۸۲۹ 

۱٫۲۲٦ 

 

۰٫۲۷۹ 

 غیر دالة 

إدارة  إجمالي  

الضغوط  

 الحیاة ككل 

 بین الإجمالیات 

 داخل الإجمالیات 

 الكلى 

۱۷٤۲٫٤٤۸ ۹ ۱۹۳٫٦۰٥ ۰٫۸٤٤ ۰٫٥۷٦ 

 ۲۲۹٫۲۸٦ ۲۷۰ ٦۱۹۰۷٫۳۲٤ غیر دالة 

٦۳٦٤۹٫۷۷۱ ۲۷۹  

 

) تحلیل التباین في اتجاه واحد لاستبیان إدارة ضغوط الحیاة بمحاورھا للمرأة العاملة تبعا  ۲٤(  رقم  جدول

 ۲۸۰المستوي التعلیمي للزوجة ن=

محاور  

 الاستبیان
 مصادر التباین

إجمالي 

 المربعات 

درجات 

 الحریة 

متوسط  

 المربعات 
 قیمة ف 

مستوى  

 الدلالة

ضغوط 

 زوجیة 

 بین الإجمالیات

 الإجمالیاتداخل 

 الكلى 

۱۰۰٫۳٥۲ 

٦۷۷٤٫٤۱٦ 

٦۸۷٤٫۷٦۸ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۲٥٫۰۸۸ 

۲٤٫٦۳٤ 

۱٫۰۱۸ 

 

۰٫۳۹۸ 

 غیر دالة

 ۰٫٦۸٦ ۰٫٥٦۹ ۹٫۷٥۱ ٤ ۳۹٫۰۰٤ بین الإجمالیات ضغوط العمل
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 داخل الإجمالیات

 الكلي

٤۷۱٤٫۳۹۳ 

٤۷٥۳٫۳۹٦ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

 غیر دالة  ۱۷٫۱٤۳

ضغوط 

 إجتماعیة 

 بین الإجمالیات

 الإجمالیاتداخل 

 الكلى 

۲۰٫٤٤۳ 

۳٦۱٤٫۳۲٥ 

۳٦۳٤٫۷٦۸ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

٥٫۱۱۱ 

۱۳٫۱٤۳ 

۰٫۳۸۹ 

 

۰٫۸۱۷ 

 غیر دالة

ضغوط 

 اقتصادیة 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۷۳٫۲٥۸ 

۳۸۲۱٫۸۸٤ 

۳۸۹٥٫۱٤۳ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۱۸٫۳۱٥ 

۱۳٫۸۹۸ 

۱٫۳۱۸ 

 

۰٫۲٦٤ 

 غیر دالة

تربیة   ضغوط 

 الأبناء 

 بین الإجمالیات

 الإجمالیاتداخل 

 الكلى 

۲۹٫۲۲۹ 

۲۱۷۰٫۹٦۸ 

۲۲۰۰٫۱۹٦ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۷٫۳۰۷ 

۷٫۸۹٤ 

۰٫۹۲٦ 

 

۰٫٤٤۹ 

 غیر دالة

إدارة  إجمالي 

الضغوط  

 الحیاة ككل 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۸۸۸٫۹٦۲ 

٦۲۷٦۰٫۸۱۰ 

٦۳٦٤۹٫۷۷۱ 

٤ 

۲۷٥ 

۲۷۹ 

۲۲۲٫۲٤۰ 

۲۲۸٫۲۲۱ 

۰٫۹۷٤ ۰٫٤۲۲ 

 غیر دالة

التباین في اتجاه واحد لاستبیان إدارة ضغوط الحیاة بمحاورھا للمرأة العاملةتبعا ۲٥(رقم    جدول ) تحلیل 

 ۲۸۰لفئات الدخل الشھري ن=

محاور  

 الاستبیان
 مصادر التباین

إجمالي 

 المربعات 

درجات 

 الحریة 

متوسط   

 المربعات 

 

 قیمة ف 

مستوى  

 الدلالة

ضغوط 

 زوجیة 

 بین الإجمالیات

 الإجمالیاتداخل 

 الكلى 

۲٥۹٫۳۲۹ 

٦٦۱٥٫٤۳۹ 

٦۸۷٤٫۷٦۸ 

٥ 

۲۷٤ 

۲۷۹ 

٥۱٫۸٦٦ 

۲٤٫۱٤٤ 

۲٫۱٤۸ 

 

۰٫۰٦۰ 

 غیر دالة

 ضغوط العمل
 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

۱۲٦٫٥۱۱ 

٤٦۲٦٫۸۸٥ 

٥ 

۲۷٤ 

۲٥٫۳۰۲ 

۱٦٫۸۸٦ 

۱٫٤۹۸ 

 

۰٫۱۹۰ 

 غیر دالة
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 ۲۷۹ ٤۷٥۳٫۳۹٦ الكلي

ضغوط 

 إجتماعیة 

 بین الإجمالیات

 الإجمالیاتداخل 

 الكلى 

۸۰٫۹۸۸ 

۳٥٥۳٫۷۸۰ 

۳٦۳٤٫۷٦۸ 

٥ 

۲۷٤ 

۲۷۹ 

۱٦٫۱۹۸ 

۱۲٫۹۷۰ 

۱٫۲٤۹ 

 

۰٫۲۸۷ 

 غیر دالة

ضغوط 

 اقتصادیة 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۱٥۱٫۸٦٤ 

۳۷٤۳٫۲۷۹ 

۳۸۹٥٫۱٤۳ 

٥ 

۲۷٤ 

۲۷۹ 

۳۰٫۳۷۳ 

۱۳٫٦٦۲ 

۲٫۲۲۳ 

 

۰٫۰٥۲ 

 غیر دالة

تربیة   ضغوط 

 الأبناء 

 بین الإجمالیات

 الإجمالیاتداخل 

 الكلى 

۳٦٫۸۷۹ 

۲۱٦۳٫۳۱۸ 

۲۲۰۰٫۱۹٦ 

٥ 

۲۷٤ 

۲۷۹ 

۷٫۳۷٦ 

۷٫۸۹٥ 

۰٫۹۳٤ 

 

۰٫٤٥۹ 

 غیر دالة

إدارة  إجمالي 

الضغوط  

 الحیاة ككل 

 بین الإجمالیات

 داخل الإجمالیات

 الكلى 

۲۱۲۲٫۸۸۱ 

٦۱٥۲٦٫۸۹۱ 

٦۳٦٤۹٫۷۷۱ 

٥ 

۲۷٤ 

۲۷۹ 

٤۲٤٫٥۷٦ 

۲۲٤٫٥٥۱ 

۱٫۸۹۱ ۰٫۰۹٦ 

 غیر دالة

 

 

 

 

 

 المراجع

 المراجع العربیة:  -

ربیع   -۱ طھ  وعدوي،  الدین  عز  عادل  الأشول، 

محمود( إیناس  ولطفي،  مقیاس  ۲۰۱٤طھ   :(

، مركز  مجلة الارشاد النفسيالتواصل الزواجي،  

 ، جامعة عین شمس.   ۳۷الإرشاد النفسي العدد 

بركات ، تغرید سید أحمد وحافظ ، دعاء محمد   -۲

) بالكفاءة  ۲۰۱۸ذكي  الزواجى وعلاقتھ  التقدیر   :(

الإنتاجیة كما تدركھ الزوجات العاملات بالشرقیة.  
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الثالث"   والدولي  الخامس  العلمي  المؤتمر 

وتطویر  المعاصرة  العالمیة  الإتجاھات 

النوعیة،  ا التربیة  كلیة  النوعیة"،  لتخصصات 

 ).۱۸، العدد (۲جامعة عین شمس،  المجلد 

۳- ، رشا    بركات   ، منصور  و  أحمد  سید  تغرید 

) ربة  ۲۰۱٦رشاد  لدي  الحیاتیة  "الضغوط   :(

وعلاقتھا   التعامل  واستراتیجیات  العاملة  الأسرة 

الأسري"،   للتبادل بالإستقرار  الإسكندریة  مجلة 

 .۱، العدد ۳۷،مجلد العلمي

٤- ) نادیة  الاتصال  ۲۰۱٦بلعباس،  أنماط   :(

الزوجیة،   الحیاة  بجودة  دكتوراهوعلاقتھا  ،  رسالة 

 كلیة العلوم الاجتماعیة، جامعة وھران 

حسین،طھعبدالعظیموحسین،  -٥

):  ۲۰۰٦سلامةعبدالعظیم( 

والنفسیة،  استراتیجیاتمواجھةالضغوطالتربویة 

 ، الأردندارالفكرالطبعةالاولي، 

حنان   -٦ المھنیة  ۲۰۱۱(الحلبي،  ):الازمات 

معھا   التعامل  فى  الزوجات  واسالیب  والاسریة 

 ،العدد الثالث.۲۷،المجلد مجلة جامعة دمشق.

أسعد( -۷ وعمار،  سامر  ):  ۲۰۱٤رضوان 

وعلاقتھبتوافقھاالزواجي  رأةعملالم

. میدانیةفیمحافظةاللاذقیةراسةد 

  _العلمیةراساتمجلةجامعةتشرینللبحوثوالد

 المجلد سلسلةالآدابوالعلومالإنسانیة،

 الرابعالعدد )٦۳(

سالم، ایناس عبد الفتاح، ونجیب، محمد محمود   -۸

وعلاقتھا  ۲۰۰۲( الحیاة  "ضغوط   :(

الشخصیة   خصال  وبعض  بالاعراضالسیكوماتیة 

الجامعة"،   طلاب  دراسات لدى  مجلة 

 ).۳)،العدد(۱۲،المجلد(نفسیة

الكری -۹ عبد  وجرادات،  بني  طھ  محمد  م سلامة، 

) فرجینیا ساتیر في  ۲۰۱٦محمد  نموذج  فاعلیة   :(

الزوجات،  لدى  الزواجي  الاتصال  أنماط  تحسین 

التربویة العلوم  المجلد مجلة  بملحق٤۳،   ،۲  

 .الجامعة الأردنیة

:   )۲۰۰٥(سلیمان،سناءمحمد  -۱۰

عالم   :،القاھرة۱ط .التوافقالزواجیواستقرارالأسرة

 .الكتب 

المستشارالوافیفی ):۲۰۰٤(السھل،راشدعلي -۱۱

 :،بیروت ۱ط .حلالخلافاتالزوجیة

 .الدارالعربیةللعلوم

):  ۲۰۱٤محمد(،كاوجة   الصغیر -۱۲

تمثلاتالتوافقالزواجیوعلاقتھبأسالیبالمعاملةالزوجیة 

 )والخلافاتالزوجیة  

مقارنةبینالنساءالعاملاتوغیرالعاملاتبا دراسةمیدانیة

  . العلوم لمجالالعمرانیلولایةالأغواط)  مجلة 

 ). ۱٦العدد ( الإنسانیة والإجتماعیة،
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عبدالله( -۱۳ ): ۲۰۱۰الضریبي، 

أسالیبمواجھةالضغوطالنفسیةالمھنیةوعلاقتھا  

ببعضالمتغیرات  

دراسةمیدانیةعلىعینةمنالعاملینبمصنعزجاجالقدمبد "

 ،العددالرابع.۲٦،المجلد مجلةجامعةدمشق"مشق

۱٤- ) الجلیل  عبد  نجوى   ، : ۲۰۰۲عارف   (

اللفظى  التواصل  لتحسین  مقترح  ارشادى  برنامج 

بعض   ضوء  الاردنىفى  المجتمع  فى  الأزواج  بین 

، الدیمغرافیة  غیر المتغیرات  دكتوارة  رسالة 

 ، جامعة القاھرة . مصر . منشورة

۱٥-  ، منصور  و  ممدوح  أسماء   ، اللطیف  عبد 

مح رشاد  (رشا  مھارات ۲۰۱۸مود   :(

واستراتیجیات تفاوض الزوجة لادارة الخلاف مع  

  , الانتاجیة  بكفاؤتھا  وعلاقتھ  المؤتمر الزوج 

التعلیم   ( العاشر  (الدولى  عشر  الثالث  العربى 

ضوء   الھربىفى  والوطن  مصر  النوھىالعالىفى 

من   الفترة  فى  المستدامة  التنمیة  استراتیجیات 

تربیة   -  ابریل  ۱۲  -۱۱ جامعة   كلیة   , النوعیة 

 . المنصورة 

عبد الله ،عبیر محب عبد المنعم  و فرحات،   -۱٦

) الباقى  عبد  الأسرى  ):  ۲۰۱۸شیرین  التواصل 

لدى  المشكلات  لحل  التفاوض  بمھارات  وعلاقتھ 

الزوجات. من  الثانىعینة  الدولي    –المؤتمر 

المنزلي   للاقتصاد  عشر  السادس  العربي 

الصناعة خدمة  فى  المنزلي  مجلة  ،"الاقتصاد 

المنزلى  الرابع،   -۲۸مجلد     -الاقتصاد  العدد 

 جامعة المنوفیة. 

شفیقة(  -۱۷ النفسي ۲۰۱٦عویسي،  الضغط   :(

عیادیة   "دراسة  المتزوجة  العاملة  المرأة  لدي 

 ) تفھم  02لحالتین  اختبار  تطبیق  خلال  من   (

ماجستیر"  T.A.Tالموضوع   جامعة  رسالة   ،

العلوم   كلیة  بسكرة،  خضیر  الإنسانیة محمد 

 والاجتماعیة. 

۱۸- ) وداد   ، :  ۲۰۰٦العیسى  التوافق  )  مثلث 

 : الكویت ، دار إقرأ للنشر والتوزیع .  الزواجى

۱۹- ) محمود  رھام  "مستوى  ۲۰۱۲فایز،   :(

وبعض  الحیاتیة،  المسئولیة  بضغوط  الشعور 

العاملة"،   المرأة  لدى  النفسیة  رسالة الاضطرابات 

منشورة غیر  جامعة   ،كلیةماجستیر  التربیة 

 الزقازیق.

كحلوت،  -۲۰

دراسةمقارنةللتوافقالنفسی ):۲۰۱۱(أمانیحمدیشحادة

الاجتماعیلدىأبناء  

فیعلمالنفس، رسالةماجیسترالعاملاتوغیرالعاملات،

 .الجامعةالإسلامیة،فلسطین

۲۱- ) السید  ابراھیم  وسام  :  ۲۰۱٥محمد،   (

الزواجى   بالتوافق  وعلاقتھا  التواصل  مھارات 
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لدى   الحیاه  ,  وجودة  المتزوجین  من  رسالة عینة 

 , كلیة الاداب , جامعة المنصورة   ماجستیر

كمال( -۲۲ الزوجیة  ):  ۲۰۰۳مرسي،  العلاقات 

النفس الإسلاموعلم  في  النفسیة  طوالصحة   .٤  ،

 الكویت دار القلم

 الصمت الزوجى) :  ۲۰۰٥منصور ، نادیة ( -۲۳

حیاة  الى  والسبیل  الأزواج  بین  النفسیة  والغربة 

 , الجیزة , ھلا للنشر والتوزیع   أسریة سعیدة

رشادعبدالعزیز( -۲٤ ): ۲۰۰۸موسى، 

،الصبعةالأولي،عالمالكتب  "الجنسوالصحةالنفسیة

 .القاھرة

أحمد( -۲٥ عائشة  التواصل  ۲۰۰۸ناصر،   :(

ببعض سمات   الزوجة وعلاقتھ  تدركھ  اللفظي كما 

الأ دي  دكتوراهبناء،  الشخصیة  معھد  رسالة   ،

 الدراسات والبحوث التربویة، جامعة القاھرة. 
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 السوري في دراما التلفاز ذوي الاحتیاجات الخاصة  صورة
 دراسة سوسیولوجیة لعینة من المسلسلات السوریة

 * د. یسرى زریقة
سوریة /  جامعة تشرین 

 مقدّمة: 
یسعى  الوصفیة،  البحوث  من  البحث  ھذا  یعُدُّ 

وتحدید  بھا    لتصویر  یقُدم  التي  الصورة  خصائص 
من  الاحتیاجات الخاصة في الدراما السوریة، و  ذوو

لترشیدھا   شاملاً  تحلیلاً  الصورة  ھذه  تحلیل  ثم 
ولطالما   والمجتمع،  الأسرة  یخدم  بأسلوب  وتقدیمھا 
التي  الصورة  طبیعة  كشف  ھو  البحث  ھدف    أن 
الاحتیاجات  ذوي  حول  التلفزیوني  المسلسل  یقدمھا 

لتقنیة التي تتماشى وھذا الھدف ھي فإن ا  –الخاصة  
داة دراسة الحالة  تقنیة تحلیل المضمون إضافة إلى إ

في  البیانات  أدوات جمع  إحدى  الحالة  دراسة  تعتبر 
ود  الاجتماعي  رسم  البحث  یمكن  بحیث  راستھا، 

كلیة   علاقصورة  في  معینة  المتنوعة  لوحدة  تھا 
وأوضاعھا الثقافیة ویمكن أن تكون الوحدة موضوع  

جماعة   الدراسة أو  أسرة،  أو  معیناً،    شخصاً 
ً اجتماعیة، أو نظام  ً اجتماعی   ا ً ، أو مجتمعا ً محلی  ا ، أو ا

ً وطن  ،  ا
 
 

التعلیمیة   الأغراض  في  الحالة  دراسة  وتستخدم 
 .)۱(والمنھجیة

و"باب   الشمس"  "وراء  المسلسلین  الباحثة  واتخذت 
باستخدام الملاحظة   الحارة " كوحده دراسة وتحلیل 

 والمقابلة لجمع البیانات للخروج بنتائج عن الصور  
 
 
 

 
أشخاص   عن  الدراما  تقدمھا  احتیاجا التي    ت ذوي 

 . خاصة
وسائل   لدور  ملحوظاً  تطوراً  الحالي  العصر  شھد 

ا  نظرة  تشكیل  في  من  الإعلام  والعالم  لنفسھ  لإنسان 
حولھ من خلال غرس الأفكار وتفنید القیم والمبادئ  

 والمواقف للأفراد والجماعات.
الإنسان   حیاة  على  التلفزیون  تأثیر  تنامي  وصاحب 
وتشكیل صوره ومفاھیمھ عن العالم الخارجي وعن 

والطفل یتغی  المرأة  نحو  الآخر  نحو  نظرتنا  ر 
وسائل الاتصال    والأشخاص ذوي الإعاقة. ومع أن

على   شاھداً  كان  خاص  بشكل  والتلفزیون  عامة 
الاتفاقیات   من خلال  العالم  في  الذي حصل  التطور 
وناقلاً  الإعاقة،  ذوي  حقوق  تضمن  التي  العالمیة 

إسھلأخبارھم   أن  إلا  وأنشطتھم،  م  ا ووقائعھم 
أحدثھا ا التي  الجدیدة  الصورة  تبني  في  لتلفزیون 

العالمیة النظرة  في  بقي    التحول  ونقلھا،  الفئات  لھذه 
 محدوداً لا یتجاوز بضعة أعمال درامیة.

ذوي  و أن  اعتبار  من  الدراسة  ھذه  اھمیة  تأتي 
الخاصة   طبیعیو الاحتیاجات  أناس  لھم  ھم  وأن  ن، 

الأمم   موافقة  خلال  من  العادیین،  الأشخاص  حقوق 
في   رسمیة    ۲۰۰٦دیسمبر    ۱۳المتحدة  وبصورة 

الأشخاص ذوي الإعاقة، وتھدف  على اتفاقیة حقوق  
ذوي    الفرص للأشخاص إلى حمایة وزیادة الحقوق و

الخاصة   حقوقالاحتیاجات  لھم  وأن   . ً في   ا متعادلة 
والامتلاك  الثقافیة،  والحیاة  والتوظیف،  التعلیم 
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من   السوریة  الدراما  ولانتشار  جھة  من  والزواج 
 جھة أخرى. 

تلعب الذي  الدور  أھمیة  على  یؤكد  الذي  ھ الأمر 
وتغییر  الاحتیاجات الخاصة  الدراما في تطویر ذوي  

الكثیر من المفاھیم المترسخة في أذھان الناس حول  
 مكانتھم في المجتمع.

 مشكلة الدراسة: 
الصورة  حول  بالتساؤل  البحث  مشكلة  تتمحور 

التي تقدمھا دراما الاحتیاجات الخاصة  الذھنیة لذوي  
السوري الدرامی  التلفزیون  المسلسلات  ة  عبر 

إلى   وبالآخر الأساسیة  المشكلة  تفصیل  یمكن 
 مجموعة من الأسئلة الفرعیة التالیة: 

كل  -۱ یتضمنھا  التي  الإعاقات  أنواع  ما 
 مسلسل.

المستخدمة  -۲ والمصطلحات  اللغة  طبیعة  ما 
ذوي   الأشخاص  الخاصة  عن  في الاحتیاجات 

 المسلسل. 
حول   -۳ المسلسل  یحملھا  التي  القیم  ذوي  ما 

 والأشخاص ذوي الإعاقة. الاحتیاجات الخاصة  
 أھمیة البحث وأھدافھ: 

 أھداف البحث:

 : تحقیق الأھداف الآتیة یھدف البحث إلى 

ذوي   -۱ الأشخاص  صورة  على  التعرف 
الخاصة   من  الاحتیاجات  التلفزیونیة  الدراما  في 

 ة". باب الحاروخلال مسلسلي " وراء الشمس، 
تشكیل   -۲ في  المؤثرة  العوامل  على  التعرف 

ومحیطھم   أدوارھم  على  وتأثیرھا  الصورة  ھذه 
 الأسري والمجتمعي. 

الصورة   -۳ بین  العلاقة  مدى  على  التعرف 
 . وبین ماھیتھا ة من التلفازوثالمبث

الصورة   -٤ ھذه  كانت  مدى  أيّ  إلى  التعرف 
للشخص   العقلیة  للصورة  مطابقة  أو  بعیدة  أو  قریبة 

الخاصة    ذوي یتمتع  الاحتیاجات  شخص  بصفتھ 
 بالكرامة والحقوق. 

 أھمیة الدراسة: 

تنبع أھمیة الدراسة من أھمیة اعتبار الشخص ذوي  
الاحتیاجات الخاصة شخص فعّال في المجتمع ولیس  
عالة علیھ وأنّ لھ حقوق وعلیھ واجبات ومن أھمیة 
وسائل الإعلام ومدى تأثیرھا في الوقت الحالي من  

 یلي: خلال ما

والمرئیة   -۱ المسموعة  الإعلام  وسائل  أھمیة 
 والمكتوبة في نقل ثقافة الشعوب.

معرفة الدور الذي تلعبھ الدراما السوریة في  -۲
 نقل الصورة الحقیقیة لذوي الاحتیاجات الخاصة.

صور   -۳ تكوین  في  الإعلام  وسائل  أھمیة 
 حیاتنا بسبب انتشارھا الواسع.

مع -٤ في  السوریة  الدراما  أعمال  ظم  انتشار 
 محطات البث الفضائیة العربیة. 

ذوي   -٥ الشخص  صورة  على  التعرّف 
وراء    " مسلسلي  خلال  من  الخاصة  الاحتیاجات 

 الشمس "، " باب الحارة ". 
تحلیل  -٦ في  الكیفي  للمنھج  الدراسة  توظیف 

من   عانت  لفئات  العمل  یحملھا  التي  الصورة 
 التھمیش والإقصاء لقرون عدیدة.

 فرضیات الدراسة:  

الفرضیات   من  مجموعة  من  الدراسة  تنطلق 
الفرضیات   من  مجموعة  عنھا  یتفرع  الأساسیة 

 الفرعیة.  

صفحة   العشرین  یتجاوز  ألا  یجب  البحث  ولكون 
 سنقتصر على عدد من الفرضیات: 
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على   -۱ أعمالھا  في  السوریة  الدراما  تقتصر 
الخاصة أشخاص مثیرین   تصویر ذوي الاحتیاجات 

 للشفقة والعطف. 
على   -۲ أعمالھا  في  السوریة  الدراما  تقتصر 

على   عالة  الخاصة  الاحتیاجات  ذوي  تصویر 
 أسرھم. 

على   -۳ أعمالھا  في  السوریة  الدراما  تقتصر 
تصویر ذوي الاحتیاجات الخاصة أشخاص خطرون 

 .وأشرار
ذوي   -٤ الأشخاص  صورة  الدراما  تشوه 

 الاحتیاجات الخاصة. 
عدائ  -٥ أنھم  على  الدراما  یون  تصور 

 غاضبون. 

 منھج البحث:* 

یسعى  الوصفیة،  البحوث  من  البحث  ھذا  یعد 
بھا   یقُدم  التي  الصورة  خصائص  وتحدید  لتصویر 
ذوي الاحتیاجات الخاصة في الدراما السوریة، وثم  
تحلیل ھذه الصورة تحلیلاً شاملاً لترشیدھا وتقدیمھا  
ھدف   أن  ولطالما  والمجتمع،  الأسرة  یخدم  بأسلوب 

كش ھو  یقدمھا البحث  التي  الصورة  طبیعة  ف 
المسلسل التلفزیوني حول ذوي الاحتیاجات الخاصة  

تقنیة    – ھو  الھدف  وھذا  تتماشى  التي  التقنیة  فإن 
 تحلیل المضمون إضافة إلى أداة دراسة الحالة. 

"باب  الشمس"،  "وراء  المسلسلین  الباحث  *واتخذ 
الملاحظة  باستخدام  وتحلیل  دراسة  كوحدة  الحارة" 

لة كجمع البیانات للخروج بنتائج عن الصور  والمقاب
 التي تقدمھا الدراما عن الأشخاص ذوي الإعاقة. 

 مفھوم الصورة: 

تؤدي وسائل الإعلام دورا ً مھماً في تشكیل الصورة 
في   سلوكھ  وتغییر  المتلقي  على  یؤثر  مما  وبنائھا 

 شتى المجالات الحیاتیة بجانبیھا الإیجابي والسلبي.

ال المعجم  في  تعریفین  جاء  لاروس  الحدیث  عربي 
المجسمّ   واكتمال  "الشكل  وھما:  الصورة  لكلمة 

 .)۲(والرسم الحاصل بواسطة مرآة أو آلة بصریة"

یمثلھ   الذي  "البعد  ھي  الصورة  أن  یرى  من  وھناك 
الإدراك، ولا غرابة إن كانت وسیلة الإنسان الأولى  
اعتمدھا  البدائي  والإنسان  الصورة.  ھي  للتعبیر 
أن  بدلیل  الطبیعة  مع  وتفاعلاتھ  أحاسیسھ  لترجمة 
اللغة الإنسانیة الأولى اتخذت  الحروف الھجائیة في 
المحیطة   والحیوانات  والطیور  الأشیاء  صور  شكل 

 . )۳(بالإنسان الأول"

أما الصورة التلفزیونیة فتتشكل من خمس وعشرین  
التصویر   بواسطة  تتحقق  الثانیة  في  ثابتة  صورة 

ذات   إعدادھا بكامیرا  على  یشرف  خاصة  عدسات 
المساعدین،  الفنیین  من  وطاقم  مصور  أو  مخرج 
للصورة   النھائي  الشكل  بإخراج  جمیعھم  یھتمون 

 . )٤(على أحسن وجھ ممكن

تعد   لم  التلفزیون  في  الصورة  أن  یرى  من  وھناك 
مجرد تصویر للحقیقة أو مجرد رؤیة ذاتیة من قِبل 

مت وظائف  ذات  أصبحت  إنھا  بل  تؤدیھا  الفنان  عددة 
 لجمھور المشاھدین:  

حیث   وإذھال  وامتناع  وإغراء  اتصال  وسیلة  "ھي 
 . )٥(یقول لاكان: لقد عطلت الصورة لغة الكلام"

ولیم   عرّفھا  كما  الصورة  مفھوم  الباحثة  وتتبنى 
یمیزھا   التي  الصفات  "مجموعة  بأنھا  سكوت 

أ الذي   ،والشخص  بالشيء  یفكر  حینما  یتصورھا 
 .)٦(تحملھ الصورة"
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 الصورة الذھنیة: 

على   الدال  المصطلح  استخدام  في  الباحثون  یختلف 
مناحي   مختلف  في  الذھنیة  الصورة  تكوین  مفھوم 
الصورة   مفھوم  الباحثین  یستخدم  بینما  الحیاة، 
الصورة  مفھوم  إلى  الآخر  البعض  یلجأ  الذھنیة، 

 النمطیة وآخر صورة منطقیة.

الذھنیة الصورة  عن  النمطیة  الصورة  من    وتختلف 
تركیب   على  تشتمل  النمطیة  الصورة  إن  حیث 
معینة   جماعة  سلوك  عن  توقعات  یتضمن  إدراكي 
نحو   الإنسان  سلوك  على  بدورھا  تؤثر  التي  تلك 
الجماعة التي یتم تصویرھا نمطیاً واستقبال وتحویل  
المعلومات التي یتم الحصول علیھا عن ھذه الجماعة  

 .)۷(عة"ویتضمن توقعات سلبیة عن سلوك ھذه الجما

الصورة    Larouseمن حیث یعرف معجم لاروس  
 الذھنیة على أنھا: 

الذھن،  في  والصور  والأشیاء  الأشخاص  "تمثل 
 .)۸(وھي انعكاس داخلي لحقیقة أو فكرة خارجیة"

یستخدم  الذھنیة  الصورة  مفھوم  أن  یرى  وھناك من 
للدلالة على مجموعة السمات والملامح التي یدركھا 

نحو  الجمھور   ویبني على أساسھا مواقفھ واتجاھاتھ 
عن   الذھنیة  الصورة  وتتكون  الصورة،  موضوع 
طریق الخبرة الشخصیة والعملیات الاتصالیة سواء  

 . )۹( كانت مباشرة أو جماھیریة"

 خصائص الصورة الذھنیة وسماتھا: 

قِدم  -۱ قدیمة  فھي  والقِدم،  بالشمول  تتصف 
 الوعي البشري. 

 للتكرار دون تغییر. تحمل حكماً قیمّاً وتمیل  -۲

الجمود،  -۳ دون  ولكن  الثبات  إلى  میلھا 
دینامیكیة   عملیة  الذھنیة  الصورة  تكوین  وبالتالي 

 ولیس استاتیكیة. 
بمدى   -٤ ترتبط قوة الصورة أو ضعفھا أساساً 

موضوع   الأشیاء  أو  بالأشخاص  الفرد  اتصال 
 الصورة.

وقتاً   -٥ بقاؤھا  یستغرق  الصادقة  الصورة 
 . )۱۰(التفكیر المنطقيطویلاً، وبمشاركة جھاز 

ذوي الخاصة    الأشخاص   Personsالاحتیاجات 
with Disabilties : 

العالمیة   الصحة  منظمة  ف  الاحتیاجات تعُرِّ ذوي 
بأنھا: الضرر الذي یصیب الفرد نتیجة حالة  الخاصة 

قیامھ   دون  یحول  أو  ویحد  العجز  أو  القصور 
إطار   في  وجنسھ  لعمره  بالنسبة  الطبیعیة  بالوظائف 
الفرد.  یعیشھا  وثقافیة  اجتماعیة  عوامل 

www.who.int/ar 

بارة  للإعاقة بشكل عام تعریف وصفي یفید بأنھا ع و
أو   حسي  أو  بدني  وظیفي  تقصیر  أو  "فقدان  عن 
عن   ناتج  مؤقت،  أو  دائم  جزئي،  أو  كلي  ذھني، 
اعتلال بالولادة أو عن حادث معین، أو مكتسب عن  
تدوم،   أن  لھا  ینبغي  مما  أكثر  دامت  مرضیة  حالة 
على   الشخص  مقدرة  انعدام  أو  تدني  إلى  ویؤدي 

ع أو  أكثر،  أو  واحد  ھام  حیاتي  نشاط  لى  ممارسة 
 .)۱۱(تأمین مستلزمات حیاتھ الشخصیة بمفرده"

رقم  المعوقین  الأشخاص  حقوق  قانون  یعُرّف  كما 
عام    ۳۱ ذات    ۲۰۰۷الصادر  ذوي الشخص 

على أنھ " كل شخص مصاب  الاحتیاجات الخاصة  
من   أيّ  في  مستقر  بشكل  جزئي  أو  كلي  بقصور 
حواسھ أو قدراتھ الجسمیة أو النفسیة أو العقلیة إلى  

أو  المدى   التأھیل  أو  التعلم  إمكانیة  من  یحد  الذي 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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العمل بحیث لا یستطیع تلبیة متطلبات حیاتھ العادیة  
 . )۱۲(في ظروف أمثالھ من غیر المعوقین"

ذوي  و الأشخاص  اصطلاح  استخدام  جاء  قد 
للتأكید الاعاقة  بدلاً من استخدام  الاحتیاجات الخاصة  

ذوي   الأشخاص  أن  الخاصة  على  ھم  الاحتیاجات 
أشخاص متساوون مع غیرھم في الحقوق والكرامة  
ولكنھم مختلفون في وسائل ممارسة الحق ویجابھون 
یجعل  الذي  الأمر  إلى  وسلوكیھ،  بیئتھ  عوائق 
تأھیل  عن  مسؤولاً  تشكیلاتھ  بكافة  المجتمع 

ذوي الخاصة    الأشخاص  م الاحتیاجات  ن  لتمكینھم 
المشاركة ورفع كل الحواجز والعقبات التي تحُد من 

 فرص مشاركتھم الكاملة. 

 الدراما:

القدیم  الیوناني  الفعل  من  مشتقة  دراما  كلمة  "إن 
أو   عمل  أي  إذاً  تعني  فھي  اعمل،  بمعنى  (دارؤ) 

 .  )۱۳(حدث سواء في الحیاة أو على خشبة المسرح" 

الفرنسي  و بالمعنى  نوع    DrameLeالدراما 
فرنسا    مسرحي في  عشر  الثامن  القرن  في  ظھر 

من   مشكلة  تعالج  التي  المسرحیات   " على:  للدلالة 
الجد   طابع  بین  خلط  فیھا  الواقعیة،  الحیاة  مشاكل 
والھزل بسبب اھتمامھا بتصویر الحقیقة على خشبة  

 . )۱٤(المسرح من خلال المحاكاة الإیھامیة"

والإنسا  بالإنسان،  مرتبطة  الدراما  أن  یعني  ن  وھذا 
الدراما قد   مرتبط بالأرض، ومن المعقول أن تكون 
والأنسان   الأرض،  على  الإنسان  نشأة  مع  نشأت 
ثم   مبسطة  صورة  في  ولكن  القصة،  عرف  البدائي 

التعبیر   مجال  بدأ  فشیئاً  لیشمل    الدراميشیئاً  یتسع 
ظھرت  وقد  والأساطیر،  الدینیة  المسرحیات  على 
"كانت  الفرعونیة  مصر  في  المسرحیات  ھذه 
لتمجید   الفرعونیة  مصر  في  تمثیلھا  یتم  المسرحیة 

عثورھم   ثم  الإلھ،  تفاصیل موت  یقدمون  أزوریس، 
ملكاً  تنصیبھ  ثم  للحیاة،  وإعادتھ  جده،  أشلاء  على 

سوریة مع أسطورة  للعالم السفلي، وكذلك الحال في  
 .  )۱٥( تموز إلھ الماء والمحاصیل"

 الدراما التلفزیونیة: 

أنھا:  على  التلفزیونیة  الدراما  یعُرّف  من    ھناك 
للتلفزیون،  " خصیصاً  تكُتب  التي  الدرامیة  الأعمال 

وللدراما   المسرحیة،  الأعمال  إطارھا  في  تدخل  ولا 
م متنوعة  أشكال  القصیرة  نالتلفزیونیة  التمثیلیة  ھا 

الأعمال  ا ومنھا  التعلیمیة،  البرامج  في  تدخل  لتي 
تأخذ   التي  المتكاملة  أو الدرامیة  السھرة  شكل 

 . )۱٦("المسلسل أو الفیلم

أو   الأستودیو  في  یصور  ما  الدرامیة  الأعمال  ومن 
 خارجھ في الموقع الطبیعي للحدث. 

نوعیة   قفزة  حققت  فقد  السوریة  للدراما  بالنسبة  أما 
الفني المستویین  الصدارة   على  لتحتل  والمضموني، 

العربیة، مستفیدة من خبرة تراكمیة،   الفضائیات  في 
من   بھا  الاشتغال  على  القائمین  قِبل  من  واھتمام 
الدراما  وتنوعت  وفنیین،  وكتاباً  وفنانین  مخرجین 
التاریخیة،   الاجتماعیة،  الدراما   " بین  السوریة 

البیئ إلى  إضافة  التاریخیة،  الفنتازیا  ة  الكومیدیة، 
 .)۱۷(الشامیة"

 في التلفزیون:  ذوي الاحتیاجات الخاصة صورة

شھدھا   كثیرة  إعلامیة  تكنولوجیة  تطورات  ھناك 
ھذه  أھم  من  ولعل  الحاضر  العصر  في  العالم 
التي  تلك  الوافدة سواءً  التطورات ھو تحول الصور 
الإعلام   وسائل  أم  الصحف  أم  الفضائیات،  تبثھا 
الذھنیة،   للصور  حقیقیة  مصادر  إلى  الأخرى، 

ھ  أنشأھا  التي  بفقدان صوره  الإنسان  بدأ  و وبالتالي 
تصورھا،   یمكن  لا  بطریقة  الجدیدة  الصور  لصالح 
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ویشُیر (جیري ماندر) إلى أنّ " الفضائیات تعُد الیوم 
الناس  كان  فإذا  الصورة،  مصادر  أھم  من  واحدة 
یومیاً،   ساعات  أربع  بنسبة  التلفازیة  الصور  یتلقون 
التي   الصور  فوائد  كانت  مھما  أنھ  الواضح  فمن 

فإن   أفكارھم  في  الناس  ھي  یحملھا  الآن  الفضائیات 
 . )۱۸(مصدرھا"

المعاصرة   لحیاتنا  الصورة  اكتساح  إلى  أدى  ھذا 
التحفیز   وعدم  الاستسھال  من  نمط  وجود  وإلى 
فائض    " مصطلح  نفسیاً  علیھ  یطلق  والتسطیح 
بحكم   الصورة  أن  عن  ینجم  والذي   " العاطفة 
ملموسیتھا تمتلك بعُداً عاطفیاً أكثر من اللسان، الذي 

معطى نتیجة   یعُتبر  یتضخم  البعُد  وھذا  تجریدیاً، 
الأحداث  على  الحدیثة  الإعلام  وسائل  تركیز 
زلازل،   فیضانات،  (حروب،  والمأساویة  الدرامیة 

 حرائق...). وھنا یبرز السؤال الأھم وھو: 

صورة لحضور  أھمیة  ھناك  الاحتیاجات ھل  ذوي 
 على شاشات التلفزیون. ولماذا؟ الخاصة

عنھ   الإجابة  یمكن  رئیسیین  سؤال  سببین  خلال  من 
 ھما: 

مسؤولی -۱ التلفزیون  التي یتحمل  الصورة  ة 
الخاصة الاحتیاجات  ذوي  عن  الناس  وكلما    یحملھا 

وعن   عنھم  إیجابیة  صورة  تقدیم  التلفزیون  حاول 
الصورة  تغیر  في  ذلك  كلما ساھم  حیاتھم وظروفھم 

 النمطیة عنھم لدى الناس. 
أن یكون  من حق ذوي الاحتیاجات الخاصة   -۲
من  لھ كغیرھم  التلفزیون  شاشات  على  ظھور  م 

 . )۱۹(شرائح المجتمع

التلفزیونیة صور   الدراما  تقدمھا  التي  معظم الصور 
والاستغلال   للإساءة  الضحیة  صورة  بین  تتراوح 
الجنسي والسخریة والاستھزاء، وكواجھة تكمیلیة أو  

التعاطف   من  نوع  بھ  یقُصد  التناول  وھذا  دیكور، 
ت یتم  لأنھ  العطف  الإنساني  یستحق  بشكل  صویرھم 

أو   الحقیقیة  الصورة  إبراز  من  أكثر  علیھم  والشفقة 
 الإنسانیة لھم. 

أو  الدرامیة  البرامج  في  مفردات  تستخدم  ما  وغالباً 
للمعاق و تسيء  الحواریة  تصف الأشخاص  البرامج 

بـ   –الأطرش    –العمیان    –(العجزة  السلیمین 
التي العالة   –الأخرس   المفردات  من  وغیرھا   (  

الالتفاف   دون  الآخر  بشتم  الطبیعیة  العاھة  یستخدم 
ھذه   یتابعون  أو  یشاھدون  الذین  المعاقین  لآلاف 
دوراً  تلعب  أن  للصورة  یمكن  ھنا  ومن  البرامج، 
وسیلة   أنھا  كما  الأفراد،  سلوك  توجیھ  في  محوریاً 

 فعّالة لتوجیھ أھدافھم واتجاھاتھم داخل المجتمع.

 النتائج والمناقشة: 

لذوي الاحتیاجات الدراسة التحلیلیة للصورة الذھنیة  
 . التي تقدمھا دراما التلفزیون السوريالخاصة 

" مسلسل  لحلقات  النوعي  بالتحلیل  الباحثة  ما قامت 
الشمس تلفزیونیة  وراء  حلقة  ثلاثین  في  المتمثلة   "

الذي   الجزء  وفقط   " الحارة  "باب  مسلسل  وحلقات 
 ". ة ذوي الاحتیاجات الخاصظھر فیھ "

المشاھد  رصد  المسلسلین  كِلا  في  الباحثة  وحاولت 
على   الحالة  دراسة  منھج  واستخدمت  ومضامینھا، 
أساس الاھتمام بدراسة الوحدات الاجتماعیة بصفتھا 
علاقتھا   حیث  من  الجزئیات  إلى  النظر  ثم  الكلیة، 
وحدة   فردیة  في  متعمق  أنھ  أي  یحتویھا  الذي  بالكل 

الو ھذه  كانت  أم اجتماعیة سواء  أسرة،  أم  فرداً  حدة 
أم   اجتماعیة،  مؤسسة  أم  نظاماً،  أم  قریة،  أم  قبیلة، 
عن   عاماً،  مجتمعاً  أم  محلیاً،  مجتمعاً  أم  مصنعاً، 
طریق جمع البیانات والمعلومات **** عن الوضع  

 القائم للوحدة وعلاقتھا مع البیئة ثم تحلیل نتائجھا. 
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الخاصة  صورة   الاحتیاجات  باب  ذوي  مسلسل  في 
 ارة:الح

یتناول المسلسل موضوعھ حارة شعبیة تدعى حارة  
  " للحارة  التقلیدیة  المفردات  على  مركزة  الضبع 
الحمام،   صاحب  المقھى،  صاحب  الحكیم،  الحلاق، 
الحارة،   عقید  الحارة،  زعیم  الخضراوات،  بائع 

 الخباز، الزبال، التاجر.... ".

الذي   المحافظ  المجتمع  قوانین  تحكمھا  الحارة  ھذه 
 في العشرینات من القرن الماضي. كان 

نسبة   من  حصده  وما  العمل  ھذا  عن  الحدیث  ولكن 
العربي  الوطن  وخارج  داخل  الجمھور  بین  مشاھدة 
یؤشر خطورة ما یطرحھ ھذا العمل في كل مفرداتھ 
الإیجابیة   بالشخصیات  تتعلق  التي  وبالتحدید 

إلاّ  "صطیف"  والسلبیة،  شخصیة  كان  أخطرھا  أن   
اد  الذي  ویرتكب  الأعمى  لیكون جاسوساً  العمى  عى 

القتل لشخصیات مھمة مثل الزعیم والفوال   عملیات 
 والزیبق. 

صطیف   أن  النھایة  في  سیكشف  المشاھد  أن  رغم 
لھ   ملازمة  ستظل  الأعمى  صفة  أن  إلا  أعمى  لیس 
قبل  من  فیھ  الحكم  تنفیذ  وقیل  المسلسل  نھایة  حتى 

 "أو شھاب". 

وما تتبعھا من    ولعل تكرار مشاھد القتل في المسلسل
جسد فكرة اقتران   ،أحداث تتعلق حادثة القتل الأولى

المفترض   القاتل  بصورة  وبشاعتھا  القتل  صورة 
"الزعیم" الحارة  كبیر  لكشفھ  سعى  ما  ولكن    ،وھو 

شخصیة   كشف  من  اقترب  أن  بعد  یقُتل  الزعیم 
شخصیة    ،القاتل اكتشاف  حتى  الأحداث  لتستمر 

 بأنھ لیس أعمى.  ،صطیف الأعمى

السابقة ھ الدراسات  إلیھ  ذھبت  ما  أكد  التجسید  ذا 
عن   المعلوماتیة  الدراسات  معھد  دراسة  ومنھا 

الخاصةصورة الاحتیاجات  والتي    ذوي  الإعلام  في 
أظھرت المعاقین على شكل لصوص أو مجرمین أو  

 أنھم أشخاص خطرون وأشرار.

وتتردد  تقال  كانت  التي  الالفاظ  المفردات  عن  عدا 
 أھل الحارة. على ألسنة 

 ) رقم  المسلسل ۱جدل  في  التي ظھرت  المفردات   (
 ذات المرجعیة الدینیة الاجتماعیة

المفردات  الرقم
 الدینیة 

المفردات 
 الاجتماعیة 

یضحك   أعمى  ۱
 علیھ 

 مجنون  مسكین  ۲
بینزعل   ۳

 علیھ 
 أھبل 

ع   شفقة  ٤ عقلاتو 
 قدو

اطعامو   صدقة ٥
 حسنة 

بیعرف   مبروك  ٦ ما 
 شي

  إحسان  ۷
الله  ۸

 یساعدو 
ما   فقیر 

بیعرف  
 شي

 ضریر  ع البركة  ۹
یعینھ  ۱۰ الله 

 ع حالو 
 أجدب

 

وتزخر مشاھد المسلسل بالإیماءات والتعایر التي تتم  
ذ  الشخص  إلى  النظر  الخاصة  ي  و عند  الاحتیاجات 
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مكانة   وأقل  مختلف  من وككائن  أقرانھ  من  تقدیر 
 الأفراد من غیر ذي الإعاقة. 

ما   التأثیر  وإذا  من  نوعاً  تمارس  الصورة  أن  عرفنا 
من  نمط  إدخال  خلال  من  الأفراد  سلوك  في 
یؤدي   مما  لھم.  المعرفي  المخزون  إلى  المعلومات 
من  الأفراد.  لھؤلاء  الطبیعي  السلوك  في  تغییر  إلى 
خلال ما ظھر في المسلسل في تغیر الافراد سلوكھم  

یر مع الأعمى طریقة التعاطي معھ على أنھ كائن فق 
أو   العمل  على  قادر  غیر  ھو  وإیواءه  إطعامھ  یجب 

مسموح لھ السرقة لأنھ فقیر    ،الكلام أ فعل أي شيء
غیرھا من الصور التي ساھمت   ،ولا یجد لقمة عیشھ

في ترسیخ صورة المعاق الضعیف الذي ھو بحاجة  
 إلى رعایة وعنایة من الآخرین. 

الخاصة  صورة   الاحتیاجات  مسلسل  ذوي  في 
 س": "وراء الشم

ھما   الذھنیة  الإعاقات  من  نوعین  المسلسل  تناول 
متلازمة داون من    ،التوحد من خلال شخصیة "بدر"

 خلال شخصیة "علاء" و"وسیم".

الأطفال  عند  یكون  غائي  "اضطراب  ھو  فالتوحد 
البالغین ویجب ألا ینظر لھ على أنھ شيء   أكثر من 

العقل تطور  على  یؤثر  لأنھ  أعراضھ    ،عابر  وتبدو 
الأعمار  مختلفة لا    ، باختلاف  الأعراض  وبعض 

 والأخرى تختفي مع الزمن". ،تظھر إلا متأخرة

أنھ  على  دان  متلازمة  الحرة  الموسوعة  وتعرف 
"مرض صبغوي ینتج عن خلل في الكروموسومات  

كروموسوم   من  إضافیة  نسخة  توجد  أو    ۲۱حیث 
الحالة    ،جزء منھ مما یسبب تغیر في الإرثاث  تتسم 

ك تغییرات  الجسم، بوجود  بنیة  في  صغیرة  أو  بیرة 
طبیعیین   أشخاص  في  داون  المتلازمة  یصاحب 

 كصغر الدقن وكبر حجم اللسان واستدارة الوجھ". 

www.ar.wixipedia.com 

تناول   فقد  للمسلسل  النسبة  الاحتیاجات  أما  ذوي 
تناولھا  الخاصة   من  أكثر  أسریة  مشكلة  أنھا  على 

وقد   ،الاعاقةكقضیة ترتبط بحقوق الاشخاص ذوي  
ثلاث   لواقع  المسلسل  في عرض  النظرة  ھذه  تجلت 

تباینت ھذه    ،لأشخاص ذوي احتیاجات خاصة    ،أسر
الاجتماعیة   الاقتصادیة  ظروفھا  في  الاسر 

 قین المنتمین لھا. اوأعمار الأشخاص المع ،والتعلیمیة

الأولى: الحالة  بین    في  علاقة  وجود  المسلسل  بین 
الابنة وانحراف  الاسرة  ھذا   فقر  وتأثیر  (بدریة) 

الاجتماعي   ومحیطھا  الاسرة  مكانة  على  الانحراف 
وفي ھذه الظروف    ،خروج الأم (أم بدر) إلى العمل

ذو   الشخص  یتلقى  نسبیاً  الاحتیاجات  الصعبة 
الخدمة  الخاصة   من  ومحدداً  بسیطاً  قدراً  "بدر" 

وھذا   واللباس  والشرب  الأكل  في  تتمثل  والرعایة 
م العائلة  منع  بدر الفقر  إمكانیات  على  التعرف  ن 

وقدراتھ والتي خضعت لاستغلال /كریم/ رب العمل 
 الذي بعمل عنده بدر في تصلیح الساعات العتیقة.

الثانیة: الحالة  أسرة    في  المسلسل لأوضاع  عرض 
أبناء  مؤلفة من أب وأم وثلاثة  الحال نسبیاً  میسورة 
أصغرھم (علاء) الشاب الیافع والذي لدیھ (متلازمة  

مركزیة  دا المسلسل  یظُھر  الأسرة.  مع  ویقیم  ون) 
(علاء) واحتیاجاتھ ومطالبھ كمحور لنشاط وروتین  
الیومي   الیومي، حیث تكرس الأم جُلّ وقتھا  الأسرة 

 (علاء). لـلتقدیم الرعایة والحب والاھتمام 

المسلسل   أظھر  الأسرة  رعایة  من  بالرغم  ولكن 
ذي للشخص  المجتمع  رعایة  الاحتیاجات    غیاب 

والتأھیل،  الخاصة   الصحة،  جوانب  من  الذھنیة 
 وفرص الوصول، والتعلیم، والعمل.
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الثالثة: استجابة    الحالة  لكیفیة  المسلسل  یعرض 
الأول   طفلھما  ولادة  احتمال  معرفتھما  عند  الوالدین 
المسلسل   ویظُھر  داون).  (متلازمة  ذھنیة  بإعاقة 

بی  الصراع  إلى  تصل  المواقف  في  (عبادة)  تبایناً  ن 
الرافض لاستمرار الحمل، و(منى) التي بدت متقبلة  
وعاطفیاً   معرفیاً  نفسھا  لتھیئة  جاھدة  وسعت  للحالة 
في   حقھ  عن  والدفاع  المولود  لتقبل  واجتماعیاً، 

 الحیاة. 

وكشف المسلسل جھل فئات المجتمع بھذا النوع من  
الإعاقات من حیث أسبابھا وطبیعتھا، وكیفیة التعامل  

أظھر حجم المخاوف وقلق الأسرة من وجود معھا. و
 مثل ھذا الفرد ضمنھا.

التي  والمصطلحات  اللغة  لطبیعة  بالنسبة  أما 
الاحتیاجات   استخدمھا المسلسل عن الأشخاص ذوي

 تقول: الخاصة 

المفردات  تصنیف  یمكن  المسلسل  ھذا  ضوء  في 
ثلاث   إلى  المسلسل  في  الواردة  والمصطلحات 

 مجموعات: 

لمفردات التي ظھرت في المسلسل / ا۲جدول رقم / 
 ذات المرجعیة /الدینیة، الاجتماعیة، الطبیة/ 

 الرقم
ذات  المفردة 

 المرجعیة 
 الدینیة 

ذات  المفردة 
 المرجعیة 

 الاجتماعیة 

ذات  المفردة 
 المرجعیة 

 الطبیة 
 معوق  عقلاتوبتخض  مسكین  ۱
 مریض  بیضحكو علیھ  یاحرام  ۲
 طیف التوحد  منغولي  شفقة  ۳
 متلازمة داون  مجنون  صدقة ٤
  ما بیطلعیإیدو شي  ھدیة من ربنا  ٥

 

وزخرت مشاھد المسلسل بالإٌیماءات والتعابیر التي  
تنظر   بأنھا  وصفھا  یمكن  ما  أقل  اتجاھات  عن  تنم 
أقرانھ   من  وتقدیر  مكانة  أقل  أنھ  على  الشخص  إلى 
لا  للشفقة،  مثیر  فرد  وأنھ  الإعاقة،  ذوي  غیر  من 

قوة،   ولا  لھ  وتأمین  حول  العیش  على  قادر  غیر 
العون   إلى  دائمة  بحاجة  بمفرده،  مستلزماتھ 
والمساعدة، عدا عن عدم رغبة كثیر من الأھل في  

 وجود ھذا الشخص بینھم. 

التي   العامة  القضایا  من  الكثیر  المسلسل  وعرض 
 منھا: ذوي الاحتیاجات الخاصة تناولھا في مجال 

واستغلال  -۱ اللفظي  وخصوصاً  العنف  قضیة 
 ذوي الاحتیاجات الخاصة. الأشخاص

الجنین  -۲ كون  حال  (في  الإجھاض  قضیة 
یحمل إعاقة بشكل خاص) من منطلق طبي وعاطفي  

 وأخلاقي دون الإشارة إلى الجانب القانوني. 
بدا  -۳ الآخر.  وقبول  التنوع  ثقافة  قضیة 

وقبول   التنوع  ثقافة  لقضیة  متجاھلاً  الآخر  المسلسل 
بنت علیھا   التي  القضایا والمرتكزات  أكثر  تعد  التي 

الزواج   كحق  والدمج    –المناصب    –الاتفاقیة 
الاحتیاجات  والتواصل والاعتراف بثقافة فئات ذوي  

 المختلفة. الخاصة 
الإعاقة:   -٤ المجتمعي  الوعي  تدني  قضیة 

الأشخاص   لوعي  متدني  مستوى  المسلسل  أظھر 
الخاصة   الاحتیاجات  حیذوي  الأسباب من  ث 

مع   التعامل  كیفیة  معرفة  وعدم  والأنواع،  والطبیعة 
 ھذه الإعاقات. 

ذوي الأشخاص  فیھا  ظھر  التي  النمطیة    الصور 
 في المسلسلین:الاحتیاجات الخاصة 

لذوي نمطیة  صور  المسلسلین  الاحتیاجات   أظھر 
 منھا: الخاصة 
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المھمل وكان ذلك الاحتیاجات الخاصة  ذوي   -۱
/بدر   المرتب  غیر  لباسھ  من  صطیف/.    -واضحاً 

 والثیاب الرثة العتیقة وغیر المرتبة. 
ذوي -۲ الخاصة    صورة  العرضة  الاحتیاجات 

 للشفقة والإحسان وموضع السخریة والتھكم منھم. 
ذوي -۳ الخاصة    صورة  المتسول  الاحتیاجات 
 صطیف/.  -بدر /
ذوي   -٤ الأشخاص  أن  الاحتیاجات صورة 

 یشكلون عبئاً على الأسرة وأفرادھا. ة الخاص
ومثیر   -٥ وضعیف  مسكین  كائن  أنھ  صورتھ 

 صطیف /.  –علاء  –للشفقة /بدر 

ھذا یدل إلى میل الدراما إلى تكریس الصور النمطیة 
الخاصة  للأشخاص ذوي   وابتعادھا عن  الاحتیاجات 

متنوعة،  أدواراً  یؤدون  كأشخاص  تصویرھم 
ون ویشاركون  كأعضاء مندمجین في المجتمع یسھم

 كغیرھم دون تمییز أو اقصاء.

 الاستنتاجات والتوصیات: 

قضیة   -۱ الدراما  الاحتیاجات  تناولت  ذوي 
الطبیعي  الخاصة   حقھم  تعطھم  لم  ھامشیة  بطریقة 

 من الاھتمام. 
من  -۲ للمعاق  مشوھة  صورة  الدراما  قدمت 

باب   مسلسل  في  (الأعمى)  صورة  اقتران  خلال 
 جاسوس. الحارة بجرائم القتل وأنھ 

عن   -۳ نمطیة  صور  الدراما  أعطت 
الخاصةالأشخاص الاحتیاجات  ضعفاء   ذوي  وأنھم 

للإساءة   عرضة  وأنھم  الشفقة،  یستحقون 
 والاستغلال، وموضع للسخریة. 

أسر  -٤ معاناة  بتصویر  الدراما  اھتمت 
الخاصة  الأشخاص   الاحتیاجات  من ذوي  أكثر 

اھتمامھا بحاجات ورغبات المعاقین أنفسھم /مسلسل 
 راء الشمس/. ما و

و الرغم من تناول المسلسل لتفاصیل الحیاة   -٥
الیومیة لأبطالھ من الأشخاص ذوي الإعاقات إلا أنھ  
لم یتمكن من نشر تصورات إیجابیة عن الأشخاص  

 ذي الإعاقة، وتكوین وعي اجتماعي أعمق بھم. 
المسلسلات   -٦ تحاول  المشاھد  غالبیة  في 

صورة   الخاصة  تكریس  الاحتیاجات  في ذوي 
الأسرة   تعني  قضیة  باعتبارھا  العربي  المجتمع 

 بمفردھا بعیداً عن إدارة المؤسسات الرسمیة.
المسلسلات  -۷ عرضتھا  التي  الصور  معظم 

ركزت على إظھارھم أنھم: مصدر للشفقة، موضوع 
غی الأسرة،  على  عبء  على  للسخریة،  قادرین  ر 

 المشاركة في الحیاة العامة. 

 التوصیات:

الوعي   -۱ رفع  محاولة  في  الدراما  توظیف 
الخاصة  بقضایا   الاحتیاجات  وأنواعھا،  ذوي 

 وطبیعتھا، وخصائصھا، وحقوقھا. 
لأنواع   -۲ التلفزیونیة  الدرامیة  الأعمال  شمول 

البصریة،   الحركیة،  ذلك  في  بما  كافة  الإعاقات 
بش وتناولھم  النمطیة السمعیة،  الصور  عن  بعید  كل 

 المأخوذة عنھم. 
والخبراء،  -۳ الإعاقة،  منظمات  استشارة 

ذوي   الأشخاص  حقوق  مجال  في  والناشطین 
أن  یمكن  أخطاء  في  العمل  لوقوع  تجنباً  الإعاقات 
تؤثر سلباً على العمل وعلى صورة الأشخاص ذوي  

 الإعاقة. 
المسموعة  -٤ الإعلام  وسائل  في  التوعیة 

والمكت  حقوق  والمقروءة  في  الدراما،  وأیضاً  وبة، 
المجتمع   نظرة  في  تغییر  إحداث  ومحاولة  المعاقین 

 لھم.
دمج   -٥ صور  على  الدراما  ذوي  تركیز 

الخاصة   جزء الاحتیاجات  واعتبارھم  المجتمع  في 
اسناد  ومحاولة  المجتمع  ھذا  في  ومھم  أساسي 
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في   فاعلین  عناصر  لیكونوا  لھم  المختلفة  الوظائف 
 علیھ. المجتمع ولیسوا عبء 
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والعلوم * الآداب  كلیة  الاجتماع،  علم  قسم  مساعد,  استاذ 

 الإنسانیة، جامعة تشرین، اللاذقیة، سوریة. 

 المراجع: 

 
البحث   -١ وتنفیذ  تصمیم  محمد،  غریب  أحمد، 

  ،( الجامعیة  المعرفة  دار   ) الاسكندریة،  الاجتماعي، 

 . ١٧٨، ص  ١٩٨٦

المعجم العربي الحدیث، مكتبة لاروس، لاروس،   -٢

 . ٨٧، ص  ١٩٨٣

في   -٣ الفوتوغرافیة  الصور  محمود،  الدین،  علم 

للكتاب،   العامة  المصریة  الهیئة  الإعلام،  ،  ١٩٨١مجال 

 . ١٧ص

التلفزیونیة  -٤ الدراما  مسارات  عدنان،  مدانات، 

 . ٧٦، ص ٢٠٠٢العربیة، عمان، دار مجدلاوي للنشر، 

ة الصورة وموتها، ت.فرید  دوبري، ریجیبس، حیا -٥

 . ٩، ص٢٠٠٢انراهي، افریقیا الشرق، 

صالح، سلیمان، وسائل الإعلام وصناعة الصورة   -٦

 . ١٧٤، ص ٢٠٠٥الذهنیة، الكویت، مكتبة الفلاح للنشر، 

في  -٧ العربیة  الصورة  سلیمان،  عصام  الموسى، 

أربد،  البطاینة،  راتب  ت.محمد  الأمریكیة،  الصحافة 

 . ٦٤، ص ١٩٨٤
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: في العلاقة العمودیة  بین " المركز "  الرأسمالي " و " قراءة فكریة( العولمة و الھیراراكیة
 الأطراف " النامیة)

 د عبدالسلام شھید عجمي العیسى

 كلیة الإعلام  -جامعة ذي قار 

 

 المقدمة

وتحدیاتھا بحدة على  أسئلتھاما زالت العولمة تطرح 
وبالتحدید على المجتمعات و الدول التي  العالم ،

لیست في عداد قواھا ، والتي تجد نفسھا ضعیفة 
الدول  مھا القھریة ، مثل مجتمعاتاكالممانعة لأح

ن ان العولمة تكرس لآالنامیة ، فالثابت حتى ا
انتصار المجتمعات الرأسمالیة  الغربیة في المنافسة 

الاعلامیة وة ییة والسیاسثقافالاقتصادیة والعلمیة وال
 ً  إحرازلمزید من  أوفر . وتفتح أمامھا مجدداً فرصا

النجاحات على صعید تعظیم الثروة والتفوق 
مثلما تكرس دونیة المجتمعات النامیة  واحتكارھما ،

وضعیفة النمو في ھیكل توزیع القوة على النطاق 
شروط المزید من تھمیشھا ،  إنتاجالعالمي ، وتعید 

یمكن تسمیتھ وتقود أحكام ھذا الواقع إلى ما 
بھراراكیة دولیة ، أي حالة غیر متكافئة وغیر عادلة 

كبرى صعید العلاقات الدولیة بین الدول العلى 
انبرى العدید من  ھذا الواقع  إزاء.والدول النامیة 

المفكرین والباحثین على اختلاف جنسیاتھم 
دحض وتفنید تلك الصورة  إلىومشاربھم الفكریة 

والتي تأطرت  لتي رسمھا انصار العولمة  الوردیة ا
 أرادتبمقولة ، ان الحل الوحید للدول النامیة اذا ما 

فاھیة لشعوبھا ھو الاندماج التقدم والازدھار والر
ما یمكن للاستفادة  بأسرعواللحاق بركب العولمة 

من خیراتھا ومحاسنھا العدیدة .لذلك فان ھذه 
ان العولمة  (الدراسة انطلقت من فرضیة مفادھا 

غربیة تقودھا الولایات  رأسمالیةبوصفھا ظاھرة 
مختلفة  أبعادتنطوي على  الأمریكیةالمتحدة 

بنیة اختراق  إلىیة وثقافیة ، تھدف اقتصادیة وسیاس
) ، وذلك بغیة تعمیق  الأطرافالدول النامیة ( 

لاسیما  الرأسماليتبعیتھا لصالح دول المركز 
 )الأمریكیةالولایات المتحدة 

 إلىنا  ھذه الدراسة قسم نناإیة  فھذه الفرض ولإثبات
( ماھیة  نا فیھتناول:  الأولمباحث :المبحث  أربعة

العولمة وھویتھا الاشتغالیة ) ، اما المبحث الثاني 
العولمة والعلاقات الھیراراكیة في حول (  فجاء 

خصص فالمبحث الثالث ، اما المجال الاقتصادي ) 
حول ( العولمة والعلاقات الھیراراكیة في للبحث 

لیعالج مسالة   الأخرالمجال السیاسي ، وجاء المبحث 
)  جال الثقافي موالعلاقات الھیراكیة  في ال العولمة( 
. 

  الأولالمبحث 

 مفھوم العولمة وھویتھا الاشتغالیة
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 : مفھوم العولمة  المطلب الاول    

باللغة الإنكلیزیة ،  مصطلح " العولمة " أولاً ظھر 
والى ، ثم ترجم إلى لغات أخرى وبینھا اللغة العربیة 
 أخرىجانب كلمة " العولمة" جرى تداول كلمات 

العربیة ترجمة للفظ الإنكلیزي  ( في اللغة 
globalization ة ) و ( الكونیة ) ) منھا ( الكوكب

ووجد متحمسون لكل كلمة من الكلمات ، ولكل منھم 
غلبة لفظ ( العولمة  الأنحججھ في ذلك ، ولكن یبدو 

الاخرى للدلالة على ھذه  الألفاظ) على غیره من 
 .) ۲(الظاھرة 

لكون ھذه الظاھرة تتصف باتساع نطاقھا  ونظراً 
حتاج تقریبا لذلك ت الأنشطةالإنسانیةوشمولھا كافة 

على غرار غیرھا من الظواھر التي تفاجئنا 
مفاھیمي  قصٍ ت إلى، والأخربظھورھا بین الحین 

بھا . وھذا ما  والإحاطةدقیق من اجل تعیینھا 
بھ عبر تناول مفھوم ھذه  والإلمامسنحاول بیانھ 

ھما الفكر الغربي  الظاھرة على مستویین فكریین ،
 .والفكر العربي

 -: العولمة في الفكر السیاسي الغربيمفھوم : اولاً 
لا في الفكر الغربي جدال وسجال واسع  ریدو

بین انصار العولمة وخصومھا ، ویقف  ینتھي
الشھیرة "  الأطروحةصاحب  الأمریكيالمفكر 

 أوائلنھایة التاریخ " فرانسیس فوكایاما من 
المدافعین عن العولمة فھو لا یرى فیھا سوى وجھ 

لشفافیة والانفتاح ، وتحقیق مشرق للتحدیث وا
 تأتي، حیث  والإدارةمستوى افضل من التعلیم 

العولمة من وجھة نظر فوكایاما كنتیجة للنھایة 
برالیة التي یالل الأفكارتاریخ بانتصار لالحتمیة ل

بحیث ینتھي  الأمریكیةالولایات المتحدة تبناھا ت
 ، )۲(ما لا نھایة إلىالتاریخ عندھا ویدور في فلكھا 

"توماس الأمریكيم الیھ المعلق السیاسي وینض
فریدمان " حیث یرى في العولمة فرصة 

متجاوزین حتى  التأثیرقدراتھم على  ثباتلأفرادللأ
ً  فالأفرادالحكومات والمؤسسات ،   المؤھلین معرفیا

 ً رئیسیة في  بأدوارلقیام لدیھم القدرة على اوتقنیا
والاقتصادیة وحتى الاجتماعیة الأوضاعتغییر 

وربما  والإقلیميالسیاسیة على المستوى الوطني 
الدولي . وھو ما یرتبط مباشرة 

القائم على الحریة الفردیة  الرأسمالیةالأساسيبمبدأ
 كھدف اسمى . 

لوراد " العولمة كضرورة حتمیة  إیفانویصور " 
تفرضھا علینا التحولات الاجتماعیة والسیاسیة 
والاقتصادیة التي یحتكم الیھا عالم الیوم الذي تقلص 

للناس  أتاحبفعل السرعة وتطور الاتصالات مما 
الفرصة للتعرف على ما یدور خارج حدود بلدانھم 

 یرأحداثالتأثوقادرین على  متأثرینوبالتالي اصبحوا 
كما یتحدث .       تجري في العالم في الاحداث التي 

" لوراد " عن المشاعر المشتركة والمصیر 
المشترك الذي غدا یربط الناس جمیعا وھو ما ترك 

عمیقا في صیاغة الاتجاھات السیاسیة الجدیدة  أثرا
 )۳(الدول القومیة . تأثیربعیدا عن 

ن ما طرحھ " لوراد " نجد " ماتریلیس ببعید ع
ولف " یعتبر العولمة عملیھ تحرریة تاریخیھ من و

، ومن نظام  إلىافقالإنسانیةأسر الدولة القومیة 
نظام السوق الحرة ، ومن  إلىالتخطیط الصارم 

ثقافة عالمیة واحدة  إلىالولاء لثقافة ضیقة ومتعصبة 
جمیعا ، وتحرر من  والأممیتساوى فیھا الناس 
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الانفتاح على مختلف  إلىالتعصب لایدلوجیة معینة 
، والتحرر من كل الصور اللاعقلانیة  الأفكار

الناتجة عن التحیز المسبق لامة او دین او ایدلوجیة 
 .) ٤(عقلانیة العلم والثقافة  إلىمعینھ 

ریفھ تع في المقابل یقیم البعض الاخر
ة عن ھذه الظاھرة للعولمة على السلبیات المنجر

 الإنسانیةتنتشر وتمس كل مقومات  أصبحتالتي و
لاختلاف الحضاري والثقافي دون مراعاة ل

ك " ان العولمة ھي بشیفیرى " اولرعرفي .موال
انھیار وحدة الدولة الوطنیة والمجتمع الوطني 

ن علاقات جدیدة وبروز المنافسة والتداخل بین وتكوّ 
 أخرىمكونات الدولة الوطنیة والممثلین من جھة 

.)٥ ( 

كما یرى " ستیفان كستل "  في اطار 
انھا تعني فرض التغیرات  ،ات العولمةضتناق

الجذریة على المجتمعات المحلیة ، عن طریق قوة 
یقدم " فردریك  جھتھِ . ومن ) ٦(الأعلىجبارة من 

العولمة  آلاتمسون " تصورا اكثر تفصیلاً عن میج
وتناقضاتھا وذلك في اطار استقرائھ 

المختلفة ، فیرى ان العولمة في بعدھا لأبعادھا
السیاسي ، تتمثل في مسألة دور الدولة ، والحاجة او 

وجودھا ، وھذا ما یصفھ  إلىعدم الحاجھ 
مسون" بانھ حالة توتر نابعھ من سطوة السیاسة ی"ج

ل بشكل خاص ، والتي ستحدد من خلا الأمریكیة
في العالم .  الدول أدوارالخارجیة  تراتیجیاتھاتاس

تتمثل في ان العولمة في بعدھا الثقافي  أیضاویرى 
، وإخراج الصور  التوحید النمطي للثقافة العالمیة

المحلیة واستبدالھا بسطوة الثقافة الغربیة والأمریكیة 
المنتج  أمام، وضعف الصناعة المحلیة تحدیدا 

للعولمة اما من حیث البعد الاقتصادي .الثقافي الوافد 
سطوة الصناعات ل في " انھ یتمثمسونیجفیرى "

والسیطرة المتواصلة للشركات الغربیة الاستھلاكیة 
ت على مقدرات الاقتصاد العالمي، متعددة الجنسیا

البنى الاقتصادیة المحلیة لا سیما في  وأضعاف
 . )۷(الدول النامیة 

القول ، انھ وبغض إلىص خلما تقدم نمن كل 
النظر عن المواقف المؤیدة للعولمة او الرافضة لھا 

فات السابقة تؤكد على وجود قوى ، فأن جمیع التعری
وھذه القوى ھذه الظاھرة وتحدد ملامحھا،  تسّیر
 وتحدیداً في الحضارة الغربیة الرأسمالیة  تتمثل

، من منطلق الولایات المتحدة الأمریكیة التي تسعى 
 إلىثقافتھامؤسساتھا و وإلى تصدیر قیمھاھیراراكی

المجتمعات و الدول الاخرى وذلك بھدف 
 والسیطرة على العالم .الھیمنة

 ً :  مفھوم العولمة في الفكر السیاسي العربي :ثانیا
المھتمون بالرغم من ان المفكرین والباحثین العرب 

بظاھرة العولمة اتفقوا تقریبا على ان الكلمة جدیدة 
ھذه الظاھرة المفاھیمي لانھم اختلفوا في إدراكھم  الإ
وتعامل معھا  إیجابیةنظر الیھا نظرة  قسم منھم . ف

حرب  علي -  ھولاءمن و،  الأساسھذا على 
ا العولمة واللذان اعتبر –ومحمود أمین العالم 

 ً ً  مشروعا انھا تمثل  أساس، على  إنسانیاً حضاریا
جملة عملیات تاریخیھ متداخلة تتجسد في تحریك 

  والأشخاص،والأشیاء  والأفكاروالأموالالمعلومات 
والشمولیة  نیةبصورة لا سابق لھا من السھولة والآ

أنھا قفزة حضاریة تتمثل في تعمیم ، والدیمومة 
والثقافیة على نحو  والإجتماعیةالتبادلات الإقتصادیة
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او من حیث كونھ سوق للتبادل یجعل العالم واحدا 
ً للتداول او  مجالاً   .)۸(للتواصل  افقا

العولمة  إلىنظروا  – الأكثریةوھم  – قسم اخر و
نظام التوازن احد قطبي بانھیار  نظرة سلبیة مقرونھ 

( الاتحاد السوفیتي السابق ) ،  الدولي المعاصر 
بقیادة العالم والتي وتفرد الولایات المتحدة الأمریكیة 

جورج بوش " الأسبقعلى لسان رئیسھا  أعلنت
 . )۹(قیام النظام العالمي الجدید " الأب

حقبة  ادق جلال العظم ، العولمة بأنھا (فقد اعتبر ص
 للتحول الرأسمالي العمیق للإنسانیة جمعاء في ظل

ھیمنة دول المركز وبقیادتھا وتحت سیطرتھا وفي 
 .)۱۰()ظل سیادة نظام عالمي للتبادل غیر المتكافئ 

لا جدید في العولمة،  فھي (واعتبر سمیر أمین،  ان
تشكل بالنسبة الیھ موجھ ثالثة من التوسع 

 أھدافعن أھدافھاالاستعماري لا تختلف في 
رأس المال  أھدافالموجات السابقة ، وذلك ان 

المھیمن للشركات العملاقة المتعددة الجنسیات تبقى 
من  في غزو موارد الكوكب ، والاستفادة من مزید

 . )۱۱() طرافالأاستغلال المال في 

 زھیر الرواشدة بأن العولمة ، ھي (ویرى علاء 
لفرض الفلسفة البراجماتیة النفعیة المادیة محاولة 

ئ العلمانیة ، وما یتصل بھا من قیم وقوانین ومباد
ومن ،  )۱۲(وتصورات على سكان العالم أجمع )

 -جھتھ یتعامل حسن حنفي المفكر الإسلامي
من عدة الیساري كما یصف نفسھ ، مع العولمة 

( تكتل  الأساسيأبعاد فیقول بأنھا في مظھرھا 
للاستثمار بثروات العالم اقتصادي للقوى العظمى 

على حساب الشعوب الفقیرة الأولیةوأسواقھوموارده 

احد (، بعدھا السیاسي في ) كما یعتبر العولمة 
الھیمنة السیاسیة بعد انھیار المعسكر  أشكال

 . )۱۳()للدولة الوطنیة، وانھا نقیض الشیوعي 

بالنظر لكثرة  اما مصطفى عبد الغني ، فیرى انھ ( 
فإنھ لا یبقى ، العولمة  التي تطلق على التعریفات 

، جھد كبیر  إلىغیر تعریف واحد لا یحتاج  أمامنا
بكل وضوح ) مستدلاً  الأمركةفالعولمة ھنا تعني ... 

المفكر الأمریكي "توماس  على ذلك بما طرحھ 
الأطروحات ریدمان"  الذي قال ( أن الخطط وف

أجل المتتابعة التي یشھدھا العالم الیوم من 
ً  إنماولادةالعولمة  شروع السیاسي بالم ترتبط عموما

جانبنا نرى ان ومن     . )۱٤(الأمریكي الجدید) 
الرأسمالیة العولمة ، ھي مرحلة متطورة من مراحل 

نحو المجالات المجال الاقتصادي ،  تتعدى الغربیة
تقودھا الولایات المتحدة الأمریكیة السیاسیة والثقافیة 

من منطلق  –صیاغة العلاقات الدولیة بھدف إعادة 
وبالشكل الذي یعزز ھیمنة  - فوقي/ھیراراكي

النامیة ( المركز الرأسمالي ویعمق من تبعیة الدول 
 .) لھ  الأطراف

 : ھویة العولمة : المطلب الثاني 

على الرغم من تعدد الأطروحات وتباین المقاربات 
ً  –یحدونا المیل بشأن ھویة العولمة،   مع  تماشیا

والصنع اعتبارھا أمریكیة الموطن  الآراءإلىبعض 
 :، وفیما یلي نظامنا البرھاني 

 الإلم تطفوا أیدیولوجیا العولمة الأمریكیة  -١
ومنظومتھ بعد تصفیة وانھیار الاتحاد السوفیتي 

العالمي الاشتراكیة ، والذي بانھیاره انھار التوازن 
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ھي الولایات ، وتفردت بقیادة العالم دولة واحدة 
 . )۱٥( ریكیةالمتحدة الأم

للھیمنة  الأولار الاختبمثلت حرب الخلیج  -٢
واختباراً لمصداقیة حلفائھا الأمریكیة المنفردة 
وفي اثنائھا تم الإعلان عن ،الأوربیین بالخصوص

 ولادة النظام العالمي الجدید 
والسیاسیة  العسكریةالكلیانیةبالتوازي مع  -٣

بالقانون الدولي،    المتحدةالأممالمتخفیة تحت مظلة 
استطاعت الولایات المتحدة الأمریكیة،  ان تؤسس 

إقتصادیة ومالیھ من خلال شركاتھا المتعددة كلیانیة
ومن  ،المترامیة على أطراف العالمالجنسیات 

البنكیة العالمیة : صندوق النقد خلال مؤسساتھا 
والتنمیة ، ومنظمة  للإعمارالدولي،  البنك العالمي 

 . )۱٦(التجارة العالمیة 
الولایات المتحدة مكنت الھیمنة على الفضاء  -٤

 :الأمریكیة 
 مراقبة العالم  أحكاممن  -
ثورة اتصالیة جبارة بواسطة الأقمار تحقیق  -

العالمي الإعلامالصناعیة،  وبالنتیجة التحكم في 
بواسطة اللوبیات الإعلامیة المعروفة تحت 

 ، الخ .  CNN  ،ABC  ،CBCإسم
مكن تعمیم الكمبیوتر والبرمجیات الاعلامیة  -

من تعمیم شبكة  وأخرون) غیتسالتي ابتكرھا (بیل 
على مختلف مناطق العالم بعد ان كانت  الأنترنت

 .) ۱۷(محدودة في دائرة البنتاغون
فان  –بر دیھاید ركما یقول با –وبھذا الشكل 

كونیة وعالمیة المحلي  سوى( العولمة لا تعني
، وھذا بالضبط ما عبر عنھ الرئیس ) الأمریكي

 أمریكاان ( بیل كلینتون) بقولھ : (  الأمریكیالأسبق

ھا صالحة لكل الجنس البشري ، واننا تؤمن بان قیم
ً لتحنست ً مقدسا  إلىویل العالم شعر ان علینا التزاما

 .) ۱۸(صورتنا ) 

 المبحث الثاني

في المجال  ت الھیراراكیةمة والعلاقاالعول
 الاقتصادي

ان الوسط الاجتماعي للعولمة ، ضمن عالمنا 
المعاصر ، عالم العصر الحدیث بأكملھ وخاصة منذ 

 أربعةعلى امتداد  أي،  الأنالقرن السابع عشر حتى 
، ان ھذا " الوسط " یتمثل في ( النظام قرون تقریباً  

الاقتصادي العالمي للرأسمالیة ) . فقد انشات 
 الأمریكیة – فالأوربیةالرأسمالیة الأوربیة الغربیة ،

 ً ً  ، نظاما ) قوامھ الھیمنة على سائر  ( ھیراراكیا
التاریخي العالم . واتخذت ھذه الھیمنة في تطورھا  

رب اوربا بكل ، صورتین : صورة موجھھ لعلاقة غ
، وتبلورت ھذه الصورة  أمریكاشرق اوربا وشمال 

خلال القرن التاسع عشر في عملیة ((  أخیراً 
موجھھ لعلاقة اوربا  أخرىالرسملة )) ... ثم صورة 

الغربیة ( وانضمت الیھا الولایات المتحدة 
، وخاصة بعد الحرب العالمیة الثانیة ) الأمریكیة

الجنوبیة ، صورة تبلورت  أمریكاواسیا و  بأفریقیا
، بكل ما ) ۱۹(خلال القرن التاسع عشر في الاستعمار

 الرأسمالیةیتضمنھ وینطوي علیھ من ھیمنة للمراكز 
) على العالم  الأمریكیة – الأوربیةالغربیة ( 

 الرأسمالیةالخارجي ، عالم ( غیر الغرب) او ( غیر 
لاتینیة ، وتبلورت ھذه ال أمریكاو  أسیاو أفریقیا) في 

بعد الحرب العالمیة الثانیة في اطار  –الصورة 
حقیقة جوھریة مفادھا " التطور غیر المتكافئ " بین 
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الرأسمالیة المركزیة والعالم الذي تسیطر علیھ او 
تفرض علیھ التبعیة لھا ، عالم القارات الثلاث ... 

 على التبعیة و التي تتجلى/طرة السیوتلك ھي علاقة 
یم العمل الدولي الرأسمالي المستوى القاعدي في تقس

غیر  الإنتاجيالذي یفرض صیغة للتخصص 
 .) ۲۰(ومحیطھا المتخلف  الرأسمالیةالمتناظر بین 

نظام القطبیة الثنائیة بانھیار الاتحاد ولكن مع انھیار 
، السوفیتي في مطلع التسعینات من القرن العشرین 

دخل النظام الرأسمالي مرحلة جدیدة من مراحل 
وھي مرحلة " العولمة "  الإتطوره التاریخي ، 

والتي عبرت عن حقیقة اعمق في مسیرة تطور 
" قوة "  الأشدالنظام الرأسمالي ، حیث سعى القسم 

 الأكثرالغربیة ، ذلك القسم  الرأسمالیةمن "قسوة " و
 الرأسمالیةلفرض  " محافظة " و "عنصریة "

(  الرأسمالیة -من التدخل الوظیفي للدولة  حرة) ال(
. ) ۲۱(على كل العالم  -المتحررة ) من القیود 

وبالتالي اصبح من غیر المقبول ، من طرف العالم 
العالم الثالث تقوم في المھیمن وقیادتھ المركزیة ، ان 

 النامیة ) اقتصادات " قومیة "  الأطرافعالم  (
تقوم  وإنمامتمحورة حول الدولة الوطنیة ، 

 الأكثرعلى الخارج اقتصادات مفتوحة مباشرة ً
ات الاقتصادیة المحلیة تعكس السیاس، بحیث  تطوراً 

نع دة في الخارج ، ولا تعتبر عملیة صحاجات محد
من وظائف  –ة بھذه المثاب –الاقتصادیة السیاسة 

)  اجنبیھالدولة الوطنیة ولكن من متعلقات قوى ( 
 )۲۲.("عالمیة "جبارة یقال لھا قوى  

لقد روج دعاة العولمة مجموعة من المقولات 
لصالح العولمة ، ومن ذلك : ان العولمة تبشر 

 ،الأممبالازدھار الاقتصادي والتنمیة والرفاھیة لكل 

ونشر  الرغید للناس كلھم ، والانتعاش  والعیش
التقنیة الحدیثة ، وتسھیل الحصول على المعلومات 

عبر الاستفادة من الثورة المعلوماتیة  والأفكار
 للأسواقفرص للانطلاق  وإیجادالحدیثة ، 

التي تتمتع  الأجنبیةالخارجیة ، وتدفق الاستثمارات 
صاد الوطني و عالیة ، وبالتالي ینتعش الاقتبكفاءة 
 .) ۲۳(القومي 

ولكن سرعان ما اكتشف الباحثون والمفكرون ان 
دعائیة مضللة  الإ شعاراتتلك المقولات ما ھي 

فیلسوف الفرنسي یقول اللاتمت للواقع بصلة .
 الأقویاءالعولمة نظام یمكن "روجیھ جارودي ان ":(

التي تسمح  اللاإنسانیةمن فرض الدكتاتوریات 
الحر و حریة عفین بذریعة التبادل بافتراس المستض

 .) ۲٤()السوق

لشھیر " ولیام جریدر " ا الأمریكيویصف الكاتب 
: العولمة لا " مامستعدون  عالم واحد في كتابھ "

تنطلق متجاھلة الحدود الدولیة المعروفة ،  (بانھا
وبقدر ما ھي منعشة فھي مخیفة فلا یوجد من یمسك 
بدفة قیادتھا ، ومن ثم لا یمكن التحكم في سرعتھا 

اتجاھاتھا فھو یرى ان العولمة التي حررت  ولا في
لت المادة تسبق الفكر ، وتتخطى راس المال وجع

تحولات جمود السیاسات ، كانت نتیجتھا ظھور 
در ما بعثت الطموح عظمى في العالم اجمع ، وبق

یس الثروات ، خلفت وراءھا عدم والرغبة في تكد
من  أتاحتوبقدر ما  الأمانالاستقرار وعدم 

 .) ۲٥()بعثت البربریة من جدید فأنھاتكنلوجیا حدیثة 

 الأسبقمالیزیا  وزراءوفي ذات الاتجاه حذر رئیس 
جلیات الخطیرة مھاتیر محمد من المظاھر والت
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 وإلغاءنھا تتجاوز تحریر التجارة للعولمة بالقول (ا
القومیة التي تعوق التجارة وتدفق  والأحكامالقوانین 
شكل جدید من  إلىعبر الحدود ، الأموالرؤوس 

الاستعمار الاقتصادي مستندة 
 .) ۲٦() العالمیة  إلىالمبادئالأساسیةللرأسمالیة

في مجال الاقتصاد ،  بالأساسالعولمة لقد ظھرت 
وكنتاج الثورة العلمیة التقنیة ، اذ تغیر شكل 

، وانتقلت من اطار الدولة القومیة  الرأسمالیة
العابرة للقومیات ، وبعد ھذا التطور  إلىالرأسمالیة

الحركة الاقتصادیة محكومة من قبل فواعل  أصبحت
، ھذه ) ۲۷(الرأسمالیةاقتصادیة مرتبطة بالدول 

بفاعلین  الأساستتمثل بالدرجة  الفواعل الاقتصادیة
 رئیسیین :

والتي  ،الشركات المتعددة الجنسیاتاولھما :
الرئیسة في  أصبحت احدى أدوات النظام الراسمالي

ھذه ، اذ أخدت ) ۲۸(التوسع والانتشار عبر العالم 
ھذه الحدود  وأخذتالشركات تخترق حدود الدولة 

تھمیش  إلىتفقد قیمتھا الفعلیة ، وادى ھذا الاختراق 
الوظائف الاقتصادیة التي تمارسھا الدولة والمتمثلة 
في فرض الحواجز الكمركیة وممارسة السیاسات 

 النقدیة والمالیة .

تحقیق ذلك من خلال  إلىوتسعى ھذه الشركات 
فاعل دولي لھ  وكأنھاحیث تظھر ، مفاصل عدیدة 

قدرة حقیقیة على الفعل المستقل وبمعزل عن الدولة 
ان تخترق كافة  بإمكانھاالتي تنتمي الیھا ، اذ 

الحواجز والحدود ، ویمكن ان تخلق عوائق وتثیر 
تقلبات تؤثر على سوق العمل ومستوى معیشة 

 أسعاروعلى  الأموالوس السكان وعلى حركة رؤ

 الأمرالصرف وعلى توازن میزان المدفوعات ... 
حالة من الاعتماد غیر المتكافئ ( تبعیة  ینشئالذي 

السلبیة على استقلالیة  أثارھااقتصادیة ) تنعكس 
القرار السیاسي للدول التي یتوطن فیھا النشاط 

 .) ۲۹(الإنتاجي

یة من ولما تتمتع بھ ھذه الشركات متعددة الجنس
و اقتصادیة متمثلة في التحكم في قدرات سیاسیة 

وكذلك تحكمھا  الأموالتدفقات وتحركات رؤوس 
بمثابة  أضحتالعالمیة ،والأسھمالصرف  بأسعار

مد النفوذ بید دولھا والسیطرة  أدواتمن  أداة
من خلال التأثیر في مضامین  "الرأسمالیة"الأم

عملیات اتخاذ القرارات في الدول المضیفة ( 
النامیة ) بما یتماشى مع مصالحھا  الأطراف

 . ) ۳۰(الأمومصالح دولھا 

ر : ( ان الشركات المتعددة یقول الدكتور مجدي قرق
تعمیق  إلىتطورھا وتضخمھا  أدىالجنسیات 

المجالات :  في كل أنشطتھاالعولمة اقتصادیاً، وتعدد 
والنقل والتوزیع و المضاربة .  الإنتاجالاستثمار و 

انھا قد صارت تؤثر في القرار  الأمرإلىووصل 
) ۳۱(السیاسي والبعد الثقافي والمعرفي للدول النامیة)

من ذلك یلاحظ ان ھذه الشركات  والأكثر، بل 
تتحكم بالشؤون الداخلیة للبلدان المضیفة عن  أخذت

بالحكومات واستبدال رئیس برئیس  الإطاحةطریق 
بطرق شتى على اتباع  إجبارهاو زعیم بأخر ، او 

المسلك المطلوب وكذلك بذل جھود واعیة ومتعمدة 
 وإحلال،  والأمةتتعلق بالولاء للوطن  لإقصاءأفكار

ات العولمة ولاءات جدیدة محلھا تتماشى مع متطلب
 فرانسوا، التي یعدھا ) ۳۲(ومصالح ھذه الشركات 
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في خدمة السیاسات  أدواتبیرو (( لیست سوى 
 .) ۳۳()) الأمالحكومیة لدولھا 

فیتمثل بـالمؤسسات  ،اما الفاعل الاقتصادي الثاني
لیین ((صندوق النقد والبنك الدو الاقتصادیة الدولیة

ھذه أضحتحیث  ،ومنظمة التجارة العالمیة ))
قرارات التي تقوم بإصدار  ال الأداةھي  المنظمات ،

دول الشمال (  الاقتصادیة العالمیة لصالح
) مما یقید دول الجنوب ویجبرھا على الرأسمالیة

تي ھي من لالتخلي عن بعض قراراتھا الاقتصادیة ا
 )۳٤(قبیل سیادتھا الوطنیة .

بان (( جوھر بنیة السلطة باربر" " لذلك ، تنبأ
سیكمن في المنظمات ،في ظل العولمة ،لجدیدة ا

میات ، فتنزلق الدولیة وفي الشركات العابرة للقو
،لاسیما من ایدي الدولة القومیة السلطة اكثر فاكثر

 )٥۳(.الى ایدي ھذه المنظمات والشركات ))الفقیرة ،

ملاحظتھ من خلال  والحقیقة ان ھذا مایمكن 
صندوق النقد والبنك كل من الشروط التي یضعھا 

انھما یفرضان  منھما ، حیث الدولیین للمقترضیین
شروطاً للمقترضیین تنص على اصلاح ھیكلي لنظم 
السیاسة العامة  یتمثل  الغرض منھا ، في زیادة 

الاقتصادیة للدولة درجة الانفتاح وتقلیص الوظائف 
السوق تشكیل القرارات  ، لكي تستطیع قوى

الاقتصادیة بما یتماشى مع احتیاجات عولمة 
 )۳٦(الاقتصاد التي تعكس مصالح الدول الراسمالیة .

وھذا مایمكن ملاحظتھ ایضاً بالنسبة لمنظمة التجارة 
العالمیة ، فعلى الرغم من الشروط التي تبدو براقة 
للحصول على عضویتھا والمتمثلة باقامة النظام 

وحمایة وضمان حقوق الانسان ، الا  راطي الدیمق

ان العدید من المفكرین والساسة رأوا فیھا وسیلة (( 
 )۳۷(تسمح للدول الغنیة بابتلاع الدول الفقیرة )) 

( ان العالم وكما یقول مھاتیر محمد بعبارة اوضح ،
خضع للدول یلن یكون اكثر عدلاً ومساواة ، وانما س

ومؤسساتھا  ففي ظل العولمة -القویة  المھیمنة 
صبح بامكان الدول الغنیة المھیمنة یس  -الاقتصادیة

فرض ارادتھا على الباقین الذین لن یكون حالھم 
مستعمرین من افضل مما كانت علیھ عندما كانوا 

 )۸۳( ) .قبل اولئك الاغنیاء 

للعولمة في المجال  لقد دفع الوضع الھیراراكي    
الاقتصادي ، استاذ علم الاقتصاد الاجتماعي " آلان 
كایي " الى القول (( انھ من الافضل ایجاد بدیل 
للنظام العالمي الجدید ، والبحث عن مؤشرات جدیدة 

ول ، بعیداً عن اطروحات یقاس بھا تقدم وتخلف الد
ولي وصندوق النقد الدولي ، لانھما من البنك الد
افقار دول العالم الثالث لاسیما غیر النفطیة اسباب 

ویضیف "آلان كایي " :( ان فرض نمط  )۳۹()). 
حیاة واحد لجمیع البشر، تبشر بھ الولایات التحدة 
من خلال عولمة اقتصاد السوق ، امر غیر ممكن ، 
ویعتبر سابقة خطیرة ، تستوجب الوقوف ضدھا 

 )۰٤(بضراوة ) .

" العیش  تي سماھاالوینھي " كایي " افادتھ  
ما ً جدیداً لابد ان یعاد ان عالالمشترك " بقولھ : ( 

تشكیلھ فیما تبقى من ركام الحیاة المعاصرة ، ذلك 
ان تحدیات العالم القائم تحتم بروز اقتصاد 

الاعتراف  یتاسسعلى،اقتصاد اجتماعي معرفي جدید
بخصوصیة الاخر ، وتبنى مفاھیم الشراكة والتعاون 

بعیداً عن واقع . )٤۱()وتبادل المنافع بین الشعوب 
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بحسب سمیر  -العولمةالراسمالیة الراھنة التي تتخذ 
ً  -امین   إلى، یسعى )٤۲(جدیدا ً"" شكلاً امبریالیا

جوھر وقواعد مرحلة  إلىشعوب العالم بالعودة 
النشوء الأول للرأسمالیة وآلیاتھا التدمیریة القائمة 
على قواعد المنافسة الأنانیة التي تعمق ھیمنة 
الأقوى للاستیلاء على فائض القیمة في بلاد 
الأطراف جمیعا ، بأسم الشعار القدیم ( دعھ یعمل 
دعھ یمر) كدعوة صریحة تستجیب لفكرة الھیمنة 

وم ھدف ومحور نشاط المراكز التي تشكل الی
یة التوسع لمالمعولمة الراھنة ولضمان عالرأسمالیة
 باسمتجاه مقدرات الشعوب الفقیرة  الإكراھي

الخصخصة والانفتاح واللیبرالیة الجدیدة تحت ستار 
.. الدیمقراطي اللیبرالي زائف من الشكل الأحادي

قوق الإنسان ھدفھ الضغط على دول العالم وح
لدول النامیة خصوصا للأخذ بالشروط عموما ، وا

الجدیدة تحت شعار برامج التصحیح و التكییف 
 .)٤۳(الھیكلي 

 المبحث الثالث

في المجال  مة والعلاقات الھیراراكیة العول
 السیاسي

ان الدولة لا تعني العولمة في المنظور السیاسي 
تكون ھي الفاعل الوحید على المسرح العالمي ، 

جانبھا ھیئات متعددة الجنسیات  إلىولكن توجد 
وغیرھا من  ومنظمات عالمیة وجماعات دولیة

تحقیق مزید من  إلىالتنظیمات الفاعلة التي تسعى 
الترابط والتداخل و التعاون و الاندماج الدولي ، 

مبدا السیادة الذي بحیث تكف الدول عن مراعاة 
حاجة الدول  تأثیرتحت  التأكلفي التقلص و  یأخذ

التعاون فیما بینھا في المجالات الاقتصادیة  إلى
مما یعني ان والبیئیة والتكنلوجیة وغیر ذلك ، 

نفسھا من الناحیة الفعلیة  الأھمیةالسیادة لا تكون لھا 
، فالدول قد تكون ذات سیادة من الناحیة القانونیة، 

التفاوض مع  إلىلكن من الناحیة العملیة قد تضطر و
جمیع الفعالیات الدولیة ، مما ینتج عنھ ان حریتھا 
في التصرف بحسب مشیئتھا تصبح ناقصة 

 .) ٤٤(ومقیدة

عملیة العولمة  ان التحولات التي صاحبت
سلطة الدولة في العدید من المیادین  أدتإلىإضعاف

التي كانت حكرا علیھا ، وانسحابھا من تحمل 
من  الأساسیةمسؤولیتھا في تدبیر بعض الجوانب 

السیاسة العامة ، كالاقتصاد والتنمیة الاجتماعیة 
والتعلیم والصحة ،واذا كانت ھذه المتغیرات التي 

لرفاه كبیرا  تھدیداً طرأت على مكانة الدولة لا تشكل 
الشعوب في البلدان المتقدمة ، نظراً لمستوى تقدمھا 
الاقتصادي والاجتماعي والسیاسي ، ولقوة 
مؤسسات المجتمع المدني التي تملك قدرات مادیة 

الفراغ الذي یتركھ  لمليءوبشریة وتنظیمیة تأھلھا 
انسحاب الدولة ، فان المجتمعات النامیة ستكون 

ول العالم الثالث ( اكثر ضحایا ھذه العولمة لان د
تأثراً بھذه الأكثر) في معظمھا ھي  الأطراف

ة منھا : یدلاعتبارات عد التحولات ، وذلك نظراً 
عدم رسوخ  الدولة و أجھزةضعف وھشاشة 

وتفاقم المشكلات  ،مؤسساتھا في عدید من الحالات
قدرات  وتأكلالاقتصادیة والاجتماعیة مع تناقص 

یك عن تدني القدرات الدولة على التصدي لھا ، ناھ
 إمكانیاتالتكنلوجیة للعدید من ھذه الدول ، وضعف 

 .) ٥٤(فیما بینھا  الإقلیميواطر التعاون 
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في اطار العولمة  الإشكالیةالأساسیةمعنى ذلك ان 
السیاسیة ، لا تكمن بزوال الدولة وذوبانھا على 

فھذا امر مبالغ فیھ ، فالدولة  الصعید العملي ،
مازالت موجودة على ارض الواقع تقوم بدورھا 

 تقع في التراتبیة الإشكالیةالأساسیةولكن ،الطبیعي 
) والدول  الرأسمالیةالھیراراكیة بین الدول القویة ( 

( النامیة ) ، فالدول النامیة ھي التي الضعیفة 
 الأخرتقوضت سیادتھا بفعل العولمة ، اما الطرف 

او  فان العولمة لم تقلص – الرأسمالیة –من الدول 
 وأعطتھاتقوض سیادتھا بل عززت من سیادتھا 

مزید من السیطرة والنفوذ على حساب الدول 
منطق   أيوھنا یكون المنطق الداروني ،الضعیفة 
بخصوص  الأساسھو المعیار او  )للأقوىالبقاء ( 

 .) ٦٤(الدولة بالعولمة تأثر

لقد دخلت الدولة النامیة في عالم الجنوب مرحلة 
العولمة ، وھي ما تزال عالة على حضارة عصرھا 
، ولم تستطیع تجاوز حالة التخلف التي تعیشھا ، ولم 

الذي وصلتھ الدولة القومیة في عالم  تلحق بالمستوى
الشمال ، فلم تصبح دولة دیمقراطیة او دولة القانون 
والمؤسسات والمساواة و العدل ، وعندما تتخلى مثل 

سلطتھا المعروفة على مستوى الدول عن ھذه 
 فأنھاالفعالیات الاقتصادیة والسیاسیة والاجتماعیة ، 

تصبح دولة ھامشیة ، خارج المسیرة العالمیة 
للعولمة ، ومن اجل ان تسیر مع الركب ، یجب ان 

دة ، في مجال محد إصلاحاتتجري 
وحقوق الانسان وفق الوصفة الغربیة الدیمقراطیة

 . )٤۷(عامة والامریكیة خاصة 

نھا ، بأ لذلك یعتقد الكثیرون ممن كتبوا عن العولمة
 أشكالشكل من  الا ھي، مافي بعدھا السیاسي 

لا سیما بعد انھیار المعسكر  الأمریكیةالھیمنة 
الولایات  الشرقي وانفراد المعسكر الغربي بقیادة 

. ) ٤۸(بالسیطرة على العالم الأمریكیةالمتحدة 
الامریكي ما طرحھ الرئیس  إلىواستندوا في ذلك 

انھ مثلما كان  الذي اكد  الأبالسابق جورج بوش 
ً  –القرن العشرون  أي –القرن المنصرم   (قرنا

القرن الحادي  أي –) فان القرن المقبل امریكیا ً
ً  –والعشرین  التوجھ وھو بھذا ، أمریكیاسیكون قرنا
لباردة بعد ھزیمة حصد نتائج الحرب ا إلىكان یشیر 

السوفیتي وكتلتھ وعقیدتھ ، ومن ثم تحقیق  بالقط
 .)٤۹(و العولمة الأمركةالتطابق بین 

 الأدبیاتالأمریكیةفي اغلب  إلىما جاءكما استندوا 
،بمعنى تعمیم الشي وتوسیع العولمةالتي تناولت 

، تعمیم نمط من بعباره اكثر دقھ دائرتھ، او
الذي تختص  الأنماطالفكریةوالسیاسیةوالاقتصادیة

بھ جماعة معینھ او امھ معینھ على الجمیع او على 
ـ  الأمریكيوتبعا لذلك اعتبر المفكر . ) ۰٥(العالم كلھ

ن في النظام كامالتوافق الان  -فرانسیس فوكایاما
یزحف على  حكم، جعلھاللیبرالي كنظام  الرأسمالي

ھذا  وتأكد ،الآونةالأخیرةالعالم في  أجزاءبقیة 
الاخرى  الأیدیولوجیاتعلى المتتالیةبانتصاراتھ 

وان النظام ،كالملكیةالوراثیةوالفاشیةوأخیراالشیوعیة
 فيالمرحلةالنھائیةلربما شكل اللیبرالي  الرأسمالي

التطور العقائدي للجنس البشري وبالتالي یصبح ھو 
، والحل او الطریق الوحید ) ۱٥(الأمثلالنظام 

الصحیح امام البشریة للتقدم والازدھار ، والذین 
ذلك فسوف یخرجون من التاریخ  یسیرون خلاف

)٥۲ (. 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


 ...)                      (قراءة فكریة: في العلاقة العمودیة الھیراراكیةالعولمة 
 

 

;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;Ï÷§;g\Ä`;ÍÇ;Ñ]Õ;ÄÅ¬’ \;NN;;Ïfiâ’MKMK;;;;;;;;;;;;;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/ 

 
١١٧ 

وھكذا باتت مسالة تعمیم الدیمقراطیة ونشرھا تشكل 
یرورة العولمة التي تكف لسمظھرا أیدیولوجیا مثالیاً 

، والحالة ھذه ، عن كونھا محض تعبیر عن شراھة 
العالمیة ، ولسوف یفصح ھذا الوجھ عما  الرأسمالیة

لدى " العولمة " الجدیدة ، من قدرة على توسیع 
انتشارھا ولا سیما لجھة التوظیف الدعائي 

 والإنسانیةنساق القیمیة و الا للأبعادالأخلاقیة
 . ) ۳٥(المعاصرة لتحقیق ھذا الانتشار 

جالیر ." جون ك الأمریكيبھذا الصدد یقول المفكر 
ً ، انھا كلمة (" ان  ً جدیا العولمة لیست مفھوما

لنخفي غزونا السیاسي  الأمریكان اخترعناھا نحن 
، ولجعل المضاربة  أخرىوالاقتصادي لدول 

 .) ٥٤()مقبولة الأمواللرؤوس 

في اطار العولمة  الأمریكیةمعنى ھذا ان الدعوات 
الغربي في الحكم ،  الأنموذجالسیاسیة لتبني وعولمة 

الخیر للمجتمعات ترجو  أخلاقیةلا تنطلق من دوافع 
، بل  الأمثلھو النموذج ھذا النموذج الاخرى باعتبار

لان ھذا الشكل ھو الذي یضمن تحقیق المصالح 
ویتضح الھدف اكثر الغربیة افضل مما عداه ، 

تعامل الغرب والولایات المتحدة  إلىبالنظر 
لقضیة بمعاییر على وجھ التحدید مع ھذه ا الأمریكیة

تبني ھذا  إلىفھي حینما تدعو  مزدوجة في الواقع .
السیاسیة التي لا تسیر  الأنظمةالنظام وتندد ببعض 

ً عن  وفق ھذا النظام نراھا تغض الطرف تماما
لتزم ھذا النھج ما دامت مصالحھا لا ت أنظمةأخرى

ھناك ، بل ان البعض یرى ان الولایات  متحققة
لا تحبذ قیام نظم دیمقراطیة  الأمریكیةالمتحدة 

حقیقیة في بعض دول العالم الثالث ، وذلك 
لاعتبارات عدیدة منھا ادراك الولایات المتحدة 

القائمة في تلك  والأوضاعبأن النظم  الأمریكیة
من حیث تامین مصالحھا  نسبالأالدول ھي 

الاستراتیجیة ، بخاصة في بعض الدول التي تربطھا 
 .) ٥٥(بالولایات المتحدة علاقات وروابط خاصة

واشنطن التي ( ان  "مایكل ھدسون "  الأستاذیقول 
كثیرا  لا یھمھاالعالم أنحاءفي تروج للدیمقراطیة 

التحول الدیمقراطي في دول الخلیج ، ما دامت 
بان لدیھا مشكلة مع النظم  لا تشعرواشنطن 

وان ما یعنیھا ھو الاحتفاظ ،السیاسیة في المنطقة 
 إلىمنفذا  لأمریكابنظام سیاسي من شانھ ان یتیح 

 .) ٦٥()المنطقة بما یمتلكھ من مصادر الطاقة

في مجال التبني  الأمریكیةللدعوة  تشریح أيان 
( النمط  "توفلرالفن  "الدیمقراطي تعكس ، كما یقول
دول العالم وعلى  إزاءالوظیفي لھا كأداة اختراقیة 

 الأمریكیةفالدعوة  ،النحو الذي یحد من سیادتھا
ان تخفي ذلك الاختلال  لا تستطیعالدیمقراطیة 

ت القیمي الذي عرفتھ مسیرتھا التاریخیة عندما تعامل
الاستبدادیین والزمر العسكریة  الأصدقاءمع 

والدكتاتوریات والذین اشتركوا في سبب واحد ھو 
اتحادھم ضد الشیوعیة وبالشكل الذي یعكس تمیز 

بقدر  القضیةفي تعاملھا مع ھذه الأمریكیةالسیاسة 
 .)۷٥() سیاسیھالالبراغماتیةوالانتھازیةمن 

بعدھا ، الدیمقراطیةوھكذا تغدو 
لیست غایھ في حد ، الألیةالرئیسیةللعولمةالسیاسیة

وسیلھ لبناء نظام دولي جدید یعكس  ذاتھا، ولكنھا
الذي التلاشي العملي لھامش الاستقلال الذاتي 

العالم الثالث بعد الحرب  أقطارتمتعت بھ 
،كما یبدو الھدف من تعمیم القیم العالمیةالثانیة
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رى ،ھو لیس على النظم الاخ الدیمقراطیةوالمبادئ 
ً مجرد تعم  یمھا ،ولكن بالعكس توظیفھا دعائیا

الحق في القیادة العالمیة ، ومن  لتأكیدوسیاسیا 
ورائھا الحق في السیطرة والھیمنة على بقیة العالم 
الذي یتعثر في مسیرتھ السیاسیة ، فالھدف من 

 أدواتالسیطرة السیاسیة والعقائدیة ، ھو تأمین 
على المصیر  والإشرافیة التحكم بالسیاسات الوطن

 .) ۸٥(العالمي 

تبین ، ان العلاقة بین العولمة السیاسیة یوبالتالي 
والھیمنة ، ھي علاقة ترابط وتلازم ، فالھیمنة ھي 

 صلة الطبیعیة والنتیجة البدیھیة للعولمةحالم
 الأقوى، وتكون الھیمنة لصالح الطرف  السیاسیة 

في عملیة  الأقوىفي المعادلة ، بحیث تقوم الحلقة 
الأمور على مجریات  سیطرتھا  إحكامالعولمة على 

لاسیما على  اطرافھ النامیة الاكثر فقراً  العالمفي 
 .) ٥۹(والاقل تطوراً 

 المبحث الرابع 

 العولمة  و العلاقات الھیراكیة في المجال الثقافي 

ان مفھوم العولمة في مظھره الخارجي یتماشى مع 
مظھر النظام الدولي الذي یؤكد على التقارب بین 

، غیر ) ٦۰(الدول والتعاون البناء ولمصلحة الشعوب 
ان واقع الحال یخالف ذلك ، اذ ان ھناك دولة كبرى 

بقیادة العالم وتمتلك  الأندرجة كبیرة  إلىتنفرد 
وإمكانیات عسكریة وإعلامیة موارد اقتصادیة ھائلة 

علو كعب ثقافتھا وبسمو  الاعتقادكبیرة ، مع 
 الأیدیولوجیةلا سیما بعد انھزام  وأیدولوجیتھا

السوفیتي و منظومتھ  انھیارالاتحادالمقابلة لھا مع 
وعقیدتھ الشیوعیة،  والى الدرجة التي  الاشتراكیة

بعضھم یعلن صراحة بان ثقافتھم وقیمھم ھي  جعلت
وتمثل نھایة  الإنسانیةالأرقى وھي خلاصة التجربة 

 . )۱٦(التاریخ 

ھي الحقیقة  أمریكاان ( فوكایامایقول فرانسیس 
المطلقة  ، وإن كل حركة خارج جغرافیة التطور 

 إلى،لیست سوى وھم وان الانتماء   الأمریكي
التاریخ  إلىبالانتماء  المستقبل لا یكونإلا

تجاه یصرح .وبذات الا )٦۲()الأمریكي
لیست ھناك سوى قوى  زبیغینوبرجنسكي بانھ (

ھي الولایات المتحدة  عظمى واحدة في العالم
ون ــــوھذه القوى العظمى یجب ان تك الأمریكیة،

ً مطلقة وشام ً  لة  سیاسیا ً  واقتصادیا ً و و ثقافیا  عسكریا
 ) .         ۳٦(جمیع الصعد)ى القوة الوحیدة عل فنحن

 ً ن العولمة في عالم الفكر و اذاً ، ا یبدو واضحا
عادة تعبیر عن مقولة رسالة االحضارة والتنظیم ھي 

النظري في  اتأصیلھوالتي تجد ،الأبیضالرجل 
التي دافع فیھا عن مشروعیة  التاریخیةفلسفة ھیغل 

الشرقي  الأنسانھیمنة السید العقلاني الغربي على 
ذھبي والعرقي تعصبھ الدیني و الم أوھامالغارق في 

ً . وقد حاول ھانتن ان یدافع عن  غتون حدیثا
الھیراراكیة الثقافیة التي دافع عنھا ھیغل في القرن 

وان یقدم في صراع الحضارات  ،التاسع عشر
 استغلاللفھم غربي قائم على الرغبة في  الأساس

كل التمایزات العرقیة والطائفیة لصالح نظام 
الحروب الأھلیة والفتن الدینیة  بإذكاءالعولمة، وذلك 

والطائفیة والصراعات العرقیة و القبلیة و الدینیة 
المتوحشة التي تدمر  لتحقیق ھیمنة مطلقة للیبرالیة

الثقافات المستضعفة و  الأسواقھم عن في بحثھا الن
الاستھلاك التقلیدیة  أنماطتجرف في طریقھا 
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الخصوصیة،  وتصادر الخیرات الاقتصادیة البدیلة 
، مما یؤكد أن الاختراق الثقافي لنظام العولمة  للأمم

دیة أمام الھیمنة الاقتصا الأرضالھیراراكي یحرث 
ً نموذج اقتصاد السوق لی وتوسیع ً  صیر نموذجا  كونیا

.یعني ھذا ان العولمة لیست نظاما اقتصادیا  )٤٦(
ً مع وسائل  وحسب بل ترتبط ارتباطا عضویا

ً  الأعلام وثقافة معینة الحدیثة التي تنشر فكراً معینا
لقد بات .                           الأمریكیةھي الثقافة 

القواعد  إلىواضحاً الیوم ان الثقافة مھددة بالخضوع 
ان  إلىعمول بھا في سوق البضائع ، ونظراً الم

سیطرة عالمیا ، لا مھي ال الأمریكیةصناعة الثقافة 
والبصري وھي القادرة  السمعيسیما في المجال 

ھا على استخدام التقنیة الحدیثة ، اكثر من غیر
اقامة فضاء ثقافي  حت الشعوب تواجھ خطراصب

یكون في خدمة  الأمریكيعالمي على النمط 
 .) ٥٦(المتطلبات السلعیة

"ھربرت شیلر" صاحب المساھمات المتمیزة یؤكد  
الثقافیة "  الإمبریالیةموضوعة " في 

یدفع  الأعلامالغربي ومضمون  أسلوبالإعلان(ان
قیم  إدخالالتوسع العالمي لثقافة الاستھلاك عبر  إلى

زیل الھویات القومیة او الوطنیة ) تطمس او ت أجنبیة
( العولمة . وبذات الاتجاه یقول محمد ادم : ان) ٦٦(

لیست مجرد سیطرة  " الأمركةبالمفھوم المعاصر "
وھیمنة و التحكم بالسیاسة والاقتصاد فحسب ، 
ولكنھا ابعد من ذلك بكثیر ، فھي تمتد لتطال ثقافات 

 إلىالوطنیة ، وترمي الشعوب والھویة القومیة 
او منظومات من  وأنماطمن السلوك  أنموذجتعمیم 

القیم وطرائق العیش والتدبیر ، وھي بالتالي تحمل 
تغزو بھا ثقافات مجتمعات  أمریكیةثقافة غربیة 

وجھ استعماري جدید ، ولا یخلو ذلك من ت أخرى

والتفكیر ، وجعلھ یعمل  تلال العقلیتركز على اح
 أكده. وھذا ما  زي ومصالحھالغا أھدافوفق 

ل حینما قال في مناسبة الاحتفا الأبجورج بوش 
ان القرن  بالنصر في حرب الخلیج الثانیة 

العیش  الأمریكیةوأنماطشھد انتشار القیم سیالقادم
 .) ۷٦() الأمریكيوالسلوك 

بھذا الشكل تصبح العولمة الثقافیة التي تنادي بھا 
القوى المتنفذة والفاعلة على المسرح السیاسي 

،  الأمریكیةالعالمي وبالخصوص الولایات المتحدة 
ب وتستھجن كل الثقافات الوطنیة وتبرز بعد ان تغی

ثقافیاً ا یً معایبھا وتحجب ایجابیاتھا ، فعلاً اغتصاب
ً سافراً على جم بعد ان تتم  ،یع الثقافاتوعدوانا

علیھا من خلال استثمار مكتسبات التقنیات السیطرة 
الھائلة في میداني الاتصالات والمواصلات ، مما 

القوة والنفوذ ،  أسلحةیمكن ھذه الثقافة المدججة بكل 
ان  أي،من التمدد خارج حدودھا الوطنیة والقومیة 

الثقافات الوطنیة و القومیة بعد  أمركةتجري 
من صور الثقافة  أخرىو جعلھا صورة اختراقھا 
 الشعبیة ، بكل ما تحملھ من صور ، ابتداءً  الأمریكیة

بالموسیقى والبرامج التلفزیونیة والمسلسلات 
یة الامریكیة المنتشرة في ارجاء والافلام السینمائ

العالم ،ومروراً بالنمط الامریكي في اللباس 
والاطعمة السریعة والمشروبات وغیرھا من السلع 

، وانتھاءً )٦۸(الاستھلاكیة المنتشرة على نطاق واسع 
 الأعلامبالانبھار الجذاب والمثیر الذي تفعلھ وكالات 

) في  CNN , ABC , CBS . NBCالرئیسة ( 
العالمي وبالطریقة التي یراد منھا ان  الأعلامیادة ق

 .)٦۹(تكون
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( :  بقولھ  بریجنسكيعنھ  عبر وھذا  بالضبط  ما 
ھا تالامریكیة على العالم تستند الى ھیمن ةان السیطر

على الاتصالات فثمانون بالمائة من عدد الكلمات 
من التي تدور حول العالم تأتي والمشاھد والصور 

عبر عنھ  ما و.)۷۰(الولایات المتحدة الامریكیة )
" جون سنونو "، رئیس موظفي البیت ایضا ً 

( أننا     یض في عھد جورج بوش الاب ، بالقول الاب
 .)CNN()۷۱مادام لدینا CIAلانحتاج

ان مثل ذلك الاختراق لا یقف عند حدود تكریس 
 إلىالحضاري بوجھ عام ، بل انھ یسعى  الاستتباع 

تكریس الثنائیة والانشطار في الھویة الوطنیة 
فیھ من زمن ، بل لیمتد  ما نعیشالقومیة ، لیس على 

ل النضج الثقافي القادمة ، من خلا إلىالأجیالصعودا
كل محاولة لتجدید الثقافة  وأسقاطلثقافة العولمة ،

بنائھا وممارسة الحداثة  بإعادةالوطنیة من داخلھا ، 
زیادة  الأمرأدىإلىمثل ھذا ،في معطیاتھا وتاریخھا 

الثقافیة ؤر التوتر على مستوى الاختلافات ب
السوق ، التي  إغراقوالحضاریة ، بسبب عملیة 

ة بالثقاف، إمبراطوریةالأعلامالأمریكیةتمارسھا 
متعددة الوجوه وخاصة ان ھذا  الأمریكیةالشعبیة 

و اصة في ظل التقدم التقني الحدیث الغزو لھ سمة خ
المتفاوت بین المجتمعات المختلفة والذي یمیل  

دول العولمة ، وبالتحدید صالح  إلىبشكل صارخ 
نفیاً للثقافة في الدول النامیة والذي یمكن عده ،أمریكا

بمعنى ان العالم الغربي ،بقیادة . )۲۷(" الأطراف"
الولایات المتحدة الامریكیة ،ینزع نحو التمركز 

ً  حول الذات عن التعامل مع أیة  متجاھلاً و متعالیا
ثقافات اخرى غیر الثقافة الغربیة ،من 

ان الحضارة الغربیة "  ھیراراكي  فحواه طلقمن
ترى نفسھا بانھا " المعولمالراھنیبطورھا  الامریكی

ولعل ھذا  ي الرسمي على مجمل الانسانیة .الوص
لمفھوم منذ التبشیر الاول  مایمكن ان نلمسھ بوضوح

ً لقیاسات الن،العولمة  والذي موذج الامریكي ، وفقا
عبر عنھ الرئیس الامریكي " بنیامین فرانكلین " 

ان امریكا معززة بایدیولوجیة لن یزعزعھا (بقولھ
ستكون مولدة  شيء ابداً ، وان الولایات المتحدة

، فالمؤسسات والعادات والمبادى لمجتمع عالمي 
ولمحو ق في كل مكان ،یالامریكیة مخصصة للتطب

البشر من اختلافات اینما كانوا ، وان امریكا  مابین
النموذجیة ھي ، في  رأي مواطنیھا ، اعلى كعباً من 
الامم الاخرى وھي بذلك  مدعوة الى ملء مركزھا 

 ) .۷۳(نھائیاً )) 

ھذه الثقافة ، اذن ، ترید من العالم اجمع ان       
وكقیمة اجتماعیة  ،كأساس لتطوره یتبناھا ویعتمدھا 

وبذلك فان العولمة الثقافیة ، ھي تصمیم . قیةوأخلا
یلغي  –امریكي  –قسري لنموذج ثقافي معین 

التمایز والشخصیة الثقافیة ، ویروج عن طریق 
تقنیات العلم ووسائل الاعلام الحدیثة ، عن سیادة 
قوانین وقیم المجتمع اللیبرالي الراسمالي الغربي ، 

رضیة ویروض نمط الحیاة على مستوى الكرة الا
 ) ٤۷(" كلھا  

المعروف  الأمریكيیقول العالم بھذا الصدد      
( ان العولمة الثقافیة لیست سوى تشو مسكينعوم 

رز سیطرة ، تع الأعلامنقلة نوعیة في تاریخ 
على العالم  أي،  الأطرافعلى  الأمریكيالمركز 

، والحقیقة ان ما لاحظھ عدد غیر قلیل من ) ٥۷(كلھ )
، اذ  تشو مسكيالخبراء الغربیین یعضد ما قالھ 

منذ عام  الأعلاملاحظ ھؤلاء الخبراء ان میزانیات 
توازي  أصبحتدرجة  إلىتطورت  ۱۹۸٦
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وھذا یفصح  یزانیات الدفاع لدى بعض البلدان .م
ي ف يـالإعلامالتواصل عن المدى الھائل الذي بلغھ 

 . ) ٦۷(ورة العولمة بكل ابعادھا وتجلیاتھاسیر

ان استیعاب المعطیات المتعلقة بالعولمة الثقافیة    
ً لنموذج " جوھان  والحقل الاتصالي تقود ، وفقا

" الذي درس ھذه الظاھرة ، الى تقسیم  جالتونج
العالم الى جزأین غیر متكافئین ھما : "المركز " 
المسیطر على وسائل الاتصال الحدیثة ومصادر 
الانباء والذي تمثلھ الدول الصناعیة المتقدمة وعلى 
راسھا الولایـات المتحدة ، و" الھامش" الاقل تطوراً 

النموذج والمتخلف والذي یمثل دور التابع في 
 .)۷۷(وتمثلھ الدول النامیة 

 ً ان ما یسوقھ مناصروا  بھذا المدلول یبدو واضحا
من انھا جاءت لخدمة الثقافات ،العولمة الثقافیة 

التعبیر عن  إمكانیةالمتنوعة وذلك بان تطلق لھا 
واسعة من  إلىأفاقالضیق نفسھا والانتقال من نطاقھا 

العالم وفق فرص متكافئة بحیث تتفاعل الثقافات فیما 
بینھا من خلال ثورة الاتصالات التي تسھل من نقل 

ما ، إلىأخرىالحضاریة والثقافیة من منطقة  الأنماط
اذ لا  –على راي البعض  – محض خرافة الإھو 

 الإیظھر التوحید او التقارب الذي تزعمھ العولمة 
ویحول  الأخر، یلغي سیادة اھیھإكربوصفھ عملیة 

ن استقلالھ السیاسي و الاقتصادي و مجددا دو
الثقافي ، و اما التقارب فھو مقولة جذابة وخادعة في 

 بإلغاءعینھ ، اذ انھ بالقدر الذي یوحي فیھ  الأن
المسافات بین القوى المركزیة الغربیة ودول 

بالقوة  الأخیرةحقاق ھذه ل، یؤكد است الأطراف
وبالتالي فھو یسقط من حساب العلاقات الدولیة مبدأ .

المتبادل بین الدول ، كما یخترق التوازن و الاحترام 
 وقواعد السیادة الوطنیة . مبادئ

" برتران بادي " فان العولمة ، ھي  ھیلیتأووبحسب 
الدولیة ، انھا  قوة قاھرة وسالبة لقانون الجماعة

تفرد القوة  يأمن شان التفرد ،  إلىالأعلاءتنزع 
وفقا  أمرهبتسییر الوضع العالمي وتدبیر  الأعظم

لحاجاتھا ، وملائمتھ حسب اقتضاء استراتیجیاتھا 
 .) ۸۷(العلیا

یغدو من السذاجة والسطحیة تبرئة  تبعا لذلك ،
العولمة الثقافیة من مطامع الھیمنة ، ھذه الھیمنة 

نیكسون منذ  الأمریكیالأسبقالتي صرح بھا الرئیس 
انھ یتعین على الولایات  (الستینات عندما قال 

استغلال الھیمنة الاعلامیة في  الأمریكیةالمتحدة 
وصرح . ) ۷۹()یسود العالم  أنموذجأمریكيتكوین 

 ً المسؤول السابق في  "دافید روشكوف بھا ایضا
"عندما قال على بیل كلینتون  الأسبقحكومة الرئیس 

الولایات المتحدة استغلال الثورة المعلوماتیة (
على حساب  الأمریكیةالكونیة للترویج للثقافة والقیم 

عدلاً و  الأمماكثر  الأمریكانالثقافات الاخرى ، لان 
ً وھم النموذج   والأقدرللمستقبل ،  الأفضلتسامحا

وعلیھ فان العولمة الثقافیة ھي .)۰۸()على قیادة العالم
التي تتبع اكثر  ،كماعبرمرجنثاو،الامبریالیة الثقافیة 

تسعى الى السیطرة على الطرائق مكرا ودھاء و
عقول الناس تمھیدا للسیطرة الاقتصادیة والسیاسیة 

 . ) ۱۸(والمجتمعات الفقیرة . على الدول

ازاء ذلك وبلحاظھ ، نرى ان الدعوات       
ن مخاطر عولمة للتقلیل من شأ الامریكیة الرامیة
والتي اطلقھا كل من " صموئل ، الثقافة الامریكیة
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ھنتنغتون " و "لویس كنتوري "  واللذان اكدا على 
ھي ان الثقافات التقلیدیة للأمم والشعوب المختلفة 

ثقافات متعسرة على ھضم العولمة ولن تذوب او 
ً كونھا نتاج قرون عدیدة  نرى ، )۲۸(تختفي سریعا

تجافي  ما ھي الا  شعارات تضلیلیة  دعواتانھذه ال
ھذه الدعوات  وربما لاتخرجحقیقة ما ھو سائد ، 

عن كونھا مناورة امریكیة تستھدف بعث الاطمئنان 
في نفوس المستھدفین ، ولكنھا تخفي في الاسترخائی

جوھرھا خطر داھم یھدد ثقافة الاخرین 
یلاحظ ان الثقافة  وخصوصیاتھم الحضاریة ، اذ 

مھددة  حتى الان بالخضوع الى مزایدات لاتزال 
ة الامریكیة سوق البضائع وسیطرة انماط الثقاف

 ولعلما یثبت  صحة ھذا الزعم ویؤكده ، ھو ان.
ة لم من تیار العولمة الثقافیلقلق ھاجس الخوف وا

یعد یقتصر على الدول النامیة فقط ، بل تعداھا نحو 
ودول حلیفة للولایات ،دول اوربیة كبرى مثل فرنسا 
وزیر العدل الفرنسي  المتحدة مثل كندا . فقد  ذھب 

 الأنترنتان (  " جاك كوبون " الى القول الأسبق
الاستعمار ، واذا لم  أشكالبالوضع الحالي شكل من 

. ، كما شن ) ۳۸(حیاتنا في خطر ) فأسلوبنتحرك 
قائلاً  أمریكاوزیر الثقافة الفرنسي ھجوماً قویاً على 

ت الشعوب ملاني استغرب ان تكون الدول التي ع( 
ة على الطغیان ، الثور إلىقدراً من الحریة ودعت 

ھي التي تحاول ان تفرض ثقافة شمولیة وحیدة على 
 أشكالالإمبریالیةالعالم اجمع ... ان ھذا شكل من 

ولكن یصادر  الأراضيالمالیة والفكریة ، لا یحتل 
)  العیش أنماطالضمائر ومناھج التفكیر واختلاف 

كذلك ذھبت نائبة رئیس الوزراء الاسبق .) ۸٤(
" الى القول (  ووزیرة التراث الكندیة" شیلا كوبس

انھ اذا ما واصل الامریكیون فرض سیطرتھم على 

ائل التي الجماعة الثقافیة العالمیة باستعمال الوس
الى قعوا لجوء الاخرین یمتلكونھا فعلیھم ان یتو

 )٥۸()اجراءات انتقامیة بحقھم

القول ، ان وبالتالي ، وكتحصیل لما سبق ، یمكننا 
عنیف لنھایة  إرھاصالعولمة الثقافیة ھي 

الخصوصیات من خلال وسائل تكنلوجیة وانتشار 
یجعل  مما،  الأقوىبالدولة ثقافة ذات مرجعیة تتمثل 

ثقافة العولمة عملیة تقویض للثقافة الوطنیة ، حیث 
وكولات ھیمنة لا عولمة دون دولة عولمیة ذات بروت

تھدد كل ثقافة مغایرة وتتحول من الانفتاح العالمي 
الاجتیاح العولمي التوسعي . مما یعزز التقسیم  إلى

" في مجال العلاقات  الأطراف/المتداول " المركز 
 الأصعدةالدولیة ذات الطابع الھیراراكي على كل 

ومنھا الصعید الثقافي وبالشكل الذي یعني ان ثقافات 
في ثقافة المركز (  محتواهتصبح  الأطراف
ي ند) ، لیس على سبیل التفاعل الثقافي ال الأمریكي

تشكیل ثقافة المركز لثقافات  إعادةعلى سبیل  وإنما، 
الحاجات والمصالح  تقتضیةحسب ما  الأطراف

المختلفة للمركز ، ودونما مراعاة لحاجات ومصالح 
 الخاتمة) ۸٦(وخصوصیاتھ الحضاریة  الأطراف

حقیقة واقعة في حیاتنا  أضحتان ظاھرة العولمة 
ھرة او الظا إنكارھذهبالإمكانالمعاصرة ، ولم یعد 

وھذه الظاھرة بمجالاتھا  تجاھلھا او التغاضي عنھا .
لمتعددة تتجھ تحدیداً لتأكید معنى ومستویاتھا ا

الھیمنة للقوى المتنفذة والفاعلة في حركة  واھمیھ
السیاسة العالمیة في وقتنا الحاضر ، والمتمثلة 

ً  الرأسمالیةبالقوى  الولایات الغربیة وخصوصا
صیاغة  إلىإعادة، والتي تسعى  الأمریكیةالمتحدة 

العلاقات الدولیة بالشكل الذي یعزز ھیمتنھا وتفوقھا 
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السیاسي والاقتصادي والثقافي ویعمق من تبعیة 
 ) لھا . الأطرافالدول النامیة ( 

الھیمنة الغربیة على  وإرادةان منطق الاستعلاء 
ً في  الدول الاخرى امر قائم وحاضر ولم یكن غائبا

حمل نذر عھد  ، ولكن مناخ العولمة الأیامیوم من 
جدید من عھود الھیمنة الغربیة تدعمھ القدرة الھائلة 

بصورة خاصة على استغلال  وأمریكاللغرب 
قبضتھا  وأحكاممناخات العولمة لتعزیز ھیمنتھا 

و الدول الاخرى ، ویدل على  الأممعلى مقدرات 
یاتھا الاقتصادیة ( العولمة عبر ال أفرزتھذلك ما 

یات والمؤسسات الشركات المتعددة الجنس
السیاسیة ( من خلال  وألیاتھاالاقتصادیة العالمیة ) 

)  الأنسانعلى مسالة الدیمقراطیة وحقوق  التأكید

عبر  الإعلاميالثقافیة ( من خلال الاختراق  وألیاتھا
ووكالات  الأنترنتشبكات التلفزة و 

... الخ  CNN , ABCالرئیسیة ،  الأعلامالأمریكیة
 الرأسمالیةبة وواضحة للدول من انحیازات مرع) 

على  الأمریكیةالمتقدمة بقیادة الولایات المتحدة 
النامیة من  الأطرافحساب بقیة العالم وتحدیداً 

 العالم .

 إرادةوبالتالي تعبر العولمة بصورة مباشرة عن 
الھیمنة على العالم ، وتبرز الولایات المتحدة 

وبلا ھنا كقوة ( ھیمنة عالمیة ) تسعى  الأمریكیة
لا سیما الدول ،وتنمیط العالم تحویل  ھوادةإلى

ً تخالم ً وفكریا ً  لفة عنھا أیدیولوجیا ً وثقافیا  ، وعقائدیا
 حیاتھا . وأسلوبصورتھا  إلىوفقاً 

 

 الھوامش والمصادر

 السلبیة الأثارالحافظ ،عبد الرشید عبد  -۱
على الوطن العربي وسبل  للعولمة 

، القاھرة ، مكتبة ۱مواجھتھا ،ط
 . ۸،ص۲۰۰۱مدبولي،

نایف علي عبید ، القریة الكونیة واقع ام  -۲
، العرب  وأخرونالخولي  إسامةخیال : في 

) ۲۱؟ سلسلة كتب المستقبل العربي ( لىأینإ
 ، بیروت ، مركز دراسات الوحدة العربیة ،

 .۱۳٦، ص  ۲۰۰۲
فوزي نایف فرحان ، العولمة واثرھا على  -۳

الدیمقراطي في الوطن  الإصلاحعملیة 
العربي ، رسالة ماجستیر ، جامعة النجاح ، 

 .۳۱، ص ۲۰۰۷كلیة الدراسات العلیا ، 

 وأثارھاغربي محمد ، تحدیات العولمة  -٤
على الوطن العربي ، مجلة اقتصادیات 

 .۲۲س ، ص، العدد الساد أفریقیاشمال 
 . ۲۳المصدر نفسھ ص  -٥
مة سعد ناجي جواد و حسن البطاوي ، العول -٦

ة قضایا من وجھة نظر عالم ثالثة ، مجل
، ص  ۲۰۰۱استراتیجیة ، العدد السابع ،

۱۰۷ . 
-۳٥نایف ، مصدر سبق ذكره ، صفوز -۷

۳٦. 
غربي محمد ، مصدر سبق ذكره ، ص  -۸

۲۳-۲٤. 
علاء زھیر الرواشدة ، العولمة والمجتمع ،  -۹

مان ، دار الحامد للنشر والتوزیع ، ع
 . ۱۳، ص  ۲۰۰۸
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 ۲۲غربي محمد ، مصدر سبق ذكره ، ص  -۱۰
. 

 نایف ، مصدر سابق . صفوز -۱۱
علاء زھیر الرواشدة ، مصدر سابق ذكره  -۱۲

 . ۲۲، ص 
حسن حنفي ، العولمة بین الحقیقة و الوھم :  -۱۳

حوارات لقرن جدید ، بیروت ، دار الفكر ، 
 . ۱۱۳، ص  ۱۹۹٦

الغني ، الجات والتبعیة  مصطفى عبد -۱٤
، ص  ۱۹۹۹،  الأسرةالثقافیة ، القاھرة ، مكتبة 

۷۲  
عبد الرشید عبد الحافظ ، مصدر سبق ذكره  -۱٥

 . ۲۱، ص 
مصطفى بن تمسك ، العولمة وتنامي  -۱٦

،  أمینوأخرونفي سمیر خطاب الھویة : 
العولمة والنظام الدولي الجدید ، سلسلة كتب 

) ، بیروت ، مركز ۳۸المستقبل العربي (
 . ۱۳٦، ص  ۲۰۱۰دراسات الوحدة العربیة ، 

 . ۱۳۷-۱۳٦المصدر نفسھ ، ص  -۱۷
الثقافیة عمر مصطفى سمحة ، العولمة  -۱۸

، نابلس ، كلیة النجاح الوطنیة السیاسیة والثقافة 
 .٤۱، ص  ۲۰۰٥، 
.. یع عیسى ، الدولة .فمحمد عبد الش  -۱۹

ضوء مفھوم والعولمة في الوطن العربي في 
،  وأخرونالدولة الوطنیة : في احمد ثابت 

العولمة وتداعیاتھا على الوطن العربي ، سلسلة 
) ، بیروت ، مركز ۲٤كتب المستقبل العربي (

-۱۰۳، ص  ۲۰۰٤دراسات الوحدة العربیة ، 
۱۰٤ . 

 . ۱۰٤المصدر نفسھ ، ص -۲۰

 . ۱۰٥المصدر نفسھ ، ص -۲۱
 . ۱۰۸المصدر نفسھ ، ص -۲۲
علاء زھیر الرواشدة ، مصدر سبق ذكره ،  -۲۳

 . ۷٦ص 
 وأثارھابكر عساف ، العولمة  أبو -۲٤

والعالمیة على  الإسلامیةالاقتصادیة على البلاد 
 www.al-waie.org.الموقع التالي 

 ۷۷-۷۸المصدر نفسھ ، ص  -۲٥
، العولمة : جذورھا ،  حسن محمد طوالبھ -۲٦

قومیة في العولمة ،  ، رؤیة أثارھامینھا ، مضا
مجلة دراسات دولیة ، مركز الدراسات الدولیة 

 . ۱۲٤، ص  ۲۰۰۱) ، ۱٤، بغداد ، العدد (
ھالھ مصطفى ، العولمة : دور جدید للدولة  -۲۷

، القاھرة ،  الأھرام، السیاسة الدولیة ، مركز 
 ٤٤- ٤۳، ص  ۱۹۹۸،  ۱۳العدد 

كات متعددة مجذاب بدر الغریري ، الشر -۲۸
في عولمة الاقتصاد العالمي ،  وأثارھاالجنسیة 

مجلة دراسات دولیة ، مركز الدراسات الدولیة 
 . ۱۰، ص ۱٤، بغداد ، العدد 

في   وأثارھارعد سامي التمیمي ، العولمة  -۲۹
وظائف دول عالم الجنوب ، رسالة ماجستیر 

العلوم غیر منشورة ، جامعة النھرین ، كلیة 
 .۸٤،ص  ۲۰۰۱السیاسیة ، 

 . ۸٥-۸٤المصدر نفسھ ، ص  -۳۰
علاء الرواشدة ، مصدر سبق ذكره ، ص  -۳۱

۸۰ . 
في تحولات العولمة  محمود حیدر ، السیادة -۳۲

، العدد  الأوسط، مجلة شؤون : الدولة المغلولة
 . ٥٥، ص  ۲۰۰۰،  ۱۰۰
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العلاقات  لوجیاسووسمارسیل میرل ، -۳۳
الدولیة ، ترجمة : حسن نافعھ ، القاھرة ، دار 

 .٤۱۳، ص  ۱۹۸٦المستقبل ، العربي ،
 ۱۰٥رعد سامي  ، مصدر سبق ذكره ، ص -۳٤
. 

 ، باربر، السلطة الجدیدة : الشركة الجدیدة   -۳٥
( في مجموعة باحثین ) ، الامبریالیة واعادة 
انتاج التابع ، ترجمة : میشیل كیلو ،( دمشق ، 

 . ۲۰٥)  ص  ۱۹۸٦د. ن ،
 .۹٤رعد سامي ، مصدر سبق ذكره ،   -۳٦
علاء الرواشدة ، مصدر سبق ذكره ،  -۳۷

 . ۷۷ص
 .۷۹المصدر نفسھ ، ص -۳۸
موزه احمد العبار ، الاقتصاد والعولمة ،  -۳۹

      على الموقع         
www.alarabiya.net 

 . المصدر نفسھ  -٤۰
 . المصدر نفسھ  -٤۱
،الفیروس اللیبرالي ( الحرب  أمینسمیر  -٤۲

، بیروت ، دار  ۱العالم ) ، ط وأمركةالدائمة 
 . ۲۸، ص  ۲۰۰٤الفارابي ، 

 الأزماتغازي الصواني ، العولمة وطبیعة  -٤۳
      السیاسیة و الاجتماعیة في الوطن العربي ،

على الموقع التالي                                   
www.m.ahewar.org 

العولمة  إعلاماحمد مصطفى عمر ،  -٤٤
في المستھلك ، في : احمد ثابت  وتأثیره

، العولمة وتداعیاتھا على الوطن  وأخرون
 .۱٦۲العربي ، مصدر سبق ذكره ، ص 

د الصدیقي ، ھل تستطیع الدولة الوطنیة سعی -٤٥
ان تقاوم تحدیات العولمة ؟ ، في : سمیر 

، العولمة والنظام الدولي الجدید ،  أمینوأخرون
 . ۱۲۸-۱۲۷مصدر سبق ذكره ، ص 

العولمة والدولة ، انھیار ام حسن بواطنھ ،  -٤٦
على تغیر في وظائفھا ، 

 . www.ahewar.orgالموقع
حسن محمد طوالبھ ، مصدر سبق ذكره ،  -٤۷

 . ۱۳۰ص 
علاء الرواشدة ، مصدر سبق ذكره ، ص  -٤۸

٥۸ . 
في  الأخیرةمجدي حماد ، التطورات  -٤۹

، مجلة المستقبل  الأمریكیةالولایات المتحدة 
العربي ، مركز دراسات الوحدة العربیة ، 

 . ۳٥، ص  ۲۰۰۱،  ۲۷۲لعدد بیروت ، ا
: والعولمة ، مجلة  أمریكاجاسم الحریري ، -٥۰

الدراسات الدولیة ، مركز الدراسات الدولیة ، 
 . ۱۱۰، ص  ۲۰۰۳،  ۲۲غداد ، العدد ب

فرانسیس فوكایاما ، نھایة التاریخ والیوم  -٥۱
، بیروت ،  ۱، ترجمة : حسن الشیخ ، ط الأخیر

 . ٥۳، ص  ۱۹۹۳دار العلوم العربیة ، 
فرانسیس فوكایاما، العالم المعاصر ھدفھم ،  -٥۲

، الطبعة العربیة ، على الأمریكیةمجلة النیوزك
الموقع :                                                        

www.annabaa.org.nba 
محمود حیدر مفھوم السیادة بعد الحرب  -٥۳

مجلة التوحید ، ، الباردة : الدولة المعولمة
 ۱۰۸، طھران ، العدد  الإسلاميمؤسسة الفكر 

 .  ۹۳، ص  ۲۰۰۲، 
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ذكره ، ص ریري ، مصدر سابق الحجاسم  -٥٤
۱۱۳ . 

مصدر سبق ذكره  عبد الرشید عبد الحافظ ، -٥٥
 . ٥٤-٥۳، ص 

عمر جمعھ العبیدي ، العولمة والتحول  -٥٦
، بغداد ،  ۱الدیمقراطي في الوطن العربي ، ط

،  ۲۰۱۲دار الفراھیدي للنشر والتوزیع ، 
 . ۸۰ص

الفن توفلر ، تحول السلطة بین العنف و  -٥۷
الثروة والمعرفة ، ترجمة : فتحي بن شتوان 

ة طرابلس ، لیبیا ، مكتب ۲ونبیل عثمان ، ط
 . ٥۰۳، ص  ۱۹۹٦العلمیة ، 

عمر جمعھ العبیدي ، مصدر سبق ذكره ،  -٥۸
 .۷۹-۷۸ص 

العولمة السیاسیة  تأثیرصالحھ ،أبواشرف  -٥۹
،  pdfعلى الوطن العربي ، رسالة ماجستیر 

 . ۸٤، ص  ۲۰۱۲،  الأوسطجامعة الشرق 
علي الدین نوري ، العولمة واثرھا  أسراء -٦۰

في دول عالم في تعمیق التناقضات الثقافیة 
الجنوب ، مجلة دراسات دولیة ، بیت الحكمة ، 

 . ۷۰، ص  ۲۰۱۱،  ۱۹بغداد ، العدد 
عبد الرشید عبد الحافظ ، مصدر سبق ذكره  -٦۱

 . ٤۳، ص 
 الدبلوماسي و الأعلاممجد الھاشمي ، -٦۲

للنشر والتوزیع ،  إسامةار السیاسي ، عمان ، د
 . ۱۸۳، ص  ۲۰۱۱

صالح سلیمان المرقب ، العولمة  -٦۳
مواجھتھا ، على الموقع  وأثارھاوأسالیب

         www.frseregeh.com،  الإلكتروني
                                                                 

ور ، العولمة ومستقبل منصإبراھیممحمد  -٦٤
الدولة القطریة في الوطن العربي ، في احمد 

داعیاتھا ... ، مصدر ، العولمة وت وأخرونثابت 
 . ۱۲۹سبق ذكره ، ص 

ماھر الشریف ، ماذا یعني الاستقلال  -٦٥
الثقافي في زمن العولمة ، مجلة النھج ، دمشق ، 

 .٤٤-٤۳، ص  ۱۹۹۸،  ۱٦العدد 
مجد الھاشمي ، مصدر سبق ذكره ، ص  -٦٦

۲۰٦ . 
صالح سلیمان المرقب ، مصدر سبق ذكره  -٦۷
. 

، الثقافة العربیة في مجدي حجازياحمد  -٦۸
 ، ۲۰۰۱زمن العولمة ، القاھرة ، دار قباء ، 

 . ٤۰ص 
حمید حمد السعدون ، العولمة الثقافیة  -٦۹

القومیة ، مجلة دراسات دولیة ، مركز 
،  ۲۰۰٤،  ۲٤الدراسات الدولیة ، بغداد ، العدد 

 . ٦ص 
توفیق القصیر ، على مشارف القرن  -۷۰

الافاق الحادي والعشرین ، الریاض ، مكتبة 
 . ۱۸۱، ص ۱۹۹۳المتحدة ، 

سمحة ، مصدر سبق ذكره ، مصطفى عمر  -۷۱
 . ٤۱ص

 . ٦حمید حمد ، مصدر سبق ذكره  ، ص -۷۲
ناجي محمد الھتاش وعبدالخالق شامل  -۷۳

محمد ، اثر العامل الدیني في الفكر 
الاستراتیجي الامریكي ، مجلة تكریت للعلوم 

كلیة العلوم الساسیة  –السیاسیة ، جامعة تكریت 
 ۱۰،  ص  ۲۰۱٥، كانون الثاني ، ۲، العدد 
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عمر جمعة العبیدي ، مصدر سبق ذكره ،  -۷٤
 . ۱٥۱ص 

علاء الرواشدة ، مصدر سبق ذكره ، ص  -۷٥
۹۲. 

مفھوم السیادة بعد الحرب حیدر ،محمود  -۷٦
 .۱۱۲مصدر سبق ذكره ، ص الباردة ... ، 

مجد الھاشمي ، مصدر سبق ذكره ، ص  -۷۷
۲۰٦  

مفھوم السیادة ... ،مصدر  محمود حیدر ، -۷۸
 . ۱۱۳-۱۱۲سبق ذكره ،ص

نفتاح یحیى راضي ، العولمة الثقافیة : الا -۷۹
على الموقع التالي : والاجتیاح ، مجلة الواحة  

www. Alwahamay.com. 
واشدة ، مصدر سبق ذكره رعلاء ال -۸۰

 .۹۲،ص
حسن محمد طوالبة ، مصدر سبق ذكره ،  -۸۱

 ۱٥٦-۱۳٥ص 
 . یحیى راضي ، مصدر سبق ذكره -۸۲
علاء الرواشدة ، مصدر سبق ذكره ، ص  -۸۳

۹٥  
 صالح المرقب ، مصدر سبق ذكره . -۸٤
 یحیى راضي ، مصدر سبق ذكره .  -۸٥
ي تاج السر ، البعد الثقافي و الفكر أمیر -۸٦

للعولمة ، على الموقع التالي  
www.darfiker.com. 
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ھمی����ة مواق����ع التواص����ل الاجتم����اعي ف����ي التم����اس المعلوم����ات ع����ن موض����وعات التنمی����ة أ
 المستدامة دراسة میدانیة

 . سعد كاظم حسنأ.م.د

 جامعة بغداد - كلیة الاعلام

 الملخص 

ص�������������بحت وس�������������ائل التواص�������������ل ا
الوس���ائل المھم���ة لفئ���ات عدی���دة  دالاجتم���اعي اح���

م�����ن الجمھ�����ور العراق�����ي مص�����درا للحص�����ول 
عل��������ى المعلوم��������ات ع��������ن مختل��������ف ان��������واع 

وموض������������وعات التنمی������������ة  الموض������������وعات،
 ض�����������������������منھا.المس�����������������������تدامة م�����������������������ن 

ویعم������ل البح������ث عل������ى دراس������ة دور مواق������ع 
الاجتم����اعي ف����ي التم����اس المعلوم����ات  التواص����ل

م����ن موض����وعات التنمی����ة المس����تدامة م����ن قب����ل 
 مھور العراقي جال

مواق����������ع التواص����������ل  :مف����������اتیحالالكلم����������ات 
التنمی�������ة  المعلوم�������ات،التم�������اس  الاجتم�������اعي،

 المستدامة 

Abstract 

Social media has become an important 
tool for many segments of the Iraqi 
public.  It is a source of information on 
various types of topics, including 
sustainable development. 

The research studies the role of social 
networks in seeking information on 
sustainable development issues by the 
Iraqi public. 

Keywords: Social networks, 
Information extraction, sustainable 
development.  

 المقدمة
اص��������بحت وس��������ائط الاع��������لام الب��������دیل 
مص���ادر متزای���دة الاھمی���ة للحص���ول عل���ى 

مختل���������ف ان���������واع  المعلوم���������ات ع���������ن

وم�����ن ض�����من  الموض�����وعات والقض�����ایا،
ھ���������ذه الوس���������ائط مواق���������ع التواص���������ل 

فق������د بات������ت تش������كل ھ������ذه  ،الاجتم������اعي
المواق������ع مص������ادر رئیس������ة لفئ������ات م������ن 
المس����تخدمین للحص����ول عل����ى معلوم����ات 
بش������أن موض�������وعات وقض������ایا متع�������ددة 
وذل���ك بفع���ل انتش���ار اس���تخدامھا وش���عبیتھا 
ب�����ین ھ�����ؤلاء المس�����تخدمین م�����ن مختل�����ف 
الفئ�����ات العمری�����ة والمس�����تویات التعلیمی�����ة 
والفكری������ة والثقافی������ة والاقتص������ادیة مم������ا 

مھم�����ة لالتم�����اس  جع�����ل منھ�����ا مص�����ادر
وتمت���از ھ���ذه الوس���ائط  .معلوم���اتھم العام���ة

بالعدی����د م����ن الخص����ائص الممی����زة الت����ي 
لالتماس المعلوم���ات جعل���ت منھ���ا مص���دراً 

وم��������ن ض��������منھا اس��������تعمال الوس��������ائط 
المتع������ددة والآنی������ة والش������عبیة وس������ھولة 
اس�����تعمالھا وكس�����ر الح�����واجز الجغرافی�����ة 

 الآراءوالسیاس����یة وإمكانی����ة التعبی����ر ع����ن 
تناق������ل المعلوم������ات بحری������ة والأفك������ار و

تام����ة ب����دون قی����ود او عوائ����ق مم����ا جع����ل 
 ً للوس���ائل الاعلامی���ة التقلیدی���ة  منھ���ا منافس���ا

ف����ي عملی����ة انتق����ال وس����ریان المعلوم����ات 
ب�����ین المس�����تخدمین فق�����د ج�����اءت وس�����ائل 
التواص�������ل الاجتم�������اعي كأح�������د النت�������ائج 
الھام���ة للتط���ورات الكبی���رة الت���ي ش���ھدتھا 

وم������ا وفرت������ھ م������ن تكنولوجی������ا الاع������لام 
تقنی���ات حدیث���ة غی���رت وقلب���ت م���ن طبیع���ة 
العملی���ة الاتص���الیة الخطی���ة التقلیدی���ة وم���ا 

اض����فتھ م����ن خص����ائص مكن����ت المس����تقبل  
 ً ً  ان یك����ون مش����اركا ف����ي العملی����ة  ایجابی����ا
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 ً ً  الاتص���الیة وجعل���ت من���ھ اعلام���ا  تش���اركیا
ب����دل احتك����ار دور الق����ائم بالاتص����ال م����ن 

 قبل المؤسسات الاعلامیة التقلیدیة .
وم����������ن ض����������من الموض����������وعات  

المجتمعی������ة الت������ي یس������عى المس������تخدمون 
للحص�������ول عل�������ى المعلوم�������ات بش�������أنھا 

بمختل����ف موض����وعات التنمی����ة المس����تدامة 
حیوی��������ة ھأھمی��������ة منتمثل أنواعھ��������ا لم��������ا

نی���������ة للمجتم���������ع بفع���������ل تأثیراتھ���������ا الآ
والمس�����تقبلیة عل�����ى واق�����ع وحی�����اة اف�����راده 
فقض�����ایا مث�����ل مكافح�����ة الفق�����ر وحمای�����ة 

ت التعلیمی�������ة البیئ�������ة وتحس�������ین الخ�������دما
والمس����اواة ب����ین اف����راد المجتم����ع وت����وفیر 
ف���رص العم���ل اللائق���ة كلھ���ا قض���ایا فائق���ة 
الاھمی�����ة لأف�����راد المجتم�����ع لأنھ�����ا تم�����س 
حی�������اتھم ومص�������الحھم الیومی�������ة س�������واء 
المعیش���������یة او التعلیمی���������ة او البیئ���������ة او 

فى علیھ����ا ض����الام����ر ال����ذي االاقتص����ادیة 
 ھذه الاھمیة .

 جراءالام������ر ال������ذي یتطل������ب القی������ام ب������إ
دراس���ات علمی���ة م���ن اج���ل تحدی���د ورص���د 
دور مواق�����ع التواص�����ل الاجتم�����اعي ف�����ي 
التم�����اس المعلوم�����ات ع�����ن موض�����وعات 
التنمی����ة المس����تدامة م����ن قب����ل مس����تخدمیھا 
بع��دھا أح��د وس��ائط الأع��لام الب��دیل ض��من 
البیئ����ة الالكترونی����ة الت����ي وفرتھ����ا ش����بكة 
الانترن�����ت وھ�����و مایعم�����ل البح�����ث عل�����ى 

 دراستھ . 
 أولا: منھجیة البحث

 :مشكلة البحث
الاع�����لام الب�����دیل وم�����ن ض�����منھ  أص�����بح

مواق�����ع التواص�����ل الاجتماعی�����ة مص�����ادر 
متزای���دة الاھمی���ة ف���ي التم���اس المعلوم���ات 
ع��������ن مختل��������ف ان��������واع الموض��������وعات 

لاس�����یما القض�����ایا المجتمعی�����ة ، والقض�����ایا
 .ن ضمنھا قضایا التنمیة المستدامةوم

وذل���ك بفع���ل الع���دد الكبی���ر م���ن مس���تخدمي 
ھ����ذه المواق����ع والخص����ائص الت����ي تمی����ز 

وس���یلة المواق���ع والت���ي جعل���ت منھ���ا ھ���ذه 
، مفض�����لة لھ�����م وم�����ن ض�����منھا التفاعلی�����ة

الانی�����ة ف�����ي  المتعددة،اس�����تعمال الوس�����ائط
ع المحت�������وى بواس�������طة تص�������نی، النش�������ر

تج������اوز ، المس������تخدم ونش������ره للآخ������رین
مجانی�������ة النش�������ر  الجغرافی�������ة،الح�������دود 

، الش����بكیة، والحص����ول عل����ى المعلوم����ات
وغیرھ�������ا م�������ن الخص�������ائص  الش�������عبیة.

 لھا.الممیزة 
وق���������د اص���������بحت وس���������ائل التواص���������ل 
الاجتم���اعي وس���یلة متزای���دة الاھمی���ة ف���ي 

والمعلوم����������ات  الآراءمج����������ال تب����������ادل 
وإج����راء المناقش����ات ف����ي مختل����ف ان����واع 
الموض�����وعات والقض������ایا لاس������یما الت������ي 
تم����س مص����الحھم او الت����ي تش����كل اھمی����ة 

فأص������بحت وس������ائل  الیومی������ة،لحی������اتھم 
بدیل������ة لوس������ائل الاع������لام التقلیدی������ة ف������ي 

 والآراء.المعلومات والأخبار  تداول
وم���ن ھن���ا تتح���دد المش���كلة البحثی���ة بالعم���ل 
عل���ى تحدی���د مس���توى التم���اس مس���تخدمي 
مواق���ع التواص���ل الاجتم���اعي لمعلوم���اتھم 

 المس�����تدامة.بش�����أن موض�����وعات التنمی�����ة 
اس�����تخدام مواق�����ع ورص�����د العلاق�����ة ب�����ین 

التواص������ل الاجتم������اعي وم������دى معرف������ة 
وتفاع�����ل المبح�����وثین م�����ع ھ�����ذه القض�����ایا 
وقی����اس الت����أثیرات الت����ي أح����دثتھا مواق����ع 

اعي بمع���ارفھم وآرائھ���م التواص���ل الاجتم���
نح������و ھ������ذه القض������ایا ع������ن واتجاھ������اتھم 

طری�����ق اج�����راء دراس�����ة میدانی�����ة عل�����ى 
 المواقع.مستخدمي ھذه 

یمك���ن تلخ���یص اھمی���ة أھمی���ة البح���ث :
 البحث بالاتي :

أھمی���ة التع���رف عل���ى م���دى ال���دور  .۱
ال������ذي یق������وم بھ������الاعلام الب������دیل 
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وال������ذي تع������د مواق������ع التواص������ل 
ً  الاجتم���اعي ج���زءا من���ھ ف���ي  مھم���ا

د المس�����تخدمین بالمعلوم�����ات إم�����دا
ح���ول مختل���ف القض���ایا المجتمعی���ة 

 المستدامة.لاسیما قضایا التنمیة 
أھمی������ة دراس������ة الاس������باب الت������ي  .۲

جعل������ت م������ن مواق������ع التواص������ل 
مھم������ة ف������ي  الاجتم������اعي وس������یلة

تب������ادل المعلوم������ات والآراء ب������ین 
المس�������������������تخدمین ودراس�������������������ة 

 لھا.الخصائص الممیزة 
التنمی��ة المس��تدامة أح��د تع��د قض��ایا  .۳

القض������ایا المجتمعی������ة الھام������ة لأي 
المجتمع�����ات بفع�����ل  مجتم�����ع م�����ن

نی���ة والمس���تقبلیة عل���ى تأثیراتھ���ا الآ
الم�������واطنین بمختل�������ف مج�������الات 

 المعیشیة.حیاتھم 
أھمی�����������ة دراس�����������ة الوظ�����������ائف  .٤

لاعلامی��������ة لمواق��������ع التواص��������ل ا
الاجتم������اعي وإمكانی������ة توظیفھ������ا 
لإنج����اح الجھ����ود الت����ي ی����تم ب����ذلھا 
م���������ن أج���������ل تحقی���������ق التنمی���������ة 

 المجتمع.المستدامة في 
نظری������ة الإط������ار النظ������ري للبح������ث :

 informationالتم����اس المعلوم����ات 
seeking) .( 

ترك����ز نظری����ة التم����اس المعلوم����ات عل����ى 
س���لوك الف���رد ف���ي بحث���ھ ع���ن المعلوم���ات 

المختلف��������ة، م��������ن مص��������ادر الاتص��������ال 
العوام���ل الت���ي ت���ؤثر ف���ي عل���ى  والتع���رف

نم�������وذج . وینق�������رض )۱(ھ�������ذا الس�������لوك
وج�������ود ح�������وافز او  (التماس�������المعلومات)

ت�������ؤدي ال�������ى س�������عي الف�������رد منبھ�������ات 
للحص������ول عل������ى معلوم������ات لمواجھ������ة 

ھ��ا بم��ا لدب��ھ م��ن ق��یم او مقارنت ،مش��كلة م��ا
عل�����ى  ومع�����ارف س�����ابقة بھ�����دف الق�����درة

. وھن����اك التعام����ل م����ع المواق����ف الجدی����دة
عناص����ر اخ����رى ت����رتبط ب����المواقف الت����ي 

علوم���ات ت���ؤثر عل���ى بح���ث الف���رد ع���ن الم
وم����دى  مث����ل قی����ود الوق����ت ومحدودیت����ھ،

علوم�����������ات س�����������ابقة ع�����������ن ت�����������وافر م
وتع������د نظری������ة التم������اس  .)۲(الموض������وع

المعلوم������ات اح������د النظری������ات المتعلق������ة 
بالحص�����ول عل�����ى المعرف�����ة م�����ن وس�����ائل 
الاع���لام، والت���ي یمك���ن توظیفھ���ا ف���ي ھ���ذا 
البح��������ث بأھمی��������ة وأس��������باب حص��������ول 
المس������������تخدمین لمواق������������ع التواص������������ل 
الاجتم���اعي لمعلوم���اتھم ع���ن طری���ق ھ���ذه 
المواق���ع الت���ي تع���د اح���د الوس���ائط المھم���ة 

 یل.من وسائط الاعلام البد
 اھداف البحث :

تم���اس معلوم���ات التحدی���د مس���توى  .۱
مس��������تخدمي مواق��������ع التواص��������ل 
الاجتم�������اعي ع�������ن موض�������وعات 
التنمی���ة المس���تدامة وماھی���ة ال���دور 
ال����ذي تق����وم ب����ھ ف����ي ت����وفیر ھ����ذه 

 المعلومات.
تحدی����د اھ����م الخص����ائص الممی����زة  .۲

لمواق�������ع التواص�������ل الاجتم�������اعي 
الت�������ي جعل�������ت منھ�������ا مص�������ادر 

ن عل���ى المعلوم���ات بش���أ للحص���ول
موض������وعات التنمی������ة المس������تدامة 

 مستخدمیھا.من قبل 
تحدی����د الت����أثیرات المعرفی����ة الت����ي  .۳

نتج�����ت ع�����ن التم�����اس معلوم�����ات 
مس��������تخدمي مواق��������ع التواص��������ل 
الاجتم�����اعي لھ�����ا عل�����ى مع�����ارفھم 
ف��������ي مج��������ال قض��������ایا التنمی��������ة 

 المستدامة.
موض����وعات التنمی����ة  أكث����ررص����د  .٤

المس�������تدامة متابع�������ة م�������ن قب�������ل 
مس��������تخدمي مواق��������ع التواص��������ل 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


  أهم�ة مواقع التواصل الاجتماعي في التماس المعلومات
 

 
                ;ÄÅ¬’ \;Ñ]Õ ;ÍÇ;g\Ä`;Ï÷§NN;;Ïfiâ’MKMK;;;;;;;;;;;;;;;;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/ 
١٣١ 

م�����اعي والت�����ي ی�����تم التم�����اس الاجت
لوم����اتھم بش����أنھا بواس����طة ھ����ذه مع

 المواقع.
 البحث:فروض 

توج����د علاق����ة ارتباطی����ھ رض الاول : الف����
ذات دلال�������ة إحص�������ائیة ب�������ین مس�������توى 
التم����اس المبح����وثین للمعلوم����ات بواس����طة 
مواق��������ع التواص��������ل الاجتم��������اعي ع��������ن 
موض������������وعات التنمی������������ة المس������������تدامة 

 وأتجاھاتھم نحو ھذه الموضوعات .
 توج���د علاق���ة أرتباطی���ةرض الث���اني : الف���

ذات دلال�������ة إحص�������ائیة ب�������ین مس�������توى 
التم����اس المبح����وثین للمعلوم����ات بواس����طة 
مواق��������ع التواص��������ل الاجتم��������اعي ع��������ن 
موض������������وعات التنمی������������ة المس������������تدامة 

 وأتجاھاتھم نحو ھذه المواقع .
رتباطی���ة توج���د علاق���ة ارض الثال���ث :الف���

ذات دلال�������ة إحص�������ائیة ب�������ین مس�������توى 
ع������ن التم������اس المبح������وثین للمعلوم������ات 

س����تدامة بواس����طة موض����وعات التنمی����ة الم
مواق����ع التواص�����ل الاجتم����اعي ومس�����توى 

 تفاعلیتھم في ھذه المواقع .
 منھج البحث : 

مل الباح����ث الم����نھج المس����حي ف����ي أس����تع
بحث�����ھ، فھ�����و الم�����نھج الأنس�����ب لطبیع�����ة 

ویع���د م���نھج المس���ح م���ن أنس���ب  البح���ث،
المن��������اھج العلمی��������ة ملائم��������ة للدراس��������ة 
الوص���فیة التحلیلی���ة ف���ي مج���ال الدراس���ات 

لأن�����ھ یس�����تخدم ف�����ي دراس�����ة الإعلامی�����ة، 
الظ�����اھرات أو المش�����كلات البحثی�����ة ف�����ي 

باعتب����اره جھ����دا علمی����ا وض����عھا ال����راھن 
منظم����������ا للحص����������ول عل����������ى بیان����������ات 

ت وأوص������اف ع������ن الظ������اھرة ومعلوم������ا
 .)۳(موضوع البحث

داة جم�����������ع بیان�����������ات الدراس�����������ة أ
 المیدانیة :

أس����تعمل الباح����ث ص����حیفة الاس����تبانة أداة 
، لجم��������ع بیان��������ات الدراس��������ة المیدانی��������ة

البیان����ات والاس����تبیان ھ����و اس����لوب جم����ع 
ال��������ذي یس��������تھدف استش��������ارة الاف��������راد 

ة ن������المبح������وثین بطریق������ة منھجی������ة ومقن
لتق�����دیم حق�����ائق او اراء او افك�����ار معین�����ة 

موض���وع ف���ي أط���ار البیان���ات المرتبط���ة ب
الدراس���ة وأھ���دافھا ویع���د الاستقص���اء م���ن 

وس�����ائل او ادوات جم�����ع البیان�����ات  أكث�����ر
 .)٤(داما في منھج المسحشیوعا واستخ

 مجتمع البحث :
یتمث���ل مجتم���ع البح���ث بجمی���ع مس���تخدمي 
مواق���ع التواص���ل الاجتم���اعي ف���ي الع���راق 
ولمختل������������ف مس������������تویاتھم التعلیمی������������ة 
والاقتص������ادیة وجمی������ع فئ������اتھم العمری������ة 

 أكثر.سنة او  ۱۸ممن تجاوزوا 
 عینة البحث :

عم����ل الباح����ث عل����ى توزی����ع اس����تمارات 
) مبح������وث بل������غ ٤۰۰الاس������تبانة عل������ى (

) اس�����تبانة ۳۹٥منھ�����ا ( س�����ترجعع�����دد الم
) ۳۹٥( تبلغ����وب����ذلك ف����أن عین����ة البح����ث 

 مبحوثا.
أس���تعمل الباح���ث طریق���ة  ن���وع العین���ة :

ی������ة ف������ي اختی������اره لعین������ة دالعین������ة العم
وھ���ي الت���ي ی���تم اختی���ار الباح���ث ، البح���ث

لح����الات یعتق����د أنھ����ا تمث����ل المجتم����ع ف����ي 
 . )٥(انب الذي یتناولھ البحثالج

 الح���دود الزمنی���ة للدراس���ة المیدانی���ة
: 

أجری�����ت الدراس�����ة المیدانی�����ة للم�����دة م�����ن 
،  ۲۰/۲/۲۰۱۷لغای�����������������ة  ۲۰/۱/۲۰۱۷

اي ان الح���دود الزمنی���ة لأج���راء الدراس����ة 
 .استغرقت شھرا واحداالمیدانیة 
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 الصدق والثبات :
 الصدق : 

أس��������تعمل الباح��������ث طریق��������ة الص��������دق 
الظ�����اھري م�����ن أج�����ل الوص�����ول لص�����دق 

ع�����ن طری�����ق  الاس�����تبانة وذل�����كاس�����تمارة 
 *عرض���ھا عل���ى مجموع���ة م���ن المحكم���ین

ار م����������������دى ص����������������لاحیتھا لاختب����������������
وق������د عم������ل  المیدانی������ة،الدراس������ة لإجراء

التع�����دیلات الت�����ي  الباح�����ث عل�����ى اج�����راء
عل�����ى بع�����ض اس�����ئلة اب�����داھا المحكم�����ین 

الاس�����تمارة والعم�����ل بالملاحظ�����ات الت�����ي 
م����ن اج����ل الوص����ول بالاس����تمارة  أب����دوھا

 .ائیةالى صیغتھا النھ
 الثبـــــات :

أعتم����د الباح����ث طریق����ة اع����ادة الاختب����ار 
Re-Test  م����ن  %۱۰عل����ى عین����ة بلغ����ت

) ۳۹العین������ة ( لأف������رادالمجم������وع الكل������ي 
مبح�����وث بع�����د م�����رور اس�����بوعین عل�����ى 

عل����ى  اج����راء تطبی����ق الدراس����ة المیدانی����ة
وبلغ�����ت  اف�����راد عین�����ة إع�����ادة الاختب�����ار،

وھ����ي نس����بة عالی����ة  %۸۷نس����بة الثب����ات 
مم�������ا یعن�������ي ص�������لاحیة النت�������ائج الت�������ي 

 الیھا.توصلت 
وت������م اس������تعمال المعادل������ة الاتی������ة 

 ار الاختب لإعادة
نس�����بة الثب�����ات = ع�����دد الاجاب�����ات 

 ابقة لأسئلة الاستمارةالمط
مجم�����������������������وع                        

 الاسئلة 
المعالج���������ة الاحص���������ائیة لبیان���������ات 

 :البحث 
ت��������م اس��������تعمال المع��������املات الحس��������ابیة 

 تیة :والإحصائیة الآ
 المئویة.والنسب  اتالتكرار .۱

المتوس�����ط الحس�����ابي والانح�����راف  .۲
 المعیاري.

ال���وزن النس���بي او المئ���وي وال���ذي  .۳
یحس������ب ع������ن طری������ق المعادل������ة 

 الاتیة :
المتوس�������������ط الحس�������������ابي 

الدرج���������������������������ة ÷  ۱۰۰×
 العظمى على العبارة .

 بیرس�����������ونمعام�����������ل ارتب�����������اط  .٤
)Searson correlation 

coefficient( 
 ش���دة واتج���اه العلاق���ة الأرتباطی���ة لدراس���ة

ب����ین متغی����رین م����ن مس����توى المس����افة او 
 النسبة .

معام�����������ل ارتب�����������اط س�����������بیرمان  .٥
)spearman correlation 

coefficient( 
لقی����اس ش����دة واتج����اه العلاق����ة الأرتباطی����ة 
ب����ین متغی����رین م����ن مس����توى المس����افة او 

 النسبة .
 ً أھمی��������ة مواق��������ع التواص��������ل  : ثانی��������ا

الاجتم����اعي ف����ي نش����ر المعلوم����ات ع����ن 
 المستدامة موضوعات التنمیة 

 مفھوم التنمیة المستدامة:
المس�����������تدامة تع�����������رف التنمی�����������ة  
)Sustainable 

Development( بأنھ���������������ا برن���������������امج
یحت����وي مجموع����ة م����ن السیاس����ات تعم����د 
لتحقی����ق الاص����لاح والتنمی����ة الاقتص����ادیة 

م���ع الحف���اظ عل���ى ال���نظم  وقومی���ا،محلی���ا 
الس���ائدة البیئی���ة القائم���ة والأنظم���ة المحلی���ة 

ك���ز وق���رى ... ) مم���ا أحی���اء ، مرا (م���دن ،
، والتنمی��������ة )٦(یجع��������ل الحی��������اة افض��������ل

المس����تدامة مص����طلح امم����ي ص����ادر ع����ن 
الام�����م المتح�����دة یھ�����دف لتط�����ویر م�����وارد 
الكوك�����ب الطبیعی�����ة والبش�����ریة، ویغط�����ي 
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مفھ���وم التنمی���ة المس���تدامة ثلاث���ة مج���الات 
رئیس���ة ھ����ي : النم����و الاقتص����ادي ، حف����ظ 
الم�����وارد الطبیعی�����ة والبیئی�����ة ، والتنمی�����ة 

 .)۷(الاجتماعیة
 (مستقبلناالمش������ترك)ویع������د تقری������ر  

الص�����ادر ع�����ن اللجن�����ة العالمی�����ة للتنمی�����ة 
ھ����و أول م����ن اش����ار  ۱۹۸۷والبیئ����ة س����نة 

ال�����ى مفھ�����وم التنمی�����ة المس�����تدامة بش�����كل 
وق���د تش���كلت ھ���ذه اللجن���ة بق���رار  رس���مي،

المتح���دة ف���ي  للأم���مم���ن الجمعی���ة العام���ة 
وذل���������ك بھ���������دف  ۱۹۸۳ك���������انون الاول 

تص������ادي الع������المي مواص������لة النم������و الاق
دون الحاج���ة ال���ى اج���راء تغی���رات جذری���ة 

 . )۸(في بنیة النظام الاقتصادي العالمي
ف�����ي ولتحقی�����ق التنمی�����ة المس�����تدامة  

المجتم���ع نت���ائج مفی���دة ج���دا س���واء للجی���ل 
 ت���ؤثرالح���الي او الاجی���ال القادم���ة والت���ي 

عل���ى واقع���ھ الحی���اتي والعلم���ي والفك���ري 
 والبیئي .

م��������ة الام��������م وق��������د لخص��������ت منظ 
ح�������دة اھ�������داف التنمی�������ة المس�������تدامة متال

عل�����ى الفق�����ر، القض�����اء  ب�����الآتي: القض�����اء
الص������حة الجی������دة  الت������ام عل������ى الج������وع،

المس����اواة ب����ین  التعل����یم الجی����د، والرف����اه،
نس����������ین،المیاه النظیف����������ة والنظاف����������ة الج

 وبأس��������عارطاق��������ة نظیف��������ة  الص��������حیة،
 معقول���ة، العم���ل اللائ���ق ونم���و الاقتص���اد،

الص�������������ناعة والابتك�������������ار والھیاك�������������ل 
الح�������د م�������ن اوج�������ھ ع�������دم  الاساس�������یة،
م�������دن ومجتمع�������ات محلی�������ة  المس�������اواة،

الاس������������تھلاك والإنت������������اج  مس������������تدامة،
الحی������اة  المن������اخي،العم������ل  المس������ؤولان،

الس����لام  الب����ر،الحی����اة ف����ي  الم����اء،تح����ت 
عق�������د  القوی�������ة،والع�������دل والمؤسس�������ات 

 تش����كلو. )۹(الش����راكات لتحقی����ق الأھ����داف
التنمی�����ة المس�����تدامة  خط�����ط ھ�����ذه النقط�����ة

 خط������ط:م������ن ان������دماج ث������لاث  المأمول������ة
الخط���������ط الاقتص���������ادیة الاس���������تراتیجیة 

 ومنش�����������ئاتللمؤسس�����������ات الحكومی�����������ة 
الاعم����ال المختلف����ة ف����ي القط����اعین الع����ام 

الخط�����ط الاس�����تراتیجیة الت�����ي  والخ�����اص،
یص������وغھا المجتم������ع المحل������ي وتعك������س 

 وأخی�������راالبلاد،رؤی�������ة م�������واطني تل�������ك 
الت���ي تعم���د الخط���ط الاس���تراتیجیة البیئی���ة 

عل�����ى الم�����وارد الطبیعی�����ة  ال�����ى الحف�����اظ
 .)۱۰(المجتمعیة

ویتطل�������ب انج�������اح التنمی�������ة المس�������تدامة 
ض������رورة ادام������ة الجھ������ود ومواص������لتھا 
ض���من الخط���ط الموض���وعة والعم���ل عل���ى 

 ً ق لم���ا تحق��� تطویرھ���ا وف���ق الوق���ائع ووفق���ا
 ةم�����ن نت�����ائج ویتطل�����ب ذل�����ك ادارة كف�����وء

للم�������وارد المتاح�������ة م�������ن اج�������ل انج�������از 
الاھ�������داف الموض�������وعة ف�������ي مج�������الات 

التنمی����������ة  فإدارةالمس����������تدامة،التنمی����������ة 
المتواص���لة تتحق���ق ع���ن طری���ق التخط���یط 
الفع����ال للم����وارد الانس����انیة والاقتص����ادیة 

واتخ��������اذ  الفع��������ال،الم��������رن  والتنظ��������یم
ق����رارات وح����ل المش����كلات وتقی����یم الاداء 

 .)۱۱(والنتائج
 

الاجتم������اعي دور مواق������ع التواص������ل 
ات ف�����ي ام�����داد الجمھ�����ور بالمعلوم�����

ع������������ن موض������������وعات التنمی������������ة 
 المستدامة

تع���د وس���ائط الاع���لام الب���دیل لاس���یما  
مواق��������ع التواص��������ل الاجتم��������اعي اح��������د 

م����������داد إالمص����������ادر المتنامی����������ة ف����������ي 
المس������������تخدمین بالمعلوم�������������ات ع�������������ن 
موض���وعات التنمی���ة المس���تدامة لم���ا لھ���ذه 

 لأف��������رادالموض��������وعات م��������ن اھمی��������ة 
 ت������أثیراتالمجتم������ع وم������ا تش������كلھ م������ن 
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 وتعلمی�����ةاقتص�����ادیة واجتماعی�����ة وبیئی�����ة 
 التأثیرات.وغیرھا من 

وی���ؤدي تناق���ل ھ���ذه المعلوم���ات ف���ي  
م����ا ب����ین المس����تخدمین بالطریق����ة الش����بكیة 

مواق������ع التواص������ل الت������ي تق������وم علیھ������ا 
الاجتم����اعي ال����ى زی����ادة انتش����ارھا بش����كل 
س�����ریع ج�����دا وال�����ى اع�����داد كبی�����رة م�����ن 
المس���تخدمین وبالش���كل ال���ذي یعط���ي لھ���ذه 

ع������ن المص������ادر المواق������ع می������زة مھم������ة 
 الاخرى .

فق�������د اتاح�������ت تطبیق�������ات الاع�������لام  
ف���رص تكنولوجی���ة ھائل���ة  للأف���رادالجدی���د 

تمكن���ھ م���ن ق���درة التواص���ل م���ع الاخ���رین 
وت�������دعیم فاعلی�������ة الرس�������الة الاعلامی�������ة 
ونش������رھا ووص������ولھا ال������ى اكب������ر ع������دد 
ممك���ن م����ن الجمھ���ور وق����د مك���ن انتش����ار 
اس�����تخدام مواق�����ع التواص�����ل الاجتم�����اعي 
ب�����ین اع�����داد كبی�����رة ج�����دا م�����ن الاف�����راد 
المس���������تخدمین م���������ن عملی���������ة انتش���������ار 

اقلھ���ا ع���ن طری���ق المعلوم���ات الت���ي ی���تم تن
ھ���ذه المواق���ع بفع���ل الس���مات العدی���دة الت���ي 
تمتلكھ���ا مث���ل اس���تعمال الوس���ائط المتع���ددة 

 وإمكانی����ةف����ي النش����ر والتفاعلی����ة  والآنی����ة
تج�����اوز الح�����دود الجغرافی�����ة والسیاس�����یة 
لل�����دول (العالمی�����ة) وس�����ھولة اس�����تخدامھا 
وتمیزھ�������ا ب�������القرب م�������ن المس�������تخدمین 
بس��بب كونھ��ا غی��ر رس��میة اي انھ��ا تمت��از 

ن المض���مونات مص���نعة م���ن أبالش���عبیة وب���
المس����تخدمین انفس����ھم وی����تم نش����رھا فیم����ا 
بی�����نھم اي ان عملی�����ة انتق�����ال المعلوم�����ات 

فقی��ة غی��ر م��ا ھ��و الح��ال علی��ھ أھ��ي عملی��ة 
ف���ي وس���ائل الاع���لام التقلیدی���ة الت���ي تتس���م 

ن عملی����������ة انتق����������ال أبالرس����������میة وب����������
المعلوم�����ات ت�����تم بطریق�����ة عمودی�����ة م�����ن 

) ال����ى الاس����فل الاعل����ى (الق����ائم بالاتص����ال
 (الجمھور ) المتلقي للمعلومات .

الاجتماعی��������ة فمواق��������ع الش��������بكات  
م���ن الاتص���ال ع���ن طری���ق دوائ���ر  تمك���ن

وھ����و م����ا یعم����ل  الوس����ائل،متس����عة م����ن 
عل���ى ال���دمج ب���ین انش���طة عدی���دة منفص���لة 

كتاب�����ة  الالكترون�����ي،م�����ن بینھ�����ا البری�����د 
تحمی����ل البوم����ات الص����ور او  الیومی����ات،

ف���ان  تخدم،المس���ر ظ���وم���ن جھ���ة ن الفی���دیو.
اس����تخدام وس����ائل الاع����لام اص����بح یعن����ي 
خل����ق المض�����مون كم����ا یعن�����ي الاس�����تقبال 

وبم����ا ان  .)۱۲(والمن����تج لجمھ����ور ع����ریض
ف�������ي مواق�������ع التواص�������ل  المض�������مونات

الاجتم���اعي ھ���ي م���ن ص���نع المس���تخدمین 
ل�����ذا ف�����ان القض�����ایا الت�����ي ی�����تم  انفس�����ھم ،

طرحھ���ا تح���دد م���ن ق���بلھم ، اي ان اجن���دة 
القض���ایا تح���دد م���ن قب���ل الجمھ���ور الفاع���ل 
عل����ى مواق����ع التواص����ل الاجتم����اعي فھ����و 
م����������ن یح����������دد الاولوی����������ات للقض����������ایا 
المطروح���ة لا س���یما القض���ایا الت���ي تم���س 
مص�����الحھم وحی�����اتھم الیومی�����ة ولھ�����ا دور 

 في تشكیل مستقبلھم . 
ط��������رح الاف��������راد فع��������ن طری��������ق  

بمختل�����������ف مس�����������تویاتھم الاجتماعی�����������ة 
والثقافی���ة والعمری���ة لموض���وعات مح���ددة 
اص�����بحت تش�����كل ل�����یس فق�����ط اھتمام�����ات 

ولكنھ�����ا ایض�����ا ت�����ؤثر عل�����ى  الجمھ�����ور،
وق�����د  التقلیدی�����ة.اجن�����دة وس�����ائل الاع�����لام 

تحول������ت مواق������ع التواص������ل الاجتم������اعي 
ال���������ى مجتمع���������ات افتراض���������یة یعم���������ل 

قض���ایا الت���ي المس���تخدمون عل���ى مناقش���ة ال
تھمھ�����م والموض�����وعات الت�����ي یفض�����لون 

بحری����ة  والأفك����ارالآراءتناولھ����ا ومناقش����ة 
تام�����ة فمجموع�����ة م�����ن الن�����اس یمك�����ن ان 

 ً اجتم���������ع  تص���������بح مجتمع���������ا مس���������تداما
اعض���ائھا ف���ي علاق���ة مس���تمرة ومش���تركة 
ح�����ول اھتمام�����ات مح�����ددة ع�����ن قض�����ایا 
تھمھ������م ، فالش������بكات الاجتماعی������ة عل������ى 
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 الوی����ب ھ����ي ب����دیل افتراض����ي للجماع����ات
الاجتماعی���ة الت���ي تراجع���ت بس���بب تغی���ر 
اس���الیب الحی���اة وس���رعة ایقاعھ���ا وتباع���د 
المس���افات العاطفی���ة والنفس���یة ب���ین البش���ر 
بحك��������م تط��������ور تكنولوجی��������ا الاتص��������ال 

وق���د مكن���ت وس���ائل التواص���ل  )۱۳(الجدی���دة
الاجتم��اعي م��ن بن��اء الفھ��م للجمھ��ور ع��ن 
طری�������ق الحص�������ول عل�������ى اس�������تجاباتھم 

اتھم وردود افع����������الھم وفھ����������م اھتمام����������
ع������ن  ومخ������اوفھم م������ن الاش������یاء فض������لاً 

.  )۱٤(او س�����لبیة بإیجابی�����ةلھ�����ا اس�����تجابتھم 
یع المحت���وى م���ن وق���د جعل���ت عملی���ة تص���ن

قب����������ل المس����������تخدمین وتب����������ادل ھ����������ذه 
المحتوی���ات فیم���ا بی���نھم العملی���ة الاعلامی���ة 

وكس���رت احتك���ار الق���ائم  ةتش���اركیعملی���ة 
فالاتص��������ال  ،بالاتص�������ال لھ�������ذا ال�������دور

التش����اركي مك����ن الجمھ����ور م����ن الانتق����ال 
م����ن الاس����تقبال ال����ى ان یكون����وا منتج����ین 
للم�����ادة الاعلامی�����ة وتش�����جیع المجتمع�����ات 

ح���وار  وإنش���اءعل���ى العم���ل ف���ي جماع���ة 
 .)۱٥(مجتمع����ي وبن����اء علاق����ات اجتماعی����ة

وتت���وزع المحتوی���ات الت���ي ی���تم تص���نیعھا 
م�������ن قب�������ل المس�������تخدمین ال�������ى كتاب�������ة 

اطع فی������دیو موض������وعات مختلف������ة ومق������
وص���ور ونش���رھا عل���ى مواق���ع التواص���ل 
الاجتم����اعي وتبادلھ����ا فیم����ا بی����نھم فض����لا 
ع�����ن التفاعلی�����ة الت�����ي ت�����تم ح�����ول ھ�����ذه 

التعلیق�������������ات  وإب�������������داءالمنش�������������ورات 
حولھ���������ا  الآراءوتب���������ادل  والإض���������افات

وانتق���ال ذل���ك ال���ى الواق���ع الحقیق���ي ال���ذي 
یج���ابیین إمم���ا جع���ل م���نھم افراداً یعیش���ونھ 

لمجتم���ع والعم���ل م���ع القض���ایا الت���ي تھ���م ا
عل���ى محاول���ة تغیی���ر الواق���ع ال���ى م���ا ھ���و 

وبس������بب ع������دم رس������میة ھ������ذه  ،احس������ن
ر وش����������عبیتھا فیم����������ا ب����������ین المص����������اد

جعل�������ت منھ�������ا مص�������ادر  المس�������تخدمین

مفض���لة للحص���ول عل���ى المعلوم���ات ع���ن 
موض����وعات التنمی����ة المس����تدامة ومكن����ت 
م���ن س���رعة انتقالھ���ا فیم���ا بی���نھم وت���أثرھم 

ھمت بھ���ذه المحتوی���ات واتجاھاتھ���ا . وس���ا
س����رعة انتقالھ����ا فیم����ا ب����ین المس����تخدمین 
والأع���داد الكبی���رة لھ���م ف���ي زی���ادة عملی���ة 
الت�������أثیر وان تك�������ون مص�������درا لعملی�������ة 

ن����واع أالتم����اس المعلوم����ات ع����ن مختل����ف 
 الموضوعات.ھذه 

 نتائج الدراسة المیدانیةثالثا :
اولا: الوق�����ت ال�����ذي یقض�����یھ المبح�����وثین 
ف���������ي اس���������تخدام مواق���������ع التواص���������ل 

 الاجتماعي
ن ال��������ذین اظھ��������رت نت��������ائج التحلی��������ل أ

یس���تخدمون مواق���ع التواص���ل الاجتم���اعي 
م��ن ارب��ع ) ف��ي  لأق��للم��دة(ثلاث س��اعات 

) ۳٤,٤٦الی�����وم الواح�����د بلغ�����ت نس�����بتھم (
ا بالمرتب�������ة الاول�������ى ث�������م ال�������ذین وج�������اؤ

م���ن ث���لاث )  لأق���لیس���تخدمونھا (س���اعتان 
ث���م ال���ذین یس���تخدمونھا  )،٥٥,۲٤بنس���بة (

بنس��������بة ت اكث��������ر م��������ن ارب��������ع س��������اعا
بالمرتب��������ة الاخی��������رة ج��������اء ) و٤۸,۱۸(
 )س���اعة واح���دة(ل���ذین یس���تخدمونھا لم���دة ا

. (ینظ�����ر ف�����ي الملح�����ق: )٦۳,۱۰بنس�����بة (
 ))۲جدول رقم (

ثانی������ا: التوقی������ت ال������ذي یس������تخدم فی������ھ 
 المبحوثین مواقع التواصل الاجتماعي

ال�������ذین یس�������تخدمون مواق�������ع تب�������ین ان 
التواص�������ل الاجتم�������اعي ب�������دون تحدی�������د 

الاس��تخدام ف��ي الی��وم بلغ��ت نس��بتھم لوق��ت 
) وج����اؤا بالمرتب����ة الاول����ى . ث����م ٤۳,۳۳(

ال��������ذین یس��������تخدمونھا (ل��������یلاً) بنس��������بة 
) ث����������م ال����������ذین یس����������تخدمونھا ٤۰,۳۲(

) ث������م ال������ذین ٤۳,۱٤(عص������راً) بنس������بة (
) ۱٦,۱۳یس����تخدمونھا (ص����باحاً) بنس����بة( 

وبالمرتب����������ة الاخی����������رة ج����������اء ال����������ذین 
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 ).٥۸,٦یس������تخدمونھا (ظھ������راً) بنس������بة (
 ))۳في الملحق: جدول رقم ( (ینظر

ثالث������ا: مس������توى التم������اس المبح������وثین 
للمعلوم�����ات ع�����ن موض�����وعات التنمی�����ة 
المس�����تدامة بواس�����طة مواق�����ع التواص�����ل 

 الاجتماعي
بین����ت نت����ائج التحلی����ل ان ال����ذین یلتمس����ون 
معلوم������اتھم ع������ن موض������وعات التنمی������ة 
المس������تدامة بواس������طة مواق������ع التواص������ل 
الاجتم�����اعي بمس�����توى (متوس�����ط) ج�����اؤا 

) ث�����م ۲٦,٦۰بالمرتب�����ة الاول�����ى بنس�����بة (
ال������ذین یلتمس������ون معلوم������اتھم بمس������توى 

) وبالمرتب�������ة ۱۱,۲۹(كبی�������ر ) بنس�������بة (
م الاخی���رة ج���اء ال���ذین یلتمس���ون معلوم���اتھ

 ).٦۳,۱۰بمس���������توى (قلی���������ل) بنس���������بة (
 ))٤(ینظر في الملحق: جدول رقم (

رابع����ا: اھتم����ام المبح����وثین بموض����وعات 
 التنمیة المستدامة 

یتض������ح م������ن نت������ائج التحلی������ل الخاص������ة 
باھتم���ام المبح���وثین بموض���وعات التنمی���ة 
ان موض����وعات (ت����وفیر ف����رص العم����ل) 
ج���������اءت بالمرتب���������ة الاول���������ى ك���������أكثر 

امة اھتمام����اً موض����وعات التنمی����ة المس����تد
ث����م  ٦٦,۳۰م����ن قب����ل المبح����وثین بنس����بة 

موض�����وعات (الح�����د م�����ن الفق�����ر) بنس�����بة 
ث����م موض����وعات (ت����وفیر التعل����یم  ۳۹,۲۹

ث�����م موض�����وعات  ٥۲,۲۰الجی�����د) بنس�����بة 
(ت�������وفیر الخ�������دمات الص�������حیة) بنس�������بة 

ث������م موض������وعات العم������ل عل������ى  ٥۷,۱۷
(ینظ����ر ف����ي  .۸٦,۱حمای����ة البیئ����ة بنس����بة 

 ))٥الملحق: جدول رقم (
لمعلومات الت����������ي یحص����������ل خامس����������ا:ا

بواس�����طتھا المبحث�����ون معلوم�����اتھم ع�����ن 
 موضوعات التنمیة المستدامة .

یتض�����ح م�����ن الج�����دول ان (المنش�����ورات) 
ج�����اءت بالمرتب�����ة الاول�����ى لاھ�����م الم�����واد 

الت������ي یحص������ل المبحث������وین معلوم������اتھم 
بواس������طتھا ع������ن موض������وعات التنمی������ة 

) ث������������م ۹۲,۲۸المس������������تدامة بنس������������بة( 
اطع ) ث����م (مق����۲۱,۲۸(الاخب����ار) بنس����بة (
) وبالمرتب�������ة ٦۷,۲٦الفی�������دیو) بنس�������بة (

، )۲۰,۱٦الاخی������رة (الص������ور) بنس������بة (
 )).٦(ینظر في الملحق: جدول رقم (

سادس����������ا: مس����������تویات تفاعلی����������ة 
المبح���وثین م���ع موض���وعات التنمی���ة 

 المستدامة
بین��������ت النت��������ائج ان مس��������توى التفاع��������ل 
للمبح������وثین م������ع موض������وعات التنمی������ة 
المس���������تدامة المنش���������ورة ف���������ي مواق���������ع 
التواص�����ل الاجتم�����اعي (احیان�����ا) ج�����اءت 

) ث�����م ٦٤,٤۹بالمرتب�����ة الاول�����ى بنس�����بة (
)  وبالمرتب�������ة ۹۸,۳۸(دائم�������ا) بنس�������بة (

 )۳۹,۱۱الاخی���������رة (ن���������ادرا) بنس���������بة (
 .)۷(ینظر في الملحق: جدول رقم (

س�������ابعا: الس�������مات التفاعلی�������ة الاكث�������ر 
اس�����تخداماً م�����ن قب�����ل المبح�����وثین فیم�����ا 

 یخص موضوعات التنمیة المستدامة
م������ن نت������ائج التحلی������ل ان (رف������ع  یتض������ح

منش�������ورات ع�������ن التنمی�������ة المس�������تدامة) 
ج���اءت بالمرتب���ة الاول���ى ك���أكثر الس���مات 
التفاعلی����ة اس����تخداما م����ن قب����ل المبح����وثین 
فیم��������ا یخ��������ص موض��������وعات التنمی��������ة 

) ث�����م (كتاب�����ة ۰۷,۳٤المس�����تدامة بنس�����بة (
تعلیق�������ات ع�������ن الموض�������وعات) الت�������ي 

) ث����م( ٦۰,۱۳ینش����رھا الاخ����رون بنس����بة (
) ث���م ۲۸,۱۲ی���دیو) بنس���بة (نش���ر مق���اطع ف

(تب�����ادل الموض�����وعات م�����ع الأص�����دقاء) 
) ث����م نش����ر (ص����ور ع����ن ۰۰,۱۲بنس����بة (

) ث����م ۷٤,۱۱التنمی����ة المس����تدامة) بنس����بة (
نش����ر ( اخب����ار ع����ن التنمی����ة المس����تدامة) 

) ث���م ( انش���اء مجموع���ات ۲٥,۱۰بنس���بة (
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ح��������ول التنمی��������ة المس��������تدامة ) بنس��������بة 
) وبالمرتب�����ة الاخی�����رة الاش�����تراك ٤,۳۱(

ع�����ن موض�����وعات التنمی�����ة  ف�����ي وس�����وم
(ینظ�����ر ف�����ي  )۷٥,۱المس�����تدامة بنس�����بة (
 .))۸الملحق: جدول رقم (

ثامن������ا: مواق������ع التواص������ل الاجتم������اعي 
 الاكثر استخداماً من قبل المبحوثین

اظھ����رت النت����ائج ان موق����ع (ف����یس ب����وك) 
ج�����اء بالمرتب�����ة الاول�����ى ك�����اكثر مواق�����ع 
التواص���ل الاجتم���اعي اس���تخداما م���ن قب���ل 

) ث����م (موق����ع ۷٦,٤۹المبح����وثین بنس����بة (
) وبالمرتب������ة ۹٤,٤۲یوتی������وب ) بنس������بة (

 )۳۰,۷الاخی����رة (موق����ع ت����ویتر) بنس����بة (
 )).۹(ینظر في الملحق: جدول رقم (

اتجاھ�����ات المبح�����وثین نح�����و اس�����عا: ت
 التنمیة المستدامة

م�����ا فیم�����ا یتعل�����ق باتجاھ�����ات المبح�����وثین أ
نح������و التنمی������ة المس������تدامة، فق������د بین������ت 

التنمی��������ة النت��������ائج ان عب��������ارة (تش��������كل 
المس����تدامة ع����املا مھم����ا لتط����ور وتق����دم 
المجتم�������ع) ج�������اءت بالمرتب�������ة الاول�������ى 
ك���أكثر العب���ارات ت���أثیراً ض���من اتجاھ���ات 
المبح�������وثین نح�������و التنمی�������ة المس�������تدامة 

) ووزن نس�����بي ۷٤,۲بمتوس�����ط حس�����ابي (
) ث����م عب����ارة (نحت����اج ال����ى اعم����ال ۸٤,٦(

اكث����ر ف����ي مجتمعن����ا ف����ي مج����ال التنمی����ة 
) ٥۷,۲( المس������تدامة) بمتوس������ط حس������ابي

) ث���������م عب���������ارة ( ٥,۷۸ووزن نس���������بي (
التنمی�������ة المس�������تدامة تض�������من مس�������تقبلا 
افض����ل للجی����ل الح����الي والأجی����ال القادم����ة 

) ووزن ۲۳,۲) بمتوس������������ط حس������������ابي (
) ث������م عب������ارة (لا تت������وفر ٤,۷۱نس������بي (

الارادة اللازم�����������ة لتحقی�����������ق التنمی�����������ة 
المس�������تدامة ف�������ي مجتمعن�������ا ) بمتوس�������ط 

) ووزن نس�����������������بي ۱۱,۲حس�����������������ابي (
تب�������ة الاخی�������رة عب�������ارة ( )وبالمر٦۷,۸(

اتوق�������ع الفش�������ل ف�������ي تحقی�������ق التنمی�������ة 
المس����تدامة ف����ي البل����د ) بمتوس����ط حس����ابي 

) . الام������ر ۹,٥٦) ووزن نس������بي (۱,۸٦(
ال������ذي یش������یر ال������ى غلب������ة الاتجاھ������ات 
الایجابی��������ة للمبح��������وثین نح��������و التنمی��������ة 

(ینظر ف�����ي الملح�����ق: ج�����دول المس�����تدامة
 .))۱۰رقم (

اتجاھ����ات المبح����وثین نح����و عاش����را: 
 مواقع التواصل الاجتماعي

بین���ت النت���ائج التحلیلی���ة ان عب���ارة (احب���ذ 
مواق�������ع التواص�������ل الاجتم�������اعي لأنھ�������ا 
تجعلن��ي عل��ى تواص��ل م��ع أص��دقائي كم��ا 
انھ���ا تمكنن���ي م���ن تك���وین ص���داقات جدی���دة 
) ج��������اءت بالمرتب��������ة الاول��������ى ك��������أكثر 
العب��������ارات ت��������أثیرا ض��������من اتجاھ��������ات 
المبح��������وثین نح��������و مواق��������ع التواص��������ل 

) ٦۷,۲وس�����ط حس�����ابي ( الاجتم�����اعي بمت
) ث���������م عب���������ارة ( ۱,۸٥ووزن نس���������بي( 

مواق���ع التواص���ل الاجتم���اعي ھ���ي وس���ائل 
اتص������الیة حدیث������ة ) بمتوس������ط حس������ابي ( 

) ث�������������م ۲,۸۳) ووزن نس�������������بي ( ٥۱,۲
عب���������ارة ( تمث���������ل مواق���������ع التواص���������ل 
الاجتم������اعي مص������درا للحص������ول عل������ى 
المعلوم���ات بفع���ل الس���مات الت���ي تمیزھ���ا ) 

 ) ووزن نس�����بي۱۰,۲بمتوس�����ط حس�����ابي (
) ث�������م عب�������ارة ( تش�������كل مواق�������ع ۹,۷٦(

التواص������ل الاجتم������اعي وس������ائل ض������ارة 
بثقاف�����ة الن�����اس وعلاق�����اتھم المجتمعی�����ة ) 

) ووزن نس�����بي ۲۳,۱بمتوس�����ط حس�����ابي (
) ث��������م عب��������ارة ( تع��������د مواق��������ع ٥,٦٦(

التواص���ل الاجتم���اعي أح���د الوس���ائل الت���ي 
تنتھ����������ك خصوص����������یة المس����������تخدمین) 

) ووزن نس�����بي ۱۱,۱بمتوس�����ط حس�����ابي (
ل����ذي یش����یر ال����ى غلب����ة ) الام����ر ا٥۷,۳(

الاتجاھ�����ات الایجابی�����ة للمبح�����وثین نح�����و 
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(ینظر ف����ي مواق����ع التواص����ل الاجتم����اعي
 .))۱۱الملحق: جدول رقم (

 نتائج فروض البحث :
الف����رض الاول : توج����د علاق����ة ارتباطی����ة 
ذات دلال�������ة احص�������ائیة ب�������ین مس�������توى 
التم�����������اس المبح�����������وثین للمعلوم�����������ات 
بواس�����طة مواق�����ع التواص�����ل الاجتم�����اعي 

ت التنمی�����ة المس������تدامة ع�����ن موض�����وعا
 واتجاھاتھم نحو ھذه الموضوعات . 

تب������ین وج������ود علاق������ة ارتباطی������ة دال������ة 
احص���������ائیاً ب���������ین مس���������توى التم���������اس 
المعلوم�����ات بش�����أن موض�����وعات التنمی�����ة 
المس���������تدامة م���������ن قب���������ل المبح����������وثین 
واتجاھ������اتھم نح������و ھ������ذه الموض������وعات 
وتب�����ین إنھ�����ا علاق�����ة ارتباطی�����ة طردی�����ة 
متوس�����طة. حی�����ث بلغ�����ت قیم�����ة معام�����ل 

عن����د مس����توى  ۳٤٥,۰رتب����اط بیرس����ون ا
ان����ھ كلم����ا  وھ����و مایؤك����د ۰۰٤,۰معنوی����ة 

زاد مس�����������توى التم�����������اس المبح�����������وثین 
لمعلوم�����اتھم بش�����ان موض�����وعات التنمی�����ة 
المس������تدامة بواس������طة مواق������ع التواص������ل 
الاجتم���اعي كلم���ا كان���ت اتجاھ���اتھم اكث���ر 

(ینظر ایجابی�����ة نح�����و ھ�����ذه الموض�����وعات
 .))۱۲في الملحق: جدول رقم (

وب�������ذلك تثب�������ت ص�������حة الف�������رض   
بوج�������ود علاق�������ة ارتباطی�������ة ذات دلال�������ة 

ین مس���������توى التم���������اس احص���������ائیة ب���������
المبح�����وثین للمعلوم�����ات بواس�����طة مواق�����ع 
التواص��������������ل الاجتم��������������اعي بش��������������أن 
موض������������وعات التنمی������������ة المس������������تدامة 

 واتجاھاتھم نحو ھذه الموضوعات . 
الف���رض الث���اني : توج���د علاق���ة ارتباطی���ة 
ذات دلال�������ة احص�������ائیة ب�������ین مس�������توى 
التم�����������اس المبح�����������وثین للمعلوم�����������ات 
بواس�����طة مواق�����ع التواص�����ل الاجتم�����اعي 

ض�����وعات التنمی�����ة المس������تدامة ع�����ن مو
 . واتجاھاتھم نحو ھذه المواقع

تب������ین وج������ود علاق������ة ارتباطی������ة دال������ة 
احص���������ائیاً ب���������ین مس���������توى التم���������اس 
المعلوم���ات م���ن قب���ل المبح���وثین بواس���طة 
مواق��������ع التواص��������ل الاجتم��������اعي ع��������ن 
موض������������وعات التنمی������������ة المس������������تدامة 
واتجاھ��اتھم نح��و ھ��ذه المواق��ع وتب��ین انھ��ا 
علاق���ة ارتباطی���ة طردی���ة قوی���ة ، اذ بلغ���ت 

 ٦٥٤,۰قیم����ة معام����ل ارتب����اط بیرس����ون( 
 ). ۰۰۳,۰توى معنویة ( )عند مس

وھ������ذا یعن������ي ان������ھ كلم������ا زاد مس������توى 
التم���اس المعلوم���ات م���ن قب���ل المبح���وثین 
كلم������ا كان������ت اتجاھ������اتھم نح������و مواق������ع 

 التواصل الاجتماعي أكثر ایجابیة .
وب�����ذلك ثب�����ت ص�����حة الف�����رض بوج�����ود 
علاق�����ة ارتباطی�����ة ذات دلال�����ة احص�����ائیة 
ب��������ین مس��������توى التم��������اس المبح��������وثین 

التواص�����ل  للمعلوم�����ات بواس�����طة مواق�����ع
الاجتم�����اعي بش�����أن موض�����وعات التنمی�����ة 
المس��������تدامة واتجاھ��������اتھم نح��������و ھ��������ذه 

(ینظر ف���ي الملح���ق: ج���دول الموض���وعات
 .))۱۳رقم (

الف���رض الثال���ث : توج���د علاق���ة ارتباطی���ة 
ذات دلال�������ة احص�������ائیة ب�������ین مس�������توى 
التم������اس المبح������وثین للمعلوم������ات ع������ن 
موض�����������وعات التنمی�����������ة المس�����������تدامة 

م�����اعي بواس�����طة مواق�����ع التواص�����ل الاجت
 ومستوى تفاعلیتھم في ھذه المواقع . 

تب���ین م���ن النت���ائج وج���ود علاق���ة ارتباطی���ة 
دال�����ة احص�����ائیاً ب�����ین مس�����توى التم�����اس 
المبح���وثین للمعلوم����ات ع����ن موض����وعات 
التنمی�������ة المس�������تدامة بواس�������طة مواق�������ع 
التواص�����������ل الاجتم�����������اعي ومس�����������توى 
بف����اعلیتھم ف����ي ھ����ذه المواق����ع وتب����ین انھ����ا 

، حی����ث علاق����ة ارتباطی����ة طردی����ة قوی����ة 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


  أهم�ة مواقع التواصل الاجتماعي في التماس المعلومات
 

 
                ;ÄÅ¬’ \;Ñ]Õ ;ÍÇ;g\Ä`;Ï÷§NN;;Ïfiâ’MKMK;;;;;;;;;;;;;;;;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/ 
١٣٩ 

بلغ����ت قیم����ة معام����ل ارتب����اط س����بیرمان( 
 ۰۰۲,۰)عن������د مس������توى دلال������ة(  ۰,۷۲٤
.  ( 

وھ����ذا یش����یر ال����ى ان����ھ كلم����ا زاد مس����توى 
التم������اس المبح������وثین لمعلوم������اتھم ع������ن 
موض����وعات التنمی����ة المس����تدامة بواس����طة 
مواق����������ع التواص����������ل الاجتم����������اعي زاد 

 مستوى تفاعلیتھم في ھذه المواقع .
ج���ود وب���ذلك یثب���ت ص���حة الف���رض ف���ي و

علاق�����ة ارتباطی�����ة ذات دلال�����ة احص�����ائیة 
ب��������ین مس��������توى التم��������اس المبح��������وثین 
للمعلوم������ات ع������ن موض������وعات التنمی������ة 
المس������تدامة بواس������طة مواق������ع التواص������ل 
الاجتم���اعي ومس���توى تف���اعلیتھم ف���ي ھ���ذه 

(ینظر ف���ي الملح���ق: ج���دول رق���م المواق���ع
)۱٤((. 

 نتائج البحث
ال����ذین یلتمس����ون  ج����اء المبحوث����ون .۱

معلوم��������اتھم ع��������ن موض��������وعات 
التنمی���ة المس���تدامة بواس���طة مواق���ع 
التواص������ل الاجتم������اعي بمس������توى 
(متوس���������ط) بالمرتب���������ة الاول���������ى 

) وبالمرتب�������������ة ۲٦,٦۰بنس�������������بة(
الثانی�����������ة المبحوث�����������ون ال�����������ذین 
یلتمس�����ون معلوم�����اتھم بمس�����توى ( 

) ۱۱,۲۹كبی����������������ر) بنس����������������بة (
وبالمرتب����������ة الاخی����������رة ال����������ذین 

وى ( معلوم�����اتھم بمس�����تیلتمس�����ون 
 ) . ٦۳,۱۰قلیل ) بنسبة (

ج�����اء موض�����وع ( ت�����وفیر ف�����رص  .۲
العم����ل ) بالمرتب����ة الاول����ى ك����أكثر 
موض������وعات التنمی������ة المس������تدامة 
اھتمام���ا م���ن قب���ل المبح���وثین ف���ي 
مواق��������ع التواص��������ل الاجتم��������اعي 

وبالمرتب������������ة ) ٦٦,۳۰بنس������������بة (
الثانی��ة موض��وع ( الح��د م��ن الفق��ر 

) وبالمرتب�������ة  ۳۹,۲۹) بنس�������بة ( 
 ت���وفیر التعل���یم الجی���دالثالث���ة      ( 

) وبالمرتب�������ة  ٥۲,۲۰بنس�������بة ( ) 
الرابع���������ة موض���������وع ( ت���������وفیر 
الخ�������دمات الص�������حیة ) بنس�������بة ( 

) وبالمرتب���������ة الاخی���������رة  ٥۷,۱۷
موض�����وع ( العم�����ل عل�����ى حمای�����ة 

 ) . ۸٦,۱البیئة ) بنسبة ( 
) بالمرتب����ة  ج����اءت ( المنش����ورات .۳

الاول�������ى ك�������أكثر الم�������واد الت�������ي 
یحص���ل ع���ن طریقھ���ا المبحوث���ون 
معلوم��������اتھم ع��������ن موض��������وعات 
التنمی���ة المس���تدامة بواس���طة مواق���ع 
التواص������ل الاجتم������اعي بنس������بة ( 

) وبالمرتب���������ة الثانی���������ة (  ۹۲,۲۸
) ۲۱,۲۸الاخب�������������ار) بنس�������������بة (

وبالمرتب���������ة الثالث���������ة ( مق���������اطع 
)  ٦۷,۲٦الفی�����������دیو ) بنس�����������بة ( 

خی�������رة (الص�������ور) وبالمرتب�������ة الا
 ) .۲۰,۱٦بنسبة (

٤.  ً ) ج�����اء مس�����توى التفاع�����ل (احیان�����ا
بالمرتب�����ة الاول�����ى ف�����ي مس�����تویات 
تفاعلی������������ة المبح������������وثین م������������ع 
موض������وعات التنمی������ة المس������تدامة 
الت����ي یتعرض����ون لھ����ا ف����ي مواق����ع 
التواص��������ل الاجتم��������اعي بنس��������بة 

) وبالمرتب�����������ة الثانی�����������ة ٦٤,٤۹(
 ً ) ۹۸,۳۸) بنس���������������بة ((دائم���������������ا

) بنس���بة (ن���ادراً وبالمرتب���ة الاخی���رة 
)۳۹,۱۱. ( 

ج�����اءت الس�����مة التفاعلی�����ة ( رف�����ع  .٥
منش���ورات ع���ن التنمی���ة المس���تدامة 
) ف����������ي الص����������فحة الشخص����������یة 
للمبح��������وثین بالمرتب��������ة الاول��������ى 
ك�����������أكثر الس�����������مات التفاعلی�����������ة 
المس��تخدمة م��ن ق��بلھم فیم��ا یخ��ص 
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موض������وعات التنمی������ة المس������تدامة 
وبالمرتب�����ة الثانی�����ة )۷,۳٤بنس�����بة (

( كتاب��������������ة تعلیق��������������ات ع��������������ن 
وض���������وعات الت���������ي نش���������رھا الم

) ٦۰٬۱۳الاخ����������رون ) بنس����������بة (
وبالمرتب����ة الثالث����ة ( نش����ر مق����اطع 

) ۲۸٬۱۲فی���������������دیو ) بنس���������������بة (
وبالمرتب���ة الرابع���ة  ( نش���ر ص���ور 
ع����ن التنمی����ة المس����تدامة ) بنس����بة 

) وبالمرتب������ة الخامس������ة ( ۷٤٬۱۱(
نش���������ر أخب���������ار ع���������ن التنمی���������ة 

) ۲٥٬۱۰المس���������تدامة ) بنس���������بة (
وبالمرتب���������ة (السادس���������ة انش���������اء 

ع����������ات ح�����������ول التنمی�����������ة مجمو
) ۳۱٬٤المس������������تدامة) بنس������������بة (

وبالمرتب�����ة الاخی�����رة ( الاش�����تراك 
ف������ي وس������وم ع������ن موض������وعات 
التنمی���������ة المس���������تدامة ) بنس���������بة 

)۷٥٬۱. ( 
ج��������اء موق��������ع ( ف��������یس ب��������وك )  .٦

بالمرتب�����ة الاول�����ى ك�����أكثر مواق�����ع 
ً التواص�����ل الاجتم�����اعي   اس�����تخداما

م�������ن قب�������ل المبح�������وثین بنس�������بة 
) وبالمرتب���������ة الثانی���������ة ( ۷٦,٤۹(

یوتی������������وب ) بنس������������بة موق������������ع 
) وبالمرتب���������ة الثالث���������ة ( ۹٤,٤۲(

 .)۳۰,۷موقع تویتر ) بنسبة (
ج�����اءت عب�����ارة ( تش�����كل التنمی�����ة  .۷

المس�����تدامة ع�����املا مھم�����ا لتط�����ور 
وتق���������دم المجتم���������ع ) بالمرتب���������ة 
الاول����ى ك�����أكثر العب����ارات ت�����أثیرا 
ض���من اتجاھ���ات المبح���وثین نح���و 
التنمی���������ة المس���������تدامة بمتوس���������ط 

) ووزن نس��������بي ۷٤,۲حس��������ابي (
وبالمرتب����ة الثانی����ة عب����ارة ) ۸٤,٦(
نحت�����اج ال�����ى اعم�����ال أكث�����ر ف�����ي (

مجتمعن�������ا ف�������ي مج�������ال التنمی�������ة 
بمتوس�������ط حس�������ابي  )المس�������تدامة

) ٥,۷۸) ووزن نس�������������بي (٥۷,۲(
وبالمرتب���ة الثالث���ة عب���ارة ( التنمی���ة 
المس���������تدامة تض���������من مس���������تقبلا 

 والأجی����الافض����ل للجی����ل الح����الي 
القادم���������ة ) بمتوس���������ط حس���������ابي 

) ٤,۷۱) ووزن نس�������������بي (۲۳,۲(
وبالمرتب��������ة الرابع���������ة عب���������ارة ( 
لاتت����وفر الارادة اللازم����ة لتحقی����ق 
التنمی����ة المس����تدامة ف����ي مجتمعن����ا 

) ووزن ۱۱,۲بمتوس�����ط حس�����ابي (
وبالمرتب��������������ة  )۸,٦۷نس��������������بي (

الاخی��رة عب��ارة (اتوق���ع الفش��ل ف���ي 
تحقی������ق التنمی������ة المس������تدامة ف������ي 

) ۸٦,۱البل����د) بمتوس����ط حس����ابي (
 ).۹,٥٦ووزن نسبي (

ع حب�������ذ مواق�������أج�������اءت عب�������ارة ( .۸
التواص���������ل الاجتم���������اعي لانھ���������ا 
تجعلن�������ي عل�������ى تواص�������ل م�������ع 
الاص���دقاء كم���ا انھ���ا تمكنن���ي م���ن 
تك���وین ص���داقات جدی���دة) بالمرتب���ة 

 ت�����أثیراً الاول����ى ك�����اكثر العب����ارات 
ض���من اتجاھ���ات المبح���وثین نح���و 
مواق��������ع التواص��������ل الاجتم��������اعي 

) ووزن ٦۷,۲بمتوس�����ط حس�����ابي (
) والمرتب�����ة الثانی�����ة ۱,۸٥نس�����بي (

ل عب�����������ارة (مواق�����������ع التواص�����������
الاجتم���اعي ھ���ي وس���ائل اتص���الیة 
حدیث����������ة ) بمتوس����������ط حس����������ابي 

) ۲,۸۳) ووزن نس�������������بي (٥۱,۲(
وبالمرتب�����ة الثالث�����ة عب�����ارة (تمث�����ل 
مواق��������ع التواص��������ل الاجتم��������اعي 
مص�����������درا للحص�����������ول عل�����������ى 
المعلوم����ات بفع����ل الس����مات الت����ي 
تمیزھ����������ا) بمتوس����������ط حس����������ابي 
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) ۹,۷٦) ووزن نس�������������بي (۱۰,۲(
وبالمرتب���ة الرابع���ة عب���ارة (تش���كل 
مواق��������ع التواص��������ل الاجتم��������اعي 
وس������ائل ض������ارة بثقاف������ة الن������اس 
وعلاق�����اتھم المجتمعی�����ة) بمتوس�����ط 

) ووزن نس��������بي ۲۳,۱حس��������ابي (
) وبالمرتب�����������ة الاخی�����������رة ٥,٦٦(

عب������ارة (تع������د مواق������ع التواص������ل 
الاجتم�����اعي اح�����د الوس�����ائل الت�����ي 
تنتھ����ك خصوص����یة المس����تخدمین) 

) ووزن ۱۱,۱بمتوس�����ط حس�����ابي (
 ) .۳,٥۷نسبي (

تب���ین وج���ود علاق���ة ارتباطی���ھ ذات  .۹
دلال������ة احص������ائیة ب������ین مس������توى 

لمعلوم�����������ات المبحوثي لالتماس�����������
بواس����������طة مواق����������ع التواص����������ل 

موض�������وعات  ع�������نالاجتم�������اعي 
التنمی������ة المس������تدامة واتجاھ������اتھم 
نح����و ھ����ذه الموض����وعات ، حی����ث 
بلغ�������ت قیم�������ة معام�������ل ارتب�������اط 

عن������د ) ۳٤٥,۰ (         رس������ونبی
 .) ۰۰٤,۰ (مستوى معنویة

 تب����ین وج����ود علاق����ة ارتباطی����ة .۱۰
ذات دلال���ة احص���ائیة ب���ین مس���توى 
التم������اس المبح������وثین للمعلوم������ات 
بواس����������طة مواق����������ع التواص����������ل 

موض�������وعات  ع�������نعي الاجتم�������ا
التنمی������ة المس������تدامة واتجاھ������اتھم 

حی����ث بلغ����ت  المواق����عنح����و ھ����ذه 
یرس�����ون بقیم�����ة معام�����ل ارتب�����اط 

عن�����د مس�����توى معنوی�����ة ) ۰,٦٥٤(
)۰۰۳,۰( . 
تب�����ین وج�����ود علاق�����ة ارتباطی�����ة  .۱۱

 ذات دلال���ة احص���ائیة ب���ین مس���توى
المبح������وثین للمعلوم������ات  التم������اس

ع�����������ن موض�����������وعات التنمی�����������ة 

المس���������تدامة بواس���������طة مواق���������ع 
التواص�����ل الاجتم�����اعي ومس�����توى 

حی���ث  .واق���عتف���اعلیتھم ف���ي ھ���ذه الم
بلغ�������ت قیم�������ة معام�������ل ارتب�������اط 

عن���������������د  )۷۲٤,۰(س���������������یبرمان 
 . )۰۰۲,۰(مستوى دلالة 

 التوصیات
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التوس�������ع بدراس�������ة دور وس��������ائل  .۱
الاع������لام الب������دیل الاخ������رى ف������ي 

لمعلوم�����اتھم  مس�����تخدمیھاالتم�����اس 
ع���ن مختل���ف ان���واع الموض���وعات 
والقض����ایا ، بع����دھا اح����د الوس����ائل 
الاتص�����الیة الحدیث�����ة الت�����ي بات�����ت 
تش��������كل اھمی��������ة متزای��������دة ف��������ي 
اس�����تخدامات الكثی�����ر م�����ن اف�����راد 

 المجتمع .
دراس����ات ح����ول  ب����إجراءالتوس����ع  .۲

عات التنمی����ة م����دى اھمی����ة موض����و
المجتم���ع وم���دى  لأف���رادالمس���تدامة 

خدمي وس����������ائل اھتم����������ام مس����������ت
لا س����یما الاع����لام  الاع����لام الجدی����د

اكث���������ر  ةھی���������الب���������دیل لھ���������ا وما
الموض������وعات اھمی������ة لھ������م م������ن 

 ضمن ھذه الموضوعات .
اج���������راء دراس���������ات ح���������ول دور  .۳

مواق����ع التواص����ل الاجتم����اعي ف����ي 
تش���������كیل وع���������ي المس���������تخدمین 
بالقض���������������ایا والموض���������������وعات 

ی����ة وماھی����ة ال����دور ال����ذي المجتمع
یمك����ن ان تق����وم ب����ھ ف����ي الت����رویج 
لأداء دور م����������ن قب����������ل اف����������راد 
المجتم����ع ف����ي الجھ����ود الت����ي ی����تم 

ھ���ذه  لإنج���اح الجھ���ود ف���يتنظیمھ���ا 
 القضایا . 

 الملحق: جداول البحث 
) توص��������یف عین��������ة ۱ج��������دول رق��������م (

الدراس�����ة المیدانی�����ة حس�����ب متغی�����راتھم 
 الدیموغرافیة

 

 % ك الفئة المتغیر
النـــــــــــــــ������ـو

 ع
٥٤٬٦ ۲۱٦ ذكر

۸ 

٤٥٬۳ ۱۷۹ انثى 
۲ 

 
 الســـــــــــــن

 

اق���ل م���ن 
۲۰ 
 سنة

۱۰۱ ۲٥٬٥
٦ 

۲۰-۲۹ 
 سنة

۱۲۱ ۳۰٬٦
۳ 

۳۰-۳۹ 
 سنة

۹۷ ۲٤٬٥
٥ 

٤۰-٤۹ 
 سنة

٤۹ ۱۲٬٤
۳ 

٥۰ 
س�������������نة 

 فأكثر

۲۷ ٦٬۸۳ 

 
المس������������������توى 

 الاقتصادي
 

۱۸٬۷ ۷٤ مرتفع
۳ 

 ٤٦٬۹ ۱۸۲ متوسط
۳٥٬۱ ۱۳۹ منخفض

۸ 
 

المس������������������توى 
 التعلیمي

 

ابتدائی�����ة 
او 

متوس������ط
 ة

۱۲۳ ۳۱٬۱
۳ 

٦۱٬٥ ۲٤۳ جامعي
۲ 

ش��������ھادة 
 علیا

۲۹ ۷٬۳٤ 

 
 المھنة

٥۱٬۱ ۲۰۲ طالب
۳ 

اعم���������ال 
 حرة

۱۰٤ ۲٦٬۳
٤ 

موظ�������ف 
 حكومي

۸۹ ۲۲٬٥
۳ 

) الوق����ت ال����ذي یقض����یھ ۲ج����دول رق����م (
المبح��������وثین ف��������ي اس��������تخدام مواق��������ع 

 التواصل الاجتماعي
 % ك الوقت

س�������������������اعة 
 واحدة

٤۲ ٦۳,۱۰ 
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 ٥٥,۲٤ ۹۷ ساعتان
ث����������������������لاث 
س���������������اعات 
لأق�������ل م�������ن 

 اربع

۱۸۳ ۳٤,٤٦ 

اكث�������ر م�������ن 
 ذلك

۷۳ ٤۸,۱۸ 

) التوقی���ت ال���ذي یس���تخدم ۳ج���دول رق���م (
فی��������ھ المبح��������وثین مواق��������ع التواص��������ل 

 الاجتماعي
توقی��������������������ت 

 الاستخدام 
 % ك

 ً  ۱٦,۱۳ ٥۲ صباحا
 ٥۸,٦ ۲٦ ظھراً 

 ٤۳,۱٤ ٥۷ عصراً 
 ٤۰,۳۲ ۱۲۸ لیلاً 

 ٤۳,۳۳ ۱۳۲ بدون تحدید 
) مس�������توى التم�������اس ٤ج�������دول رق�������م ( 

المبح��������������وثین للمعلوم��������������ات ع��������������ن 
موض�����������وعات التنمی�����������ة المس�����������تدامة 

 بواسطة مواقع التواصل الاجتماعي
مس����������������توى 

 الالتماس
 % ك

 ۱۱,۲۹ ۱۱٥ كبیر
 ۲٦,٦۰ ۲۳۸ متوسط

 ٦۳,۱۰ ٤۲ قلیل
 ۱۰۰ ۳۹٥ المجموع 

) اھتم�����������ام ٥ج�����������دول رق�����������م (
بموض����وعات التنمی����ة المبح����وثین 

 المستدامة
 % ك الموضوع

ت���وفیر ف���رص 
 العمل

۱۹۷ ٦٦,۳۰ 

الح��������د م��������ن 
 الفقر

۱۸۹ ۳۹,۲۹ 

ت��وفیر التعل��یم 
 الجید

۱۳۲ ٥۲,۲۰ 

ت����������������������وفیر 
الخ���������������دمات 

 الصحیة

۱۱۳ ٥۷,۱۷ 

(العم����ل عل����ى 
حمای���������������������ة 

 البیئة)

۱۲ ۸٦,۱ 

  ٦٤۳ المجموع 
 أتیح للمبحوثین اختیار أكثر من بدیل ملاحظة :

 
 

) المعلوم�������ات الت�������ي ٦ج�������دول رق�������م (
یحص�������������ل بواس�������������طتھا المبحث�������������ون 
معلوم�����اتھم ع�����ن موض�����وعات التنمی�����ة 

 المستدامة .
 % ك المادة

 ۹۲,۲۸ ۳۳۷ المنشورات 
 ۲۱,۲۸ ۳۲۹ الاخبار

مق���������������������اطع 
 الفیدیو

۳۱۱ ٦۷,۲٦ 

 ۲۰,۱٦ ۱۸۹ الصور
  ۱۱٦٦ المجموع

 أتیح للمبحوثین اختیار أكثر من بدیل. ملاحظة :

) مس���تویات تفاعلی���ة ۷ج���دول رق���م (
المبح���وثین م���ع موض���وعات التنمی���ة 

 المستدامة
مس����������������توى 

 التفاعل
 % ك

 ً  ۹۸,۳۸ ۱٥٤ دائما
 ٦٤,٤۹ ۱۹٦ احیانا ً

 ۳۹,۱۱ ٤٥ نادراً 
 ۱۰۰ ۳۹٥ المجموع
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) الس�������مات التفاعلی�������ة ۸ج�������دول رق�������م(
المبح����وثین الاكث����ر اس����تخداماً م����ن قب����ل 

فیم��������ا یخ��������ص موض��������وعات التنمی��������ة 
 المستدامة

 % ك السمات
رف�����ع منش�����ورات 
ع���������ن التنمی���������ة 

 المستدامة 

۲٥۲ ۰۷,۳٤ 

كتاب������ة تعلیق������ات 
ع�����ن المواض�����یع 
الت���������ي نش���������رھا 

 الاخرون 

۱۰۱ ٦۰,۱۳ 

نش���������ر مق���������اطع 
 فیدیو 

۹۰ ۲۸,۱۲ 

تب���������������������������������ادل 
الموض�������������وعات 

 مع الاصدقاء 

۸۹ ۰۰,۱۲ 

نش���ر ص���ور ع���ن 
التنمی�����������������������������ة 

 المستدامة 

۸۷ ۷٤,۱۱ 

نش���ر اخب���ار ع���ن 
التنمی�����������������������������ة 

 المستدامة 

۷٦ ۲٥,۱۰ 

انش�������������������������������اء 
مجموع���ات ح���ول 
التنمی�����������������������������ة 

 المستدامة 

۳۲ ۳۱,٤ 

الاش�������تراك ف�������ي 
وس����������وم ع����������ن 
موض�����������������وعات 
التنمی�����������������������������ة 

 المستدامة 

۱۳ ۷٥,۱ 

  ۷٤۱ المجموع
 اختیار أكثر من بدیل ملاحظة : أتیح للمحوثین

) مواق��������ع التواص��������ل ۹ج��������دول رق��������م (
الاجتم����اعي الاكث����ر اس����تخداماً م����ن قب����ل 

 المبحوثین
 % ك الموقع

 ۷٦,٤۹ ۳۹٥ فیس بوك

 ۹٤,٤۲ ۳٤۱ یوتیوب
 ۳۰,۷ ٥۸ تویتر 

  ۷۹٤ المجموع
 ملاحظة : أتیح للمبحوثین اختیار أكثر من بدیل
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)اتجاھ����ات المبح����وثین ۱۰ج����دول رق����م (
 نحو التنمیة المستدامة

 

المتوس������ معارض محاید موافق العبارة
 ط

الحس�������اب
 ي

الانح���������را
 ف

 المعیاري

 الوزن
 النسبي

  % ك % ك % ك
 ۷٤,۲ 
 

 
 ٤۸۰٬۰ 

 
.تش��������كل التنمی��������ة ۱ ٦٬۸٤ 

المس������تدامة ع������املا 
مھم���ا لتط���ور وتق���دم 

 المجتمع

۳۲
۸ 

۷۲,
۹٦ 

۱
۱ 

۷۸,۲ ۲ ٥۰,
۰ 

. التنمی����������������������������ة ۲
المس�����تدامة تض�����من 
مس���������تقبلا افض���������ل 
للجی�����������ل الح�����������الي 

 والأجیال القادمة

۲۹
٦ 

۹٤,
۷٤ 

۸
٦ 

۷۷,
۲۱ 

۱
۳ 

۲۹,
۳ 

۲۳,۲ ٥۱۰,۰ ٤,۷۱ 

. نحت�����������اج ال�����������ى ۳
ف������ي  اعم������ال اكث������ر

مجتمعن����ا ف����ي مج����ال 
 التنمیة المستدامة 

۳۲
۱ 

۲۷,
۸۱ 

٥۷ ٤۳,
۱٤ 

۱۷ ۳۰,٥ ٤۷,۲ ٥۰۸,۰ ٥,۷۸ 

.اتوق���ع الفش���ل ف���ي ٤
تحقی����������ق التنمی����������ة 

 المستدامة في البلد 

۱٦
۰ 

٥۲,
٤۰ 

۱۸
۳ 

۳۲,
٤٦ 

٥۲ ۱٦,
۱۳ 

۸٦,۱ ٦۳٥,۰ ۹,٥٦ 

.لا تت������������وفر الارادة ٥
اللازم���������ة لتحقی���������ق 
التنمی������ة المس������تدامة 

 في مجتمعنا 

۲۷
۱ 

٦۱,
٦۸ 

۸
۹ 

٥۳,
۲۲ 

۳٥ ۸٦,۸ ۱۱,۲ ۷۷۰,۰ ۸,٦۷ 
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) اتجاھ����ات المبح����وثین ۱۱ج����دول رق����م (
 نحو مواقع التواصل الاجتماعي

المت�����و معارض محاید موافق العبارة
 سط

الحس���ا
 بي

الانح����را
 ف

المعی����ار
 ي

 الوزن
 النسبي

  % ك % ك % ك
 

۱۰٬
۲ 

 
 

۳۹۸٬
۰ 

 
.تمث����ل مواق����ع التواص����ل ۱ ۹٬۷٦ 

الاجتم������������اعي مص������������دراً 
للحص������������������ول عل������������������ى 
المعلوم���ات بفع���ل الس���مات 

 التي تمیزھا

۳۱٥ ۷٥,
۷۹ 

۳۸ ٦۲,۹ ٤۲ ٦۳,
۱۰ 

. أحب����ذ مواق����ع التواص����ل ۲
الاجتم���اعي لأنھ���ا تجعلن���ي 
عل����������ى تواص����������ل م����������ع 
اص���������دقائي كم���������ا انھ���������ا 
تمكنن���������ي م���������ن تك���������وین 

 صداقات جدیدة 

۳۸٦ ۷۲,
۹۷ 

٥ ۲٦,۱ ٤ ۲,۱ ٦۷,
۲ 

٤۱٥,
۰ 

۱,۸٥ 

. مواق�����������ع التواص������������ل ۳
الاجتم�����اعي ھ�����ي وس�����ائل 

 اتصالیة حدیثة  

۳٦۸ ۱٦,
۹۳ 

۱۱ ۷۸,۲ ۱٥ ٦,٤ ٦۱,
۲ 

۳۰۳,
۰ 

۲,۸۳ 

.تش���كل مواق���ع التواص���ل ٤
الاجتم���اعي وس���ائل ض���ارة 
بثقاف���ة الن���اس و علاق���اتھم 

 المجتمعیة  

۱۷۷ ۸۱,
٤٤ 

٥٦ ۱۷,
۱٤ 

۱٦۲ ۲,٤۱ ۲۳,
۱ 

٤۸۹,
۰ 

٥,٦٦ 

. تع�����د مواق�����ع التواص�����ل ٥
الاجتم����اعي اح����د الوس����ائل 
الت�����ي تنتھ�����ك خصوص�����یة 

 المستخدمین  

۱۰٤ ۳۲,
۲٦ 

۱۳٥ ۱۷,
۳٤ 

۱٥ ٥٦۱,
۳۹ 

۱۱,
۱ 

۳۸۷,
۰ 

۳,٥۷ 
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) معام��������ل ارتب��������اط  ۱۲ج��������دول رق��������م (
لقی������اس العلاق������ة الارتباطی������ة  بیرس������ون

ب�������ین مس�������توى التم�������اس المبح�������وثین 
للمعلوم�����ات بواس�����طة مواق�����ع التواص�����ل 
الاجتم�����اعي ع�����ن موض�����وعات التنمی�����ة 
المس�������تدامة واتجاھ�������اتھم نح�������و ھ�������ذه 

 الموضوعات .
 

مس����������������توى 
 التماس

 المعلومات

اتجاھ�����������������������������������ات      
المبح��������������وثین نح��������������و 
موض����������وعات التنمی����������ة 

 المستدامة
R p 

 ۳٤٥,۰ ۰۰٤,۰ 
 

) معام��������ل ارتب��������اط ۱۳ج��������دول رق��������م (
بیرس������ون لقی������اس العلاق������ة الارتباطی������ة 
ب�������ین مس�������توى التم�������اس المبح�������وثین 
للمعلوم�����ات بواس�����طة مواق�����ع التواص�����ل 
الاجتم�����اعي ع�����ن موض�����وعات التنمی�����ة 
المس�������تدامة واتجاھ�������اتھم نح�������و ھ�������ذه 

 المواقع
مس����������������توى 

 التماس
 المعلومات

اتجاھ���������ات المبح���������وثین 
نح������و مواق������ع التواص������ل 

 الاجتماعي 
R p 

 ٦٥٤,۰ ۰۰۳,۰ 
 

لقی����اس العلاق����ة الارتباطی����ة ب����ین مس����توى  ) معام����ل ارتب����اط س����بیرمان۱٤ج����دول رق����م (
التم����اس المبح����وثین للمعلوم����ات ع����ن موض����وعات التنمی����ة المس����تدامة بواس����طة مواق����ع 

 التواصل الاجتماعي ومستوى تفاعلیتھم في ھذه المواقع
مس�����������توى 
التم������������اس 

 المعلومات

تفاعلی������ة المبح������وثین 
ف���ي مواق���ع التواص���ل 

 الاجتماعي
قیم����������������ة 
معام�����������ل 
ارتب����������اط 

 سیبرمان

p 

 ۷۲٤,۰ ۰۰۲,۰ 
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 : الھوامش والمصادر
د. حس������ن عم������اد مك������اوي و د  .۱

الاتص���ال ، لیل���ى حس���ین الس���ید 
المعاص�������������رة ،  ونظریات�������������ھ

الق�������اھرة ، ال�������دار المص�������ریة 
 ۳۳۷، ص ۲۰۱۲اللبنانی���������ة ، 

. 
 .۳۳۸ر نفسھ ،صالمصد .۲
 د س��������میر محم��������د حس��������ین ، .۳

بح�����وث الاع�����لام ، الق�����اھرة ، 
،  ۲۰۰٦ع������������الم الكت������������ب ، 

 . ۱٤۷ص
د محم���������د عب���������د الحمی���������د ،   .٤

البح���ث العلم���ي ف���ي الدراس���ات 

الاعلامی�����ة ، الق�����اھرة ، ع�����الم 
 . ۳٥۳، ص ۲۰۱۰الكتب ، 

د اب����راھیم عب����د الله المس����لمي ،  .٥
من���اھج البح���ث ف���ي الدراس���ات 
الاعلامی���������ة ، الق���������اھرة ، دار 

،  ۲۰۱۰ر العرب����������ي ، الفك����������
 . ۱۲٤ص
ھ����ؤلاء الخب�����راء ھ�����م ك�����ل  •

 من :
آ. م. د. حم����دان خض����ر  -أ

الس���الم، جامع���ة بغ���داد / 
كلی������ة الاع������لام/ قس������م 

 الصحافة.
آ. م. د. احم���������د عب���������د  -ب

المجی�������������د، جامع�������������ة 
بغداد/كلی�������ة الاع�������لام/ 

 قسم الصحافة.

آ. م. د. عب��������د الس��������لام  -ج
الس���امر، جامع���ة بغ���داد/ 

الاع������لام/ قس������م كلی������ة 
الص���������حافة الاذاعی���������ة 

 والتلفزیونیة.
،  د. س��������میر س��������عد م��������رقس .٦

 وت���أثیرهمفھ���وم التل���وث البیئ���ي 
ن تغی����ر أبش���والجھ���ود الدولی����ة 

المن��������اخ للتخط��������یط الفع��������ال 
للتنمی����ة المس����تدامة ، الم����ؤتمر 

التنمی���ة  ،العلم���ي الثال���ث عش���ر
المس���������تدامة الاس���������تراتیجیات 
والتح����������������دیات ، جامع����������������ة 

ایو م������� ۱٥-۱٤الاس�������كندریة ، 
۲۰۱٥ . 

احم����������د بش����������ارة ، التنمی����������ة  .۷
المس�����تدامة مفھومھ�����ا ابعادھ�����ا 
مؤش��������راتھا ، مت��������اح عل��������ى 

:الموق�������������������������������������������������������������ع
w.w.w.masral hppt://

Arabia.com 
مفھ���وم  معھ���د س���یو ب���العربي ، .۸

التنمی��������ة المس��������تدامة تنمی��������ة 
الم����وارد البش����ریة مت����اح عل����ى 
 الموق���������������������������������������������������������������ع

:
w.w.w.seo.ar.nhppt://

et 
منض��������مة الام��������م المتح��������دة ،  .۹

 ۱۷اھ���داف التنمی���ة المس���تدامة 
ھ����دفا لتحوی����ل عالمن����ا ، مت����اح 
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عل��������������������������������������������������������������������ى 
:الموق�������������������������������������������������������������ع

w.w.w.un.orghppt:// 
،  د. س�����میر س�����عد م�����رقس .۱۰

 مصدر سابق .
د. فری���������������د النج���������������ار ،  .۱۱

تنمی���������������ة اس���������������تراتیجیات ال
) ورق���������ة SDSالمس���������تدامة (

فنی�����ة ح�����ول النم�����اذج البدیل�����ة 
لقیاس����ات التنمی����ة المس����تدامة ، 
الم���ؤتمر العلم���ي الثال���ث عش���ر 
، التنمی�����������������ة المس�����������������تدامة 
الاس������تراتیجیات والتح������دیات ، 

 ۱٥-۱٤جامع������ة الاس������كندریة 
 .۲۰۱٥مایو

 د. حن�������ان احم�������د س�������لیم ، .۱۲
ص��������حافة الم��������واطن الواق��������ع 
والمس������تقبل ، الق������اھرة ، ب������لا 

، ۲۰۱۳دار للطب�����������������������������ع ، 
 .                 ۳۱ص
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 موضوعات التحقیق الصحفي في الصحافة العراق�ة

 دراسة تحلیل�ة في جر�دة المدى

 ٢٠١٧\٦\٣٠ ولغا�ة ١\١للمدة من 

 م.م احمد ع�اس �اظم الشطري 

 المقدمة 

ممیزة في  التحقیق الصحفي في مكانه�حظى فن 

 الصحف�ة،اذ �عد من اهم واصعب الفنون  الصحافة،

لقدرته على عرض وشرح وتفسیر  أهمیتهوتكمن 

مختلف القضا�ا والمشاكل المجتمع�ة مدعومة 

ولما �ان التحقیق  �الحقائق والشواهد والإحصاءات ،

و الجوانب الصحفي یتناول في موضوعاته الظواهر 

السلب�ة وتقو�مها في المجتمع فانه �عمل على وقایته 

من الانحراف فضلا على ذلك فالتحقیق الصحفي 

 �عمل على نشر المعارف والمعلومات في 

�ف مما له ابلغ الأثر في تثقمختلف المواض�ع 

وتوج�ه افراد المجتمع . والمعروف ان التحقیق 

الصحفي �جمع بین عدد من الفنون التحر�ر�ة 

كالخبر و الراي والحدیث لذا فصعو�ته �ما �شیر 

عال�ة من  و�فاءةتتطلب مقدرة ال�احثون في الاعلام 

المحرر او المحقق الذي �كت�ه اذ لابد ان یتسم �عدد 

ه للعمل في قسم من الصفات والمهارات التي تؤهل

التحق�قات الصحف�ة في الجر�دة التي �عمل بها . 

ومن هذا المنطلق حاول ال�احث القاء 
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الضوء على هذا الفن الصحفي في الصحافة 

من خلال تحلیل موضوعات التحقیق العراق�ة 

الصحفي في جر�دة المدى والتعرف على اهم 

المواض�ع والقضا�ا و المشاكل التي ر�زت علیها 

 ر�دة ضمن مدة ال�حث .الج

 : الاطار المنهجي لل�حث الم�حث الأول

 أولا : مشكلة ال�حث 

تتلخص مشكلة ال�حث �التعرف على طب�عة 

التحق�قات الصحف�ة التي عالجتها جر�دة المدى 

على العراق�ة ضمن فترة ال�حث من خلال الوقوف 

اهم الموضوعات والقضا�ا والمشاكل والظواهر التي 

ر�زت علیها . والتعرف على المناطق الجغراف�ة 

التي یتحدث عنها التحقیق و�ستهدفها اكثر من 

ها ، و�ذلك تتمحور مشكلة ال�حث �الإجا�ة على غیر 

 الأسئلة التال�ة : 

ما اهم الموضوعات والقضا�ا والمشاكل  -١

 والظواهر التي ر�زت علیها جر�دة المدى ؟

ما المناطق الجغراف�ة التي استهدفها  -٢

 التحقیق الصحفي وتحدث عنها ؟

ما أنواع العناو�ن الصحف�ة ( من حیث  -٣

حق�قات الصحف�ة في المضمون ) لموضوعات الت

 الجر�دة ؟

المستخدمةفي �تا�ة القوالب الصحف�ة ما  -٤

 في الجر�دة .التحق�قات الصحف�ة 

 ثان�ا : أهم�ة ال�حث 

�حظى التحقیق الصحفي �أهم�ة �بیرة في الصحافة 

اذ �عد ابرز الأنواع الصحف�ة وأكثرها تأثیرا في 

و له منزلة عال�ة معالجته لقضا�ا المجتمع وهمومه 

في غرف التحر�ر في العدید من وسائل الاعلام 

وهو من الاشكال الصحف�ة التي تتسم �الحیو�ة 
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والتفاعل وال�حث عن الحقائق والشواهد وتعطي 

الأرقام والاحصائ�ات ، لذا �متاز التحقیق الصحفي 

�شف عن في �انه احدى الأدوات المهمة 

، �ما تن�ع الانحرافات وقضا�ا الفساد في المجتمع 

 لإلقاءأهم�ة ال�حث من �ونه محاولة من ال�احث 

الضوء على هذا الفن الصحفي في الصحافة 

ممثلة �جر�دة المدى و التي من الممكن ان اق�ة العر 

في تحفیز المتخصصین تسهم تلك المحاولة 

وال�احثین في الاعلام بدراسات اكثر شمولا وعمقا 

 لهذا الفن الصحفي 

 ثالثا : اهداف ال�حث 

تتمثل الأهداف التي �سعى ال�حث الى تحق�قها ف�ما 

 یلي :

التعرف على ابرز الموضوعات القضا�ا  -١

 ظواهر التي ر�زت علیها جر�دة المدى وال

الوقوف على المناطق الجغراف�ة التي  -٢

 استهدفتها الجر�دة في تحق�قاتها الصحف�ة 

التعرف على أنواع العناو�ن الصحف�ة ( من  -٣

حیث المضمون ) الأكثر استخداما في التحق�قات 

 الصحف�ة التي تناولتها الجر�دة 

التعرف على القوالب الصحف�ة المستخدمة  -٤

 في �تا�ة التحق�قات الصحف�ة في الجر�دة .

 را�عا : منهج ال�حث 

�عد هذا ال�حث من ال�حوث الوصف�ة التحلیل�ة و 

المنهج الوصفي �قوم على رصد ومتا�عة دق�قة 

في لظاهرة او حدث معین وطر�قة �م�ة او نوع�ة 

ن اجل التعرف فترة زمن�ة معینة او عدة فترات م

على الظاهرة او الحدث من حیث المحتوى و 

وتعم�مات تساعد المضمون والوصول الى نتائج 

وقد استخدم ال�احث أداة تحلیل ) ١(على فهم الواقع 
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المضمون التي تعرف �أنها طر�قة لل�حث تهدف 

التوصل الى وصف موضوعي ومنهجي ، و�مي 

 .) ٢(للمضمون الواضح للاتصال 

 مجالات ال�حث  : خامسا

المجال المكاني : تمثل جر�دة المدى  -أ

 . العراق�ة المجال المكاني لل�حث

 اما اس�اب اخت�ار الجر�دة :

في وجود قسم خاص للتحق�قات الصحف�ة  -١

 الجر�دة .

وجود تبو�ب ثابت للتحقیق الصحفي �صدر  -٢

، الاحد ، الثلاثاء  ( السبتثلاث مرات في الأسبوع

 ) وتنشره الجر�دة في الصفحة العاشرة .

انتظام صدورها اذ تصدر یوم�ا في �غداد  -٣

وتوزع في المحافظات العراق�ة فضلا عن هولة 

 الحصول علیها .

تم تحدید المجال الزماني المجال الزماني : -ب

من   ٣٠/٦الى    ١/١اشهر من  ٦لل�حث لمدة 

حث مدة �اف�ة من وهي في تقدیر ال�ا ٢٠١٧عام 

 .ال�حثاجل التوصل الى نتائج ملائمة تلبي اهداف 

 سادسا : عینة ال�حث 

شمل ال�حث التحق�قات الصحف�ة التي نشرتها جر�دة 

، ٣٠/٦/٢٠١٧لغا�ة  ١/١/٢٠١٧المدى للمدة من 

وقد استخدم ال�احث أسلوب الحصر الشامل 

ددها و ال�الغ ع للتحق�قات الصحف�ة في عینة ال�حث

ولما �انت جر�دة المدى تنشر ، ) عددا١٤٣(

تحق�قاتها الصحف�ة في أ�ام ( السبت ، الاحد ، 

الثلاثاء ) من �ل أسبوع فقد بلغت التحق�قات 

ضمن المدة أعلاه ( الصحف�ة التي نشرتها الجر�دة 

و�ما ) تحق�قا صحف�اً  والتي خضعت للتحلیل ٦٧

 :  ١ینظر ملحق رقم  یوضحها الجدول الاتي
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 لتحلیل وفئاته سا�عا : وحدات ا

�انها وحدات المحتوى التي تعرف وحدات التحلیل 

�مكن اخضاعها للعد والق�اس �سهولة والتي �عطي 

وجودها او غ�ابها او تكرارها او ابرازها دلالات تفید 

وفي تراث تحلیل ) ٣(ال�احث في تفسیر النتائج 

المضمون خمسة وحدات أساس�ة لتحلیل الرموز 

اللفظ�ة وهي وحدة الكلمة و الموضوع والشخص�ة و 

و ق�اس المساحة والزمن . وقد اختار المفردة  

ال�احث الوحدة الطب�ع�ة للمادة الإعلام�ة لكونها 

وحدة  لأنهاافضل وحدة �مكن اخضاعها للتحلیل 

منتج المادة الإعلام�ة  �ستخدمهاإعلام�ة متكاملة 

لتقد�مها الى الجمهور ، وتتمثل هذه الوحدة �فن 

التحقیق الصحفي اذ تم تصن�ف موضوعات 

 مع اهداف ال�حث .التحقیق الصحفي �ما ینسجم 

فئات التحلیل :تعرف �انها مجموعة من التصن�فات 

�قوم ال�احث �أعدادها ط�قا لنوع�ة المضمون 

ي �ستخدمها في وصف ومحتواه وهدف التحلیل ، لك

نس�ة ممكنة من  �أعلىهذا المضمون وتصن�فه 

والشمول و�ما یت�ح إمكان�ة التحلیل  الموضوع�ة

 . ) ٤(واستخراج النتائج �أسلوب سهل وم�سور 

 :) ٥(وتنقسم فئات التحلیل الى نوعین رئ�سین هما 

 فئة الموضوع ( ماذا قیل )  -

فئة الشكل الذي قدمت �ه المادة الإعلام�ة   -

 ( ��ف قیل ) 

وقد دعت الضرورة ال�حث�ة ان یلجا ال�احث الى 

فئات ( ماذا قیل ) و فئات ( ��ف قیل ) لتقد�م 

الإجا�ات المطلو�ة عن محتوى وأسلوب تقد�م 

ي في جر�دة المدى و�ما موضوعات التحقیق الصحف

 ع ال�حث وأهدافه . و ضیتناسب ومو 
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كانت فئات ( ماذا قیل ) هي الفئات الرئ�س�ة ف

 التال�ة  : 

: وتشمل الفئات الفرع�ة الفئة الأمن�ة   -١

 التال�ة :

 العمل�ات الإرهاب�ة  -أ

تعاون المواطنین مع الأجهزة الأمن�ة  -ب

 العراق�ة 

 الجهد الاستخ�اري لقوات الامن العراق�ة  -ت

 الاختطاف والابتزاز  -ث

 الجرائم الإلكترون�ة  -ج

الفئة الاقتصاد�ة : وتشمل الفئات الفرع�ة  -٢

 التال�ة :

 تردي المشار�ع  -أ

 الإنتاج�ة  المنشآتواقع  -ب

 الس�احة والاثار  -ت

 البناء والتنم�ة  -ث

 الصید الجائر  -ج

 ال�طالة  -ح

 أخرى  -خ

الفئات الفرع�ة الفئة الاجتماع�ة : وتشمل  -٣

 التال�ة :

 المخدرات  -أ

 العنف الاسري  -ب

 الفقر  -ت

 الانتحار  -ث

 النازحین  -ج

 موضوعات المراءة  -ح

 العلاقات الاجتماع�ة  -خ

 أخرى  -د

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


                           في الصحافة العراق�ةي موضوعات التحقیق الصحف   
 

                               ;ÄÅ¬’ \;Ñ]Õ ;ÍÇ;g\Ä`;Ï÷§NN;;Ïfiâ’MKMK;;;;;;;;;;;;;;;;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/ 
١٥٦ 

الفئة الخدم�ة :  وتشمل الفئات الفرع�ة  -٤

 التال�ة :

 تردي الخدمات  -أ

 العشوائ�ات والتجاوزات  -ب

الفئة الثقاف�ة : وتشل الفئات الفرع�ة التال�ة  -٥

: 

 المهرجانات والمعارض والفعال�ات الثقاف�ة  -أ

 دور السینما  -ب

الفئة الصح�ة : وتشمل الفئات الفرع�ة  -٦

 التال�ة :

 تردي الخدمات الصح�ة  -أ

 جشع الأط�اء والص�ادلة  -ب

الفئة التعل�م�ة : وتشمل الفئات الفرع�ة  -٧

 التال�ة :

 الجامعات  خر�جوا -أ

 النظام التعل�مي  -ب

 الاعتداء على الهیئات التدر�س�ة  -ت

 وتشمل الفئات الفرع�ة التال�ة : أخرى : -٨

 الفئة الس�اس�ة  -أ

 الفئة الدین�ة  -ب

المعلومة : المكان الذي یتحدث عنه منشأ -٩

 التحقیق الصحفي و�شمل : 

 العراق ( الوطن )  -

 �غداد  -

 الموصل  -

 ال�صرة  -

 ذي قار  -

 واسط  -

 أخرى  -
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الفئات الرئ�س�ة قیل ) فتشمل  اما فئة الشكل ( ��ف

 التال�ة : 

 فئة المعالجة التیبوغراف�ة : وتتضمن   -أ

 فئة العناو�ن من حیث المضمون : وتشمل  -١

 العنوان الدال  -أ

 العنوان الاستفهامي  -ب

 العنوان الا�ضاحي  -ت

 العنوان الاقت�اسي -ث

 العنوان الانتقائي  -ج

 العنوان الوصفي  -ح

 الصدق و الث�ات : ثامنا :

الصدق : �قصد �صدق استمارة تحلیل  -١

المضمون ان تكون الاستمارة تق�س بدقة الموضوع 

. ومن اجل تحقیق )٦(الذي تم تصم�مها لق�اسه 

الصدق قام ال�احث بتصم�م استمارة التحلیل 

وعرضها على مجموعة من الخبراء المختصین * 

 هیلهاوتألغرض ابداء الملاحظات �شأنها وتقو�مها 

علم�ا ومنهج�ا ، وقد تم الاخذ �ملاحظاتهم �ما 

�جعل صدق التحلیل �ستوفي ار�انه وشروطه 

 . الأساس�ة 

�شیر مفهوم الث�ات الى ضرورة  الث�ات : -٢

الوصول الى النتائج نفسها بتكرار المق�اس نفسه 

على المادة موضع التحلیل نفسها في المواقف 

والأوضاع والظروف نفسها ، وهذا �ستلزم ان تتسم 

الإجراءات �افة �الدقة والاتساق والث�ات للوصول 

 .) ٧(الى ث�ات النتائج 

 دى الطر�قتین :و�مكن ق�اس ث�ات التحلیل �إح

الاتساق بین القائمین �التحلیل �ل على  -أ

حدى �معنى ضرورة توصل �ل منهما الى النتائج 
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نفسها بتطبیق فئات التحلیل ووحداته على المضمون 

 نفسه .

الاتساق الزمني : �معنى ضرورة توصل  -ب

القائمین �التحلیل الى النتائج نفسها بتطبیق فئات 

نفسه ف�ما لو اجري  على المضمون التحلیل ووحداته 

. وات�ع ال�احث الطر�قة  ) ٨(في أوقات مختلفة 

الثان�ة اذ قام �إعادة التحلیل �عد مضي شهر على 

التحلیل الأول وتبین وجود خلافات طف�فة بین نتائج 

التحلیلین ومن دون ظهور فئة جدیدة او غ�اب فئة 

من فئات التحلیل ، وعند تطبیق معادلة هولستي 

 حصل على درجة ث�ات عال�ة . ت لق�اس الث�ا

 الم�حث الثاني : الاطار النظري لل�حث

 أولا : تعر�ف التحقیق الصحفي  : 

الصحفي �انه �قوم على �عرف التحقیق         

خبر او فكرة او مشكلة او قض�ة یلتقطها الصحفي 

من المجتمع الذي �ع�ش ف�ه ثم �قوم �جمع مادة 

الموضوع �ما یتضمنه من ب�انات او معلومات او 

اراء تتعلق �الموضوع ثم یزاوج بینها للوصول الى 

الحل الذي یراه صالحا لعلاج المشكلة او القض�ة او 

 .) ٩(�طرحها التحقیق الصحفي  الفكرة التي

هو نوع ) ١٠(و التحقیق الصحفي �ما یرى خضور 

صحفي إخ�اري مستقل ومتمیز �عده صحفي �فء 

و�عكس شر�حة واسعة وعم�قة من الواقع 

الموضوعي تتمثل في ظواهر ومشاكل وقضا�ا 

وتطورات و احداث �الغة الضخامة والاهم�ة ، وتهم 

ا التحقیق �قدر �بیر �عالجهشرائح اجتماع�ة واسعة 

من الشمول�ة والعمق ، و�قدم الوصف والشرح 

و التحلیل والتقی�م معتمدا أساسا على والتفسیر 

الخبراء والمختصین والمسؤولین والمعنیین بهذه 

. و�توجه أساسا الى الاحداث والقضا�ا والظواهر 
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بهدف  نوعي مهتم ومعني ور�ما مختص ، قارئ 

تعمیق معرفته �المشكلة وفهمه لها ودفعه للإسهام 

 في حلها . 

و التحقیق الصحفي نص ینتج عن عمل میداني 

�قدم یزعم تقد�م الحق�قة عن الاحداث والظواهر ،

من �الاستناد الى معط�ات مستقاة شروحاً وتبر�رات 

مصادر مؤهلة للإجا�ة عن الأسئلة التي �طرحها 

 ،)١١(نجز موضوعه وهو یالصحفي المحقق 

التحقیق الصحفي من اهم فنون التحر�ر الصحفي و 

واحد اهم أدوات الصحافة تناولا و�حثا للمشكلات 

الاجتماع�ة والاقتصاد�ة والثقاف�ة والس�اس�ة 

والموضوعات المختلفة ذات الصلة �اهتمامات الراي 

، أي ان التحقیق الصحفي �شرح و�فسر ) ١٢(العام 

قتصاد�ة او الأس�اب و العوامل الاجتماع�ة او الا

الس�اس�ة او الفكر�ة التي تكمن وراء الخبر او 

القض�ة او المشكلة او الفكرة او الظاهرة التي یدور 

و�عرفه ،            ) ١٣(حولها التحقیق الصحفي 

ال�عض �انه " ذلك التقر�ر الاخ�اري من خلال جهد 

شخصي یبذله المرء نفسه للكشف عن أش�اء ذات 

اص او المنظمات ان تضل أهم�ة یود �عض الأشخ

 . )١٤(في طي الكتمان 

و�ذهب ال�عض الى ان التحقیق الصحفي هو 

ی�حث فیها الصحفي الترجمة العمل�ة لفكرة إبداع�ة 

تهم شر�حة مهمة من الراي العام في حق�قة ما  عن 

" ان ) ١٦(�رى علم الدین ، و  )١٥(اطار شیق ومثیر 

التحقیق الصحفي هو التحري وال�حث و الاستقصاء 

في واقعة او حادثة او قض�ة او مشكلة ومعرفة 

الأس�اب والدوافع الخاصة بها والاستماع الى �ل 

الآراء في هذه الواقعة او الحادثة او القض�ة محور 

التحقیق ، وقد �صل المحقق الى اصدار حكم في 
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�عرض جوانب هذه الواقعة او النها�ة ، وقد �كتفي 

 الحادثة او القض�ة فقط. 

" ان التحقیق الصحفي )١٧(ف�ما ترى اجلال خل�فة 

استطلاع للواقع والاحداث والعوامل المؤثرة فیها 

والحكم علیها وتقد�م الحلول المناس�ة للمشكلة التي 

و�ذهب ال�عض الى القول ان أي یتناولها التحقیق .

لى تحقیق صحفي ما دامت تتحول اقض�ة �مكن ان 

ت علاقة �الناس و�ح�اتهم لاس�ما همومهم اذا ذا

 . ) ١٨(توافر الصحفي الجید والمجهود المخلص 

والتحق�قات الصحف�ة عادة ما تشغل مساحة اكبر و 

 لها ولجمع المعلومات ، للإعدادتستغرق وقتا أطول 

كما تستغرق وقتا أطول في �تابتها ، فضلا عن انها 

لان تتطلب دائما وفي الغالب موارد مال�ة اكبر 

التحق�قات ینظر الیها على انها ذات أهم�ة اكبر من 

 )  ١٩(العمل الصحفي الروتیني

 ثان�ا : أجزاء التحقیق الصحفي : 

 ینقسم التحقیق الصحفي الى أر�عة أجزاء هي : 

سب العنوان أهم�ة خاصة لا العنوان : �كت -١

تقل عن أهم�ة المقدمة و�لاهما �شكل النافذة التي 

ما �عملان مطل منها القارئ على جسم الموضوع �

على استهواء القارئ وخلق الرغ�ة عنده لمتا�عة 

و العنوان واجهة الجر�دة فكما یتفنن  .) ٢٠(القراءة 

في طرق عرض سلعهم و�ضاعتهم فأن العارضون 

هم أ�ضا یتفننون في ص�اغة العناو�ن  المحرر�ن

. ومهما �ان نوع ) ٢١(التي تبرز موضوعاتهم 

العنوان فانه �جب ان یتصف �الإ�جاز والوضوح 

 ، �جانب التعبیر �صدق عن مضمون والسهولة 

یرت�ط عنوان التحقیق . و�جب ان  ) ٢٢(التحقیق 

او القض�ة محل  الموضوعالصحفي ارت�اطا �طب�عة 

التحقیق ، فاذا �انت قض�ة صادمة او خطیرة او 
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اكتشاف ما ، فأن العنوان �جب ان �كون م�اشراً او 

في .و )٢٣(مر�زاً على النقطة الاهم في الموضوع 

ضوء ما سبق �مكن الإشارة الى اهم العناو�ن 

 : *المستخدمة في التحقیق الصحفي

: وقد یتضمن جملة العنوان الملخص  -أ

وصف�ة لفكرة الموضوع او إجا�ة عن اهم سؤال من 

و�طلق عل�ه ال�عض العنوان ) ٢٤(الشق�قات الخمس 

الدال وهو عنوان اخ�اري شامل یدل دلالة واضحة 

عن مضمون التحقیق في جملة تلخ�ص�ه واحدة 

 ) ٢٥(مكثفة ومر�زة 

عنوان الانتقائي : وهو �قوم على اخت�ار ال -ب

محور واحد او جانب معین من التحقیق و�ارزه 

لغرض ما ، قد �كون هذا الجانب معلومة او فكرة 

 ) ٢٦(او موقفا یتمیز �الأهم�ة والجاذب�ة 

العنوان الا�ضاحي : وهو عنوان صر�ح  -ت

جوانب التحقیق �شكل عام ومختصر  �غطي معضم

وواضح مثل الكفاءات تغیب عن مؤسسات الدولة 

 ) ٢٧(�سبب الفساد 

العنوان الوصفي او المجازي : وهو العنوان  -ث

الهادف الى رسم صوره لوضع مستخلص من 

معط�ات التحقیق مثل القطاع العام الصناعي �صل 

 ) ٢٨(الى عنق الزجاجة 

عنوان مختار من  وهوالعنوان الاقت�اسي : -ج

اقوال اشخاص مهمین شملهم التحقیق وترت�ط قوته 

وجاذبیته �قدرات المحرر او سكرتیر التحر�ر الذي 

 ) ٢٩(�قوم �الص�اغة والاخت�ار 

هو :او عنوان التساؤل العنوان الاستفهامي  -ح

إجابته في متن  القارئ سؤال مهم لابد ان �جد 
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ة له ، التحقیق ، و�جب ان لا تكون الإجا�ة مح�ط

 ) ٣٠(�أن تكون عامة او مراوغة 

المقدمة : تختلف أنواع المقدمات  -٢

المستخدمة في التحق�قات الصحف�ة وتتنوع وابرزها 

)٣١ (: 

 المقدمة المختصرة       -١

 المقدمة المتفجرة المثیرة     -٢

 المقدمة القصص�ة   -٣ 

 التساؤل�ةالمقدمة -٤

 المقدمة الوصف�ة   -٥

 المقدمة الساخرة  -٦ 

 المقدمة المقارنة  -٧

 مقدمة الحوار   -٨   

 مقدمة الاقت�اس  -٩  

یتضمن  جسم التحقیق الصحفي :  -١

تفصیلات وجوانب القض�ة او المشكلة التي �قدم 

علیها التحقیق ، وذلك في فقرات مترا�طة دون 

تهو�ل حیث �أتي ذلك وفق براعة المحرر الصحفي 

ومقدرته على ال�حث والتعمق في فهم ا�عاد القض�ة 

 ) ٣٢(التي یدور حولها التحقیق 

خاتمة التحقیق : و�شترط في الخاتمة ان  -٢

ة وواضحة وهي تعد النتائج والخلاصة تكون قو�

التي توصل الیها المحرر الصحفي من تحق�قه ، 

ولذلك فهي �ثیرا ما ترت�ط �المقدمة وتكون صدى 

 ) ٣٣(لها

یوجد نوعان ثالثا : أنواع التحقیق الصحفي : 

 :  )٣٤(هما للتحقیق الصحفي رئ�س�ان 
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وفي هذا النوع  :التحقیق الصحفي المفصل  -١

من التحق�قات تكون الكلمة المكتو�ة هي الأساس 

 . وترافقها المواد المصورة 

: وهو �عتمد التحقیق الصحفي المصور  -٢

على المواد المصورة ( الصور الفوتوغراف�ة ) 

وما الكلمة ف�ه الا عاملا كعنصر أساسي ، 

 . مساعدا

هناك من �قسم التحقیق الصحفي �حسب وظ�فته 

 لى خمسة أنواع هي :ا) ٣٥(

 تحقیق الخلف�ة -١

 تحقیق الاستعلام والتحري  -٢

 تحقیق ال�حث  -٣

 تحقیق التوقع     -٤

 تحقیق الهروب  -٥ 

او  موضوعهوفقاًلومنهم من �قسم التحقیق 

( التحق�قات عدة انوع هي : الى )٣٦(لمضمونه

الس�اس�ة ، التحق�قات الاقتصاد�ة ، التحق�قات 

الاجتماع�ة ، التحق�قات الثقاف�ة التحق�قات الدین�ة ، 

، الر�اض�ة التحق�قات الأمن�ة ، التحق�قات الصح�ة 

، التحق�قات العسكر�ة ، التحق�قات الفن�ة ، 

 . ...) التحق�قات التر�و�ة ، البیئ�ة 

 الصحفي   مصادر التحقیق را�عا :

�شیر ال�احثون الى العدید من المصادر للتحقیق 

 : ) ٣٧(الصحفي أهمها 

ما تقدمه وسائل الاعلام المختلفة من مواد  -١

، وتدخل فیها الإعلانات التي قد تكون مصدر 

 الفكرة او التحقیق الصحفي .

المشاهدات المختلفة للصحفي وتجار�ه او  -٢

یئته المحل�ة ، او في تجارب غیره ، سواء في ب

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


                           في الصحافة العراق�ةي موضوعات التحقیق الصحف   
 

                               ;ÄÅ¬’ \;Ñ]Õ ;ÍÇ;g\Ä`;Ï÷§NN;;Ïfiâ’MKMK;;;;;;;;;;;;;;;;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/ 
١٦٤ 

الرحلات ، او في مختلف قطاعات او مؤسسات 

 الدولة .

 .المناس�ات والاع�اد والاحتفالات المختلفة  -٣

والحالات الغر��ة القصص الإنسان�ة  -٤

 .ةوالشاذ

الدراسات والأ�حاث والتقار�ر والنشرات  -٥

 والوثائق المختلفة .

 �تا�ة التحقیق الصحفي  خامسا :

قوالب فن�ة لكتا�ة التحقیق الصحفي تقوم  ةهناك ثلاث

جم�عها على أساس البناء الفني للهرم المعتدل وهذه 

 :) ٣٨(القوالب هي 

قالب الهرم المعتدل المبني على العرض  -١

وفي هذا القالب �عرض المحرر  الموضوعي :

�شكل موضوعي القض�ة او المشكلة التي یتناولها 

التحقیق من خلال مقدمة �حرص فیها على اثارة 

 .اهتمام القراء �الموضوع 

قالب الهرم المعتدل المبني على الوصف  -٢

التفصیلي : وفي هذا القالب �صف المحرر في 

، او للحدث  سر�عةمقدمة التحقیق صورة عامة 

�صف جزءاً �ارزاً منه ، بینما یترك الوصف 

التفصیلي للحدث ل�كتب في جسم التحقیق الصحفي 

تر�ط بین التفاصیل المتناثرة ، اما الخاتمة فهي اما 

لصورة الحدث �حیث تقدم لنا في النها�ة الصورة 

المتكاملة لهم او تقتصر على الانط�اعات الأخیرة 

  للمحرر عن هذا الحدث .

قالب الهرم المعتدل المبني على السرد  -٣

وفي هذا القالب �كتب المحرر تحق�قه القصصي :

على شكل قصة ، �سردها �ما تسرد القصص 

الأدب�ة .. و�الرغم من ان هذا القالب مثله مثل 
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القصة له بدا�ة وجسم ونها�ة ، الا انه ، �ختلف 

عنها ، في �ونه �سرد قصه واقع�ة حدثت �الفعل ولا 

مد على وقائع خ�ال�ة �ما هو الحال في القصص �عت

 الأدب�ة . 

 الم�حث الثالث : الدراسة التحلیل�ة

التحق�قات الصحف�ة في جر�دة  تحلیل من خلال

  ٢٠١٧/ ٣٠/٦ الى ١/١المدى العراق�ة للمدة من  

لموضوعات تحدید فئات الرئ�س�ة من تمكن ال�احث 

التحقیق الصحفي فیها و�ما یوضحها الجدول رقم 

 في ملاحق ال�حث ) ١(

) حصول ١معط�ات الجدول رقم (اظهرت 

الموضوعات الاقتصاد�ة على المرت�ة الاولى بتكرار 

) وهذا یدل %٢٣,٨٨ونس�ة مئو�ة قدرها (  ١٦

 ةعلى ان جر�دة المدى ر�زت واولت موضوع

لاكبر من بین �ق�ة الاقتصاد العراقي الاهتمام ا

ف�ما حصلت الموضوعات ، الموضوعات 

ونس�ة مئو�ة قدرها (   تكرارا ١٥الاجتماع�ة على 

%) و�ذلك احتلت المرت�ة الثان�ة ، وجاءت  ٢٢,٣٩

تكرار  ١٣مرت�ة الثالثة ب�ال الموضوعات الامن�ة

)  اذ تشكل القضا�ا %١٩,٤٠ونس�ة مئو�ة قدرها (

�ة فضلا عن والمشاكل والظواهر الاجتماع

الموضوعات المتعلقة �الأمن م�ادین غا�ة في 

لما لها من ارت�اط م�اشر �ح�اة الافراد في  الاهم�ة 

 ٨، وحصلت الموضوعات الخدم�ة على المجتمع 

) لتحتل المرت�ة ١١٬٩٤تكرارات ونس�ة مئو�ة قدرها (

الرا�عة وجاءت الموضوعات الثقاف�ة �المرت�ة 

ونس�ة مئو�ة قدرها ( رات تكرا ٥الخامسة بواقع 

، اما الموضوعات الصح�ة والتعل�م�ة ) %٧,٤٦

تكرارات ونس�ة مئو�ة قدرها (  ٤فحصلت على 

) و�ذلك حصلت �ل منهما على المرت�ة  %٥٬٩٧
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تكرار  ٢ف�ما حصلت فئة اخرى على  ،السادسة

 ) .%٢٬٩٩ونس�ة مئو�ة (

في ( ملاحق ال�حث ) ) ٢نستنتج من الجدول رقم (

موضوعات الس�احة والاثار ضمن الفئة حصول 

تكرارات  ٥الاقتصاد�ة على المرت�ة الاولى بواقع 

یرى ال�احث و  ، )%٣١,٢٥( ونس�ة مئو�ة قدرها

ان جر�دة المدى ر�زت خلال فترة ال�حث على 

الاهمال الذي طال الس�احة والاثار العراق�ة فهو 

على الرغم ما  موضوع اقتصادي جدیر �الاهتمام

مصدر مهم من قطاع الس�احة والاثار من �مثله 

اقع المنشآت ، وجاءت فئة و  الوطنيمصادر الدخل 

 ٤المرت�ة الثان�ة بواقع الانتاج�ة العراق�ة لتحتل 

اذ تناولت ، ) %٢٥تكرارات ونس�ة مئو�ة قدرها (

الجر�دة من خلال التحق�قات الصحف�ة التراجع الذي 

عن  فضلالحق �المنشات الانتاج�ة العراق�ة 

للعمال فیها ، اما الظروف المع�ش�ة الصع�ة 

 ٣موضوعات تردي المشار�ع فحصلت على 

و�ذلك  )%١٨٬٧٥تكرارات ونس�ة مئو�ة قدرها (

ناء ، وحصلت موضوعات الب احتلت المرت�ة الثالثة

أخرى و التي الجائر و والتنم�ة و ال�طالة و الصید 

على  تضمنت تحق�قا صحف�ا عن تزو�ر العملة ،

و�ذلك ) %٦٬٢٥ونس�ة مئو�ة قدرها ( ارارا واحدتك

 .حصلت على المرت�ة الرا�عة

في ( ملاحق ال�حث ) ) ٣تشیر نتائج جدول رقم (

حصول موضوعات المخدرات على المرت�ة الاولى 

% وهذا  ٢١٬٤٢تكرارات ونس�ة مئو�ة قدرها  ٣ب 

�عني ان جر�دة المدى اولت الاهتمام �موضوعة 

المخدرات والاتجار بها �ونها قضا�ا خطیرة تعاطي 

المجتمع العراقي ، ف�ما احتلت  بن�ة تؤثر على

العلاقات  المراءة و موضوعات العنف الاسري و
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تكرار ونس�ة  ٢الاجتماع�ة على المرت�ة الثان�ة ب 

، ف�ما �انت الفئة الفرع�ة  %١٤,٢٩مئو�ة قدرها 

ات عن ممتلك تحق�قینصحفییناخرى والتي تضمنت 

و مواقع التواصل الاجتماعي قد المجمدة  الیهود

 ٢و   %١٤,٢٩ مئو�ة قدرهاحصلت على نس�ة 

تكرار و�ذلك احتلت المرت�ة الثان�ة مناصفة مع 

الفئات المذ�ورة اعلاه ، و جاءت فئات الفقر 

تكرار  ١والانتحار والنازحین في المرت�ة الثالثة بواقع 

 ما .لكل منه %٧٬١٤قدرها و نس�ة مئو�ة 

) في ( ملاحق ال�حث) ٤رقم (نستنتج من الجدول 

حصول موضوعات العمل�ات الارهاب�ة ضمن الفئة 

تكرارات ونس�ة  ٦الامن�ة على المرت�ة الاولى ب 

وهذا من وجهة نظر ال�احث امر  %٤٧مئو�ة قدرها 

طب�عي في ظل الظرف الامني الاستثنائي الذي 

اب�ة �عش�ه العراق في الحرب ضد الزمر الاره

وتكرار الاعتداءات وعمل�ات القتل والتفجیر التي 

ینفذها ��ان داعش الارهابي ( ا�ان فترة ال�حث وما 

قبلها ) ضد المواطنین ، وجاءت موضوعات تعاون 

المواطنین مع الاجهزة الامن�ة و الجهد الاستخ�اري 

لقوات الامني العراق�ة حصلت على المرت�ة الثان�ة 

، ف�ما  %١٥�ة قدرها تكرار ونس�ة مئو  ٢ب 

تكرار  ٢ الجرائم الإلكترون�ةحصلت الفئة الفرع�ة 

وحصلت موضوعة الاختطاف  %١٥والنس�ة 

 . %٨تكرار ونس�ة مئو�ة قدرها  ١والابتزاز على 

في ( ملاحق ال�حث  )٥تبین معط�ات الجدول رقم (

ان التحق�قات الصحف�ة لجر�دة المدى ف�ما �خص  )

لى تردي الخدمات موضوعة الخدمات ر�زت ع

من القطاعات الح�ات�ة المقدمة للمواطن في العدید 

اذ  ؟ حاجة الى معالجة من قبل الدولةوهي قض�ة �

حصلت الفئة الفرع�ة تردي الخدمات على المرت�ة 
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تكرارات ونس�ة مئو�ة قدرها  ٦الاولى بواقع 

 وجاءت موضوعة العشوائ�ات والتجاوزات،%٧٥

تكرار ونس�ة مئو�ة قدرها  ٢ بواقع �المرت�ة الثان�ة 

٢٥%. 

نستنتج  في ( ملاحق ال�حث ) )٦من الجدول رقم (

ان الموضوعات الثقاف�ة �انت حاضرة في 

التحق�قات الصحف�ة لجر�دة المدى خلال فترة ال�حث 

وحصلت موضوعة المهرجانات والمعارض و 

 ٣الفعال�ات الثقاف�ة على المرت�ة الاولى بواقع  

 ، ف�ما حصلت %٦٠ئو�ة قدرها تكرارات ونس�ة م

 ٢ بواقعموضوعة دور السینما  على المرت�ة الثان�ة

 . %٤٠تكرار ونس�ة مئو�ة قدرها 

في( ملاحق ال�حث )  )٧یتضح من الجدول رقم (

حصول فئة تردي الخدمات الصح�ة على المرت�ة 

 %٨٠تكرارات ونس�ة مئو�ة قدرها  ٤الاولى بواقع 

صح�ة المقدمة وهذا �عكس تدري الخدمات ال

للمواطن  ، ف�ما حصلت موضوعة جشع الاط�اء 

الثان�ة بنس�ة مئو�ة قدرها والص�ادلة على المرت�ة 

و تكرار واحد اذ تناولت الجر�دة تحق�قاتها   %٢٠

الاط�اء  �عض عن الوصفة المشفرة التي �ستخدمها

 والص�ادلة .

ال�حث )  في ( ملاحق) ٨نستنتج من الجدول رقم (

الجامعات على المرت�ة  حصول الفئة الفرع�ة خر�جوا

، ف�ما   %٥٠تكرار ونس�ة مئو�ة  ٢الاولى بواقع 

الاعتداء على الهیئات  الفئات الفرع�ة  حصلت

على المرت�ة الثان�ة و النظام التعل�مي  التدر�س�ة 

لكل منهما  %٢٥تكرار ونس�ة مئو�ة قدرها  ١بواقع 

 . 

 في ( ملاحق ال�حث )  )٩رقم ( الجدول یتضح من

تكرار ونس�ة  ١موضوعات الس�اس�ة على الحصول 
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و�ذلك جاءت �المرت�ة الأولى ،  %٥٠قدرها مئو�ة 

والمرت�ة �ذلك الذي وهي النس�ة نفسها والتكرار نفسه 

 حصلت عل�ه الموضوعات الدین�ة .

في ( ملاحق  ) ١٠تظهر نتائج الجدول رقم (

ر�دة المدى للعناو�ن تنوع استخدام جال�حث ) 

التي عالجتها  التحق�قات الصحف�ةالصحف�ة في 

 معین ،خلال فترة ال�حث ولم تقتصر على عنوان 

 ٢٣اذ احتل العنوان الدال على المرت�ة الاولى بواقع 

ومن امثلة  %٣٤,٣٣ونس�ة مئو�ة قدرها  اتكرار 

العنوان الدال التحقیق الصحفي الذي حمل عنوان ( 

مشاكل الري وقلة الدعم والبذور الردیئة التي تهدد 

، وجاء العنوان الانتقائي  )٣٨(الزراعة في واسط)

ونس�ة مئو�ة قدرها  اتكرار  ١٧المرت�ة الثان�ة بواقع �

ة في التحقیق ومن العناو�ن الانتقائ� %٢٥,٣٧

 الصحفي الذي حمل عنوان ( جرعة من الكر�ستال

ف�ما ،  )٣٩(�فیلة �الإدمان والموت السر�ع)میث 

و نس�ة  اتكرار  ١٤حصل العنوان الا�ضاحي على 

و�ذلك احتل المرت�ة الثالثة  %٢٠,٩٠مئو�ة قدرها 

 ومن امثلة العنوان الا�ضاحي في التحقیق الصحفي

ق العام حاجة ماسة ( الحدائالذي حمل عنوان 

) ، و جاء العنوان الوصفي �المرت�ة ت ترفا ول�س

تكرارات ونس�ة مئو�ة قدرها  ٧الرا�عة بواقع 

ومن امثلة العنوان الا�ضاحي في  %١٠٬٤٥

عنوان ( مطار النجف  التحقیق الصحفي الذي حمل

ة یرومون ذ�حها �سكین " الاستثمار " طر�دة جر�ح

، وحصل العنوان الاقت�اسي على المرت�ة )٤٠()

تكرارات ونس�ة مئو�ة قدرها  ٥الخامسة بواقع 

 الصحفي ومن امثلة هذا العنوان التحقیق %٧٬٤٦

الذي حمل عنوان ( موصلیون : ستار�س الحس�ة 

تش�ه " إ�فا" الانض�اط العسكري ا�ام النظام السابق 
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ادسة ، وجاء العنوان الاستفهامي �المرت�ة الس)٤١() 

 %١٬٤٩تكرار ونس�ة مئو�ة قدرها  ١والاخیرة ب 

  التحقیق الصحفي الذي حمل عنوان ومن امثلته

...  استغلت المناطق الشعب�ة ونشرت التطرف

 .) ٤٢(جوامع الموصل هل ستشید ما هدمته

 ) ( ملاحق ال�حثفي  )١١نستنتج من الجدول رقم (

استهداف التحق�قات الصحف�ة في جر�دة المدى 

�النس�ة للمناطق الجغراف�ة التي  راق ( الوطن )الع

المرت�ة الأولى بواقع  ر�زت علیها اذ حصلت على

، ف�ما  %٢٨,٣٥تكرارا ونس�ة مئو�ة قدرها  ١٩

العاصمة �غداد على المرت�ة الثان�ة بواقع حصلت 

. ف�ما  %٢٢,٣٨تكرارا ونس�ة مئو�ة قدرها  ١٥

حصلت محافظتي ( الموصل و ذي قار ) على 

تكرارا ونس�ة مئو�ة قدرها  ٨المرت�ة الثالثة بواقع 

حصلت محافظة واسط على المرت�ة و .  %١١,٩٤

 الرا�عة �النس�ة للتحق�قات الصحف�ة التي استهدفتها

.  %١٠,٤٤تكرارا ونس�ة مئو�ة  ٧الجر�دة بواقع 

وحصلت محافظتي ( صلاح الدین وال�صرة ) على 

تكرارا ونس�ة مئو�ة قدرها  ٢المرت�ة الخامسة بواقع 

لكل منهما ، و جاءت محافظات ( �ابل  %٢١,٩٨

و �ر�لاء و النجف و�ر�وك و الدیوان�ة والان�ار ) 

تكرارا  ١بواقع  ة �النس� �المرت�ة السادسة و الأخیرة

و یؤشر ال�احث عدم .  %١,٤٩ونس�ة مئو�ة قدرها 

تغط�ة جر�دة المدى لمناطق إقل�م �ردستان فضلا 

 عن �عض المحافظات العراق�ة .

 الاستنتاجات

استحوذت الموضوعات الاقتصاد�ة في  -١

التحق�قات الصحف�ة في جر�دة المدى ضمن مدة 

حة والاثار ال�حث ، لاس�ما التر�یز على قطاع الس�ا

، الإهمال الذي طال هذا المرفق الحیوي المهم عبر 
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�ما تناولت الجر�دة الواقع عقود من السنین ، 

المتخلف للمنشآت والمعامل الإنتاج�ة و المعاناة 

 المع�ش�ة للط�قة العاملة  فیها .

الموضوعات الاجتماع�ة �انت حاضرة في  -٢

اذ سلطات الجر�دة  ،التحق�قات الصحف�ة للجر�دة 

الضوء على قضا�ا ومشاكل متعددة ، ابرزها تعاطي 

 وتجارة المخدرات و العنف الاسري .

جاءت الموضوعات الأمن�ة �صورة اكثر  -٣

وضوحاً واحتلت المرت�ة الثالثة في اهتمامات جر�دة 

المدى . واتضح من نتائج ال�حث ان موضوعات 

ي العراقي التحقیق الصحفي ف�ما یتعلق �الشأن الأمن

قد ر�زت على العلم�ات الإرهاب�ة والممارسات 

التي طالت أبناء الوحش�ة لعصا�ات داعش الإرهابي 

 الشعب العراقي دون تفر�ق .

جر�دة المدى الموضوعات الخدم�ة اولت  -٤

شیئا من الاهتمام لاس�ما تردي الخدمات المقدمة 

و�ان للموضوعات الثقاف�ة حصة من للمواطن ،

 اهتمام الجر�دة على الرغم من قلتها .

قصور الجر�دة في التعاطي مع   -٥

الموضوعات التعل�م�ة والصح�ة ، اذ لاحظ ال�احث 

 . وفقر الموضوعات في هذا الجانبقلة 

اهتماما لم تولي الجر�دة ضمن مدة ال�حث  -٦

لقضا�ا وموضوعات المراءة العراق�ة �قضا�ا التعل�م 

والزواج و الطلاق و العنوسة والخلافات الاسر�ة 

 وغیرها من الموضوعات .

ر�زت اغلب التحق�قات الصحف�ة على  -٧

قضا�ا المدن واهملت الموضوعات والقضا�ا في 

 المناطق الر�ف�ة العراق�ة .
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طغ�ان الصورة الصحف�ة الموضوع�ة على  -٨

التحق�قات الصحف�ة في الجر�دة �أهم وسیلة من 

و وسائل الابراز ، وندرت الرسوم الكار�كاتیر�ة 

تمام الجر�دة الجداول الإحصائ�ة مما �عني قلة اه

 بهذا الجانب .

المقابلة �انت الأداء الرئ�سة في الحصول  -٩

 تحق�قات جر�دة المدى .على المعلومات في مجمل 

اعتمدت الجر�دة على المصادر ال�شر�ة  -١٠

�صورة رئ�سة في مادة التحقیق الصحفي ولم تولي 

للمصادر المكتب�ة والمعلومات المنشورة على ش�كة 

 الانترنت الاهتمام المطلوب .

ظهر من خلال ملاحظة ال�احث اعتماد  -١١

في تقد�م الجر�دة على قالب العرض الموضوعي 

رم المعتدل المبني تحق�قاتها الصحف�ة ثم قالب اله

 على السرد القصصي .

تنوع استخدام الجر�دة للعناو�ن الصحف�ة  -١٢

من حیث المضمون ) ولم تتقید في تقد�م و�تا�ة (

نوع معین من العناو�ن في التحق�قات الصحف�ة 

 ضمن مدة ال�حث .

یؤشر ال�احث عدم توازن جر�دة المدى في  -١٣

بت للمناطق الجغراف�ة العراق�ة ، اذ غاتغطیتها 

التحق�قات الصحف�ة في مناطق إقل�م �ردستان 

 .فضلا عن �عض المحافظات العراق�ة الجنو��ة 

قصور الجر�دة في تناول �عض  -١٤

من وجهة المهمة الموضوعات والقضا�ا والظواهر 

نظر ال�احث �الموضوعات البیئ�ة وقضا�ا الفساد 

، والتفاوت في رواتب الموظفین ، وحوادث السیر 

 والام�ة فضلا عن التحق�قات الصحف�ة الفن�ة . 
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 الملاحق

 ١ملحق رقم 

 الشهر 
كانون 

 الثاني 
 المجموع  حز�ران أ�ار ن�سان اذار ش�اط

عدد 

 التحق�قات
٦٧ ١٠ ١٢ ٥ ١٣ ١٥ ١٢ 

 

 ) ١جدول رقم (

 یوضح الفئات الرئ�س�ة لموضوع التحقیق الصحفي في جر�دة المدى مع التكرارات ونسبها المئو�ة 

 المرت�ة النس�ة المئو�ة التكرارات الفئات 

 الاولى %٢٣,٨٨ ١٦ الموضوعات الاقتصاد�ة

 الثان�ة  %٢٢,٣٩ ١٥ الموضوعات الاجتماع�ة

 الثالثة  %١٩,٤٠ ١٣ الموضوعات الامن�ة
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 الرا�عة %١١,٩٤ ٨ الموضوعات الخدم�ة

 الخامسة %٧,٤٦ ٥ الموضوعات الثقاف�ة

 السادسة  %٥,٩٧ ٤ الموضوعات الصح�ة

 السادسة  %٥,٩٧ ٤ الموضوعات التعل�م�ة

 السا�عة %٢,٩٩ ٢ اخرى 

  %١٠٠ ٦٧ المجموع

 

من  ٢٣٬٨٨) یوضح الفئات الفرع�ة وتكراراتها ضمن الفئة الاقتصاد�ة والتي حصلت على نس�ة ٢جدول رقم (

 مجموع التكرارات 

 المرت�ة  النس�ة المئو�ة التكرارات الفئات

 الاولى %٣١,٢٥ ٥ الس�احة والاثار 

 الثان�ة %٢٥ ٤ واقع المنشآت الانتاج�ة

 الثالثة  %١٨,٧٥ ٣ تردي المشار�ع

 الرا�عة  %٦,٢٥ ١ البناء والتنم�ة
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 الرا�عة  %٦,٢٥ ١ ال�طالة

 الرا�عة  %٦,٢٥ ١ الصید الجائر 

 الرا�عة  %٦,٢٥ ١ اخرى 

  %١٠٠ ١٦ المجموع

من  %٢٢٬٣٩) یوضح الفئات الفرع�ة وتكراراتها ضمن الفئة الاجتماع�ة التي حصلت على نس�ة ٣جدول رقم (

 التكراراتمجموع 

 المرت�ة  النس�ة المئو�ة التكرارات الفئات 

 الاولى %٢١,٤٢ ٣ المخدرات

 الثان�ة %١٤,٢٩ ٢ العنف الاسري 

 الثان�ة %١٤,٢٩ ٢ موضوعات المراءة

 الثان�ة %١٤,٢٩ ٢ العلاقات الاجتماع�ة

 الثان�ة %١٤,٢٩ ٢ اخرى 

 الثالثة %٧,١٤ ١ الفقر

 الثالثة %٧,١٤ ١ الانتحار
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 الثالثة %٧,١٤ ١ النازحین

  %١٠٠ ١٤ المجموع

 

من  %١٩,٤٠) یوضح الفئات الفرع�ة وتكراراتها ضمن الفئة الامن�ة التي حصلت على نس�ة ٤جدول رقم (

 مجموع التكرارات

 المرت�ة  النس�ة المئو�ة التكرارات الفئات 

 الاولى %٤٧ ٦ العمل�ات الارهاب�ة

 الثان�ة %١٥ ٢ المواطنین مع الاجهزة الامن�ةتعاون 

 الثان�ة %١٥ ٢ الجهد الاستخ�اري لقوات الامن العراق�ة

 الثان�ة %١٥ ٢ الجرائم الالكترون�ة 

 الثالثة %٨ ١ الاختطاف والابتزاز

  %١٠٠ ١٣ المجموع

من  %١٩,٤٠حصلت على نس�ة ) یوضح الفئات الفرع�ة وتكراراتها ضمن الفئة الامن�ة التي ٥جدول رقم (

 مجموع التكرارات
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 المرت�ة  النس�ة المئو�ة التكرارات الفئات 

 الاولى %٤٧ ٦ العمل�ات الارهاب�ة

 الثان�ة %١٥ ٢ تعاون المواطنین مع الاجهزة الامن�ة

 الثان�ة %١٥ ٢ الجهد الاستخ�اري لقوات الامن العراق�ة

 الثان�ة %١٥ ٢ الجرائم الالكترون�ة 

 الثالثة %٨ ١ الاختطاف والابتزاز

  %١٠٠ ١٣ المجموع

من  %١١٬٩٤) یوضح الفئات الفرع�ة وتكراراتها ضمن فئة الخدمات التي حصلت على نس�ة ٦جدول رقم (

 مجموع التكرارات

 المرت�ة  النس�ة المئو�ة التكرارات الفئات 

 الاولى %٧٥ ٦ تردي الخدمات

 الثان�ة %٢٥ ٢ العشوائ�ات و التجاوزات

  %١٠٠ ٨ المجموع

من مجموع  %٧,٤٦) یوضح الفئات الفرع�ة وتكراراتها ضمن الفئة الثقاف�ة والتي حصلت على ٧جدول رقم (

 التكرارات
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 المرت�ة  النس�ة المئو�ة التكرارات الفئات 

 الاولى %٦٠ ٣ المهرجانات والمعارض والفعال�ات الثقاف�ة

 الثان�ة %٤٠ ٢ دور السینما

  %١٠٠ ٥ المجموع

من مجموع  %٥,٩٧) یوضح الفئات الفرع�ة وتكراراتها ضمن الفئة الصح�ة والتي حصلت على ٨جدول رقم (

 التكرارات

 المرت�ة  النس�ة المئو�ة التكرارات الفئات 

 الاولى %٨٠ ٤ تردي الخدمات الصح�ة

 الثان�ة %٢٠ ١ والص�ادلةجشع الاط�اء 

  %١٠٠ ٥ المجموع

من  %٥٬٩٧) یوضح الفئات الفرع�ة وتكراراتها ضمن الفئة التعل�م�ة والتي حصلت على نس�ة ٩جدول رقم (

 مجموع التكرارات

 المرت�ة  النس�ة المئو�ة التكرارات الفئات

 الاولى %٥٠ ٢ خر�جوا الجامعات 
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 الثان�ة %٢٥ ١ التدر�س�ةالاعتداء على الهیئات 

 الثالثة  %٢٥ ١ النظام التعل�مي

  %١٠٠ ٤ المجموع

 

 

من  %٢,٩٩) یوضح الفئات الفرع�ة وتكراراتها ضمن الفئة اخرى التي حصلت على نس�ة ١٠جدول رقم (

 مجموع التكرارات

 المرت�ة النس�ة المئو�ة التكرارات الفئات

 الاولى %٥٠ ١ الموضوعات الس�اس�ة 

 الاولى %٥٠ ١ الموضوعات الدین�ة 

  %١٠٠ ٢ المجموع 

) یوضح العناو�ن الصحف�ة ( من حیث المضمون ) لموضوعات التحقیق الصحفي في جر�دة ١١جدول رقم (

 المدى

 المرت�ة  النس�ة المئو�ة التكرار العنوان الصحفي
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 الاولى %٣٤,٣٣ ٢٣ الدال

 الثان�ة %٢٥,٣٧ ١٧ الانتقائي

 الثالثة %٢٠,٩٠ ١٤ الا�ضاحي

 الرا�عة %١٠,٤٥ ٧ الوصفي

 الخامسة %٧,٤٦ ٥ الاقت�اسي

 السادسة  %١,٤٩ ١ الاستفهامي

  %١٠٠ ٦٧ المجموع

 ) یوضح المناطق الجغراف�ة التي تم استهدافها في التحق�قات الصحف�ة لجر�دة المدى ١٢جدول رقم ( 

 المرت�ة النس�ة المئو�ة  التكرار  المنطقة الجغراف�ة

 الأولى %٢٨,٣٥ ١٩ العراق ( الوطن ) 

 الثان�ة %٢٢,٣٨ ١٥ �غداد

 الثالثة  %١١,٩٤ ٨ الموصل 

 الثالثة  %١١,٩٤ ٨ ذي قار

 الرا�عة  %١٠,٤٤ ٧ واسط
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 الخامسة  %٢,٩٨ ٢ صلاح الدین

 الخامسة %٢,٩٨ ٢ ال�صرة

 السادسة  %١,٤٩ ١ �ابل

 السادسة %١,٤٩ ١ كر�لاء

 السادسة %١,٤٩ ١ النجف

 السادسة %١,٤٩ ١ كر�وك

 السادسة %١,٤٩ ١ دیوان�ة

 السادسة %١,٤٩ ١ الان�ار

   ٦٧ المجموع
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 الهوامش 

محمد عبیدات و اخـرون ، منهج�ـة ال�حـث العلمـي  -١

 . ٤٧، ص  ١٩٧٧، عمان ، دار وائل ، 

دراســات إعلام�ــة فــي  عبــد الكــر�م علــي الدب�ســي ، -٢

، ص  ٢٠٠٩تحدیــد المضــمون ، مكت�ــة الهــلال ، 

١٧ . 

محمـــد عبـــد الحمیـــد ، تحلیـــل المحتـــوى فـــي �حـــوث  -٣

 ١٧، ص  ١٩٨٢الاعــلام ، جــدة ، دار شــروق ، 

. 

سعد سلمان المشهداني ، منـاهج ال�حـث الإعلامـي  -٤

، الامـــــــــارات ، دار الكتـــــــــاب الجـــــــــامعي ،  ١، ط 

 . ١٢٦، ص  ٢٠١٧

ن ، دراســات فــي منــاهج ال�حــث ســمیر محمــد حســی -٥

�حــوث الاعــلام ، القــاهرة ، عــالم الكتــب  العلمــي 

 . ٢٦٥، ص  ٢٠٠٦، 

بر�ـــات عبـــد العز�ـــز ، منـــاهج ال�حـــث الإعلامـــي :  -٦

، القـاهرة ١الأصول النظر�ة ومهـارات التطبیـق ، ط

 .  ٢٧٤، ص  ٢٠١٢، دار الكتاب الحدیث ، 

، أ.م  *أ .د هادي فل�ح حسن ، أ.م .د حامد مجید فـاره

حســـــین إســـــماعیل حـــــداد ، م.د ســـــعد إبـــــراه�م 

 ع�اس .

محمــد عبــد الحمیــد ، ال�حــث العلمــي فــي الدراســات  -٧

، ص ٢٠٠٠الإعلام�ــة ، القــاهرة ، عــالم الكتــب ، 

٤١٩ . 

عبــد الكــر�م علــي الدب�ســي ، مصــدر ســـابق ، ص  -٨

٤٢-٤١  . 
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فــاروق أبــو ز�ــد ، فــن الكتا�ــة الصــحف�ة ، القــاهرة ،  -٩

 .٩٣ص  ، ٢٠٠٧عالم الكتب ، 

ــــر   -١٠ ــــى فــــن التقر� ادیــــب خضــــور ، مــــدخل ال

 .١١٩، ص  ٢٠٠٤الصحفي ، دمشق ، 

احمــد ز�ــن الــدین ، التحر�ــر الصــحفي دلیــل   -١١

ــــي ، ط ــــة ،  ٢عمل ــــروت ، دار النهضــــة العر�� ، بی

 . ٧٨-٧٧، ص  ٢٠١٢

ـــن شـــلهوب ، -١٢ ـــد العز�ـــز ب ـــك بـــن عب ـــد المل  عب

التحقیـــــــق الصـــــــحفي : اسســـــــه اســـــــالی�ه اتجاهاتـــــــه 

 .٤٧، ص  ٢٠٠٤، الر�اض ،  ١الحدیثة ، ط

ض�اء أبو طعام ، التحقیـق الصـحفي قواعـد   -١٣

، دار الهـــادي للط�اعـــة  ١ومهـــارات ، بیـــروت ، ط

 .  ٢٣، ص  ٢٠٠٨والنشر والتوز�ع ، 

جـــون اولمـــال ، التحقیـــق الصـــحفي أســـالیب   -١٤

ان ،القــــاهرة ، وتقن�ــــات متطــــورة ، ترجمــــة لنــــا ز�ــــد

 . ١٨، ص ٢٠٠٠الدار الدول�ة للنشر والتوز�ع ، 

ضـــ�اء أبـــو طعـــام ، المصـــدر نفســـه ، ص   -١٥

٢٣  . 

محمود علم الدین ، اساس�ات الصحافة في   -١٦

 ٢٠٠٩، القــاهرة ،  ٢القــرن الحــادي والعشــر�ن ، ط

 .١٧٤، ص 

محمـــد الحفنـــاوي ، بـــدا�ات الفـــن الصـــحفي ،  -١٧

 ٢٠١٤التوز�ـع ، ، دار العلم والا�مان للنشر و  ١ط

 ١٦٣، ص 

نبیـــــــل حـــــــداد ، فـــــــي الكتا�ـــــــة الصـــــــحف�ة :   -١٨

 المهــــــارات  القضــــــا�ا  الاشــــــكال  الســــــمات 

، عمــان ، دار جر�ــر للنشــر والتوز�ــع  ١الــدلیل ، ط

 .  ٢٠٣، ص  ٢٠١١، 
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عبـــد العز�ـــز شـــرف ، الأســـالیب الفن�ـــة فـــي   -١٩

التحر�ــــر الصــــحفي ، القــــاهرة ، دار ق�ــــاء للط�اعــــة 

 .  ٣١٨-٣١٧، ص ٢٠٠٠،  والنشر والتوز�ع

قـــــ�س ال�اســـــري ، یـــــونس الشـــــكرجي ، فـــــن   -٢٠

المقابلــــــــة الصــــــــحف�ة والتحقیــــــــق الصــــــــحفي ، دار 

 . ٢٠٠، ص  ١٩٩١الحكمة للطا�عة والنشر ، 

قـــــــ�س ال�اســـــــري ، المصـــــــدر نفســـــــه ، ص   -٢١

٢٠٠ . 

ــــدیولوج�ا   -٢٢ ــــار ، أی ــــد الج� مشــــعل ســــلطان عب

، دار أســــــامة  ١الكتا�ــــــة الصــــــحف�ة ، عمــــــان ، ط

 .  ٢٠٤،ص ٢٠٢وز�ع ،للنشر والت

ســاعد ســاعد ، فن�ــات التحر�ــر الصــحفي ،   -٢٣

ـــــــب  ٢ط ـــــــر ، المكت الجـــــــامعي الحـــــــدیث ، ، الجزائ

  ١٥٩، ص  ٢٠١٢

) فــي الملاحــق الــذي یوضــح ١*ینظــر الجــدول رقــم (

 نماذج للعناو�ن المستخدمة في التحق�قات الصحف�ة 

مرعـــــــي مـــــــد�ور ، الصـــــــحافة الإخ�ار�ـــــــة ،   -٢٤

 .  ١٤١، ص  ٢٠٠٢القاهرة ، دار الشروق ، 

إبراه�م امام ، دراسات في الفـن الصـحفي ،   -٢٥

، ص  ١٩٧٢القاهرة ، مكتـب الانجلـو المصـر�ة ، 

١٥٤  . 

 ١٢٩ادیب خضور ، مصـدر سـابق ، ص   -٢٦

 . 

الصـــــــحافة الاستقصـــــــائ�ة ، مـــــــدخل نظـــــــري  -٢٧

وتطب�قـــــات عمل�ـــــة ، العـــــراق ، البرنـــــامج الإنمـــــائي 

،  للأمـم المتحـدة ، شـر�ة الانـس ، للطا�عـة والنشــر

 .  ١٥٠ص 

 ١٣٠ادیــب خضــور ، مصــدر ســابق ، ص  -٢٨

 . 
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حســین حســن حســین ، التحر�ــر الصــحفي :   -٢٩

، الر�ـاض  ١مفهومه و مراحله وأهدافـه وفنونـه ، ط

،  ٢٠١٧، مر�ــــز ال�حــــوث والتواصــــل المعرفــــي ، 

 .  ٩٦ص 

حســـین حســـن حســـین ، المصـــدر الســـابق ،   -٣٠

 .  ٩٧ص 

مشعل سلطان عبد الج�ـار ، مصـدر سـابق   -٣١

 .  ٢٠٨-٢٠٧، ص 

محمد منیـر حجـاب ، مـدخل الـى الصـحافة   -٣٢

، القــــــاهرة ، دار الفجــــــر للنشــــــر والتوز�ــــــع ،  ١، ط

 .  ٣٥٥ - ٣٥٤، ص  ٢٠١٠

محمــد منیــر حجــاب ، مصــدر ســابق ، ص   -٣٣

٣٥٥  . 

للمز�د انظر حسـین حسـن حسـین ، مصـدر   -٣٤

 .  ٩٣-٩٢سبق ذ�ره ، ص 

فـــن الكتا�ـــة الصـــحف�ة ،  فـــاروق أبـــو ز�ـــد ،  -٣٥

 .  ٩٨-٩٧مصدر سابق ، ص 

عبــد الملــك بــن عبــد العز�ــز بــن للمز�ــد انظر، -٣٦

 .  ٩٨شلهوب ، مصدر سابق ، ص 

محمــد منیــر حجــاب ، مصــدر ســابق ، ص   -٣٧

٣٤٠ . 

محمـــد المحمـــودي ، جر�ـــدة المـــدى ، العـــدد   -٣٨

 .  ٢٠١٧ش�اط ،  ٤، السبت ،  ٣٨٤٣

قســــم التحق�قــــات ، جر�ــــدة المــــدى ، العــــدد   -٣٩

 . ٢٠١٧،  ٢ك ١٥، الاحد  ٣٨٢٦

رؤى زهیـــر شـــكر ، جر�ـــدة المـــدى ، العـــدد   -٤٠

 ،. ٢٠١٧حز�ران ، ١٨، الاحد  ٣٩٥٢

قسم التحق�قات الصحف�ة ، جر�ـدة المـدى ،   -٤١

 . ٢٠١٧،  ٢ك ٣١، الثلاثاء ،  ٣٨٤٠العدد 
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 ٤، العـــــدد  ٣٨٦٧طـــــارق انمـــــار ، العـــــدد   -٤٢

 . ٢٠١٧اذار ، 

 المصادر

�ـة ال�حـث العلمـي ، حمد عبیدات و اخرون ، منهج -۱

 . ٤٧، ص  ١٩٧٧عمان ، دار وائل ، 

عبــد الكـــر�م علــي الدب�ســـي ، دراســات إعلام�ـــة فـــي  -۲

، ص  ٢٠٠٩تحدیــد المضــمون ، مكت�ــة الهــلال ، 

١٧ . 

محمـــد عبـــد الحمیـــد ، تحلیـــل المحتـــوى فـــي �حـــوث  -۳

 ١٧، ص  ١٩٨٢الاعـــلام ، جـــدة ، دار شـــروق ، 

. 

علامـي سعد سـلمان المشـهداني ، منـاهج ال�حـث الإ -٤

ــــــــــاب الجــــــــــامعي ،  ١، ط  ، الامــــــــــارات ، دار الكت

 . ١٢٦، ص  ٢٠١٧

ســمیر محمــد حســین ، دراســات فــي منــاهج ال�حــث  -٥

�حوث الاعلام ، القاهرة ، عالم الكتـب ،  العلمي 

 . ٢٦٥، ص  ٢٠٠٦

بر�ـــات عبـــد العز�ـــز ، منـــاهج ال�حـــث الإعلامـــي :  -٦

، القــاهرة ١الأصــول النظر�ــة ومهــارات التطبیــق ، ط

 . ٢٧٤، ص  ٢٠١٢لكتاب الحدیث ، ، دار ا

محمــد عبــد الحمیــد ، ال�حــث العلمــي فــي الدراســات  -۷

، ص ٢٠٠٠الإعلام�ـــة ، القـــاهرة ، عـــالم الكتـــب ، 

٤١٩ . 

فــاروق أبــو ز�ــد ، فــن الكتا�ــة الصــحف�ة ، القــاهرة ،  -۸

 .٩٣، ص  ٢٠٠٧عالم الكتب ، 

مدخل الى فن التقر�ر الصـحفي ،  ادیب خضور ،  -۹

 .١١٩، ص  ٢٠٠٤دمشق ، 
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احمــد ز�ــن الــدین ، التحر�ــر الصــحفي دلیــل عملــي   -۱۰

،  ٢٠١٢، بیـروت ، دار النهضـة العر��ـة ،  ٢، ط

 . ٧٨-٧٧ص 

التحقیــق  عبــد الملــك بــن عبــد العز�ــز بــن شــلهوب ، -۱۱

 ١الصــحفي : اسســه اســالی�ه اتجاهاتــه الحدیثــة ، ط

 .٤٧، ص  ٢٠٠٤، الر�اض ، 

ضــــــ�اء أبــــــو طعــــــام ، التحقیــــــق الصــــــحفي قواعــــــد   -۱۲

، دار الهــــادي للط�اعــــة  ١ومهــــارات ، بیــــروت ، ط

 .  ٢٣، ص  ٢٠٠٨والنشر والتوز�ع ، 

جون اولمال ، التحقیق الصـحفي أسـالیب وتقن�ـات   -۱۳

ان ،القـاهرة ، الـدار الدول�ـة متطورة ، ترجمـة لنـا ز�ـد

 . ١٨، ص ٢٠٠٠للنشر والتوز�ع ، 

محمــود علــم الــدین ، اساســ�ات الصــحافة فــي القــرن  -۱٤

، ص  ٢٠٠٩، القــاهرة ،  ٢الحــادي والعشــر�ن ، ط

١٧٤. 

،  ١محمـــد الحفنـــاوي ، بـــدا�ات الفـــن الصـــحفي ، ط -۱٥

، ص  ٢٠١٤دار العلم والا�مـان للنشـر والتوز�ـع ، 

١٦٣ 

 لكتا�ـــة الصـــحف�ة : الســـمات نبیـــل حـــداد ، فـــي ا  -۱٦

،  ١الــدلیل ، ط المهــارات  القضــا�ا  الاشــكال 

، ص  ٢٠١١عمان ، دار جر�ر للنشـر والتوز�ـع ، 

٢٠٣  . 

عبــد العز�ــز شــرف ، الأســالیب الفن�ــة فــي التحر�ــر   -۱۷

الصـــــحفي ، القـــــاهرة ، دار ق�ـــــاء للط�اعـــــة والنشـــــر 

 .  ٣١٨-٣١٧، ص ٢٠٠٠والتوز�ع ، 

س الشـــكرجي ، فـــن المقابلـــة قـــ�س ال�اســـري ، یـــون  -۱۸

ـــــــــق الصـــــــــحفي ، دار الحكمـــــــــة  الصـــــــــحف�ة والتحقی

 . ٢٠٠، ص  ١٩٩١للطا�عة والنشر ، 
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مشــــعل ســــلطان عبــــد الج�ــــار ، أیــــدیولوج�ا الكتا�ــــة  -۱۹

، دار أســـــــامة للنشـــــــر  ١الصـــــــحف�ة ، عمـــــــان ، ط

 .  ٢٠٤،ص ٢٠٢والتوز�ع ،

،  ٢ســاعد ســاعد ، فن�ــات التحر�ــر الصــحفي ، ط  -۲۰

ــــب ا ــــر ، المكت ،  ٢٠١٢لجــــامعي الحــــدیث ، الجزائ

  ١٥٩ص 

) فــــي الملاحــــق الــــذي یوضــــح ١*ینظــــر الجــــدول رقــــم (

نمـــــــــاذج للعنـــــــــاو�ن المســـــــــتخدمة فـــــــــي التحق�قـــــــــات 

 الصحف�ة 

ـــة ، القـــاهرة ،   -۲۱ مرعـــي مـــد�ور ، الصـــحافة الإخ�ار�

 .  ١٤١، ص  ٢٠٠٢دار الشروق ، 

إبراه�م امام ، دراسات في الفن الصحفي ، القـاهرة   -۲۲

 .  ١٥٤، ص  ١٩٧٢لمصر�ة ، ، مكتب الانجلو ا

الصـــحافة الاستقصـــائ�ة ، مـــدخل نظـــري وتطب�قـــات  -۲۳

عمل�ـة ، العــراق ، البرنـامج الإنمــائي للأمـم المتحــدة 

 .  ١٥٠، شر�ة الانس ، للطا�عة والنشر ، ص 

حسین حسن حسین ، التحر�ـر الصـحفي : مفهومـه  -۲٤

، الر�ـاض ، مر�ـز  ١و مراحله وأهدافـه وفنونـه ، ط

 .  ٩٦، ص  ٢٠١٧المعرفي ،  ال�حوث والتواصل

،  ١محمد منیر حجاب ، مدخل الى الصـحافة ، ط -۲٥

،  ٢٠١٠القـــــاهرة ، دار الفجـــــر للنشـــــر والتوز�ـــــع ، 

 .  ٣٥٥ - ٣٥٤ص 

،  ٣٨٤٣محمد المحمودي ، جر�دة المدى ، العـدد  -۲٦

 .  ٢٠١٧ش�اط ،  ٤السبت ، 

،  ٣٨٢٦قســم التحق�قــات ، جر�ــدة المــدى ، العــدد   -۲۷

 . ٢٠١٧،  ٢ك ١٥الاحد 

،  ٣٩٥٢رؤى زهیر شكر ، جر�دة المدى ، العـدد   -۲۸

 ،. ٢٠١٧حز�ران ، ١٨الاحد 
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قســم التحق�قــات الصــحف�ة ، جر�ــدة المــدى ، العــدد   -۲۹

 . ٢٠١٧،  ٢ك ٣١، الثلاثاء ،  ٣٨٤٠

اذار ،  ٤، العـــــدد  ٣٨٦٧طـــــارق انمـــــار ، العـــــدد   -۳۰

٢٠١٧ . 
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۱۹۰ 

 استراتیجیة الاحداث المتناقضة في التحصیل الدراسي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة العلومأثر 

 م. م حنان ناصر حسین

 الفصل الاول
 التعریف بالبحث

 مشكلة البحث 
لق��د اص��بح تق��دم الام��م ف��ي العص��ر الح��دیث یق��اس    

بم��دى تق��دمھا ف��ي می��دان العل��وم ولا عج��ب ف��ي ذل��ك 
نعیش في عصر الذرة والعق�ول الإلكترونی�ة وعص�ر 

سیطر عل�ى الحاسوب والانترنت بحیث اصبح العلم ی
كل شيء في حیاتنا من صغیرنا الى كبیرنا ( س�بیتان 

 ،۲۰۰۹ :۳ . ( 

تربی��ة الحدیث��ة تھ��دف ال��ى اع��داد الم��تعلم لھ��ذا فال    
 –اع��داداً ( علمی��اً ، ونفس��یاً ، واجتماعی��اً ) والتربی��ة 

عملی��ة نم��و الشخص��یة الانس��انیة  –كم��ا ھ��و مع��روف 
وعاطف�ة  جسداً وروح�اً ، عق�لاً كلاً لا یتجزأ بوصفھا 

وعم��لاً ومش��اعر ونوای��ا ، مف��اھیم واعم��الاً ، وبھ��ذا 
تك���ون التربی���ة ھ���ي الحی���اة بمعناھ���ا الاث���ر المتع���دد 

 ) .۲۷۲:  ۲۰۰۹المواھب ( التمیمي ، 
) ان ھناك حاجة ماس�ة ال�ى ۲۰۰۱ویرى ( القیسي ، 

فھ�����م ئ�����ق حدیث�����ة ف�����ي الت�����دریس تس�����تند ال�����ى طرا
نظری��ات ال��تعلم والق��درة عل��ى تطبیقھ��ا لك��ي تتحس��ن 
المخرجات التربوی�ة وھ�ذا دور الم�درس الجی�د ال�ذي 

اف التعلیمی�ة یختار انسبھا واقلھا تكلف�ة لتحقی�ق الاھ�د
 ) . ٥،  ۲۰۰۱( القیسي ، 

وم��ن خ��لال مس��یرة الباحث��ة المتواض��عة ف��ي المی��دان 
الترب��وي ( لخم��س س��نوات ف��ي المرحل��ة المتوس��طة ) 
وملاحظتھا لنس�ب النج�اح المنخفض�ة ف�ي ھ�ذه الم�ادة 
ف��ي اغل��ب مدارس��نا وال��ذي ی��نعكس س��لباً عل��ى بقی��ة 
الم��واد العلمی��ة ( الاحی��اء ، الفیزی��اء ) فوَج��د اعتم��اد 

( الاعتیادی�ة ) دور  المدرسین على الطریق�ة التقلیدی�ة
الم��درس ایج��ابي ودور الطال��ب س��لبي فق��ط ( التلق��ین 
والحف��ظ واس��تظھار المعلوم��ات ) ، ول��یس ل��دیھم أي 
اھتم��ام ف��ي تط��ویر ت��دریس العل��وم م��ن خ��لال البح��ث 
ع�ن طرائ�ق واس�تراتیجیات ونم�اذج حدیث�ة ق�د یك�ون 

مھم��ة ،  لھ��ا اث��ر ملم��وس ف��ي تحقی��ق اھ��داف تعلیمی��ة
) ، دراسة ( الربیع�ي ،  ۲۰۱۳، ومنھا دراسة ( جبر

۲۰۱٥. ( 
ومن ھنا تبلورت مشكلة البح�ث ل�دى الباحث�ة وس�عت 

س���تراتیجیات تجع���ل الم���تعلم للبح���ث ع���ن طرائ���ق وا
نش���طاً وف���اعلاً ( ومح���وراً ف���ي العملی���ة التعلیمی���ة ) 

 ودوراً إیجابیاً ومشاركاً في الدرس .
وعلى ھذا یمكن إیجاز مشكلة البح�ث بالس�ؤال الآت�ي 

: 
أثر استراتیجیة الاحداث المتناقض�ة ف�ي التحص�یل ما 

ف الث��اني المتوس��ط ف��ي الدراس��ي ل��دى طالب��ات الص��
 ؟مادة العلوم

 أھمیة البحث :
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۱۹۱ 

یشھد العالم الیوم تغیرات كثیرة وواسعة یأتي ف�ي     
مق���دمتھا ث���ورة المعرف���ة والمعلوم���ات الت���ي انطلق���ت 
بخطى مشاركة وثورة التق�دم العلم�ي والتكنول�وجي ، 

اءاً عل��ى ذل��ك ف��أن المجتمع��ات المعاص��رة تواج��ھ وبن��
تح���دیاً ص���عباً ف���ي المی���دان الترب���وي ، ویتمث���ل ف���ي 

عل��ى  تط��ویر ق��درة ال��نظم التربوی��ة لھ��ذه المجتمع��ات
تنمی����ة افرادھ����ا ، واع����داد الاجی����ال الجدی����دة منھ����ا 
لمواجھ��ة التح��دیات الناجح��ة ع��ن ھ��ذه المتغی��رات ، 

تم���ع ، فض���لاً ع���ن ش���مول التعل���یم جمی���ع ابن���اء المج
لیتمكن من استیعاب الاسالیب التكنولوجیة الحدیثة اذ 
ان معرفة المفاھیم التربویة المعاصرة من قبل المعلم 
والم��تعلم م��ن ش��ـأنھ ان ی��دعم العملی��ة التربوی��ة ( اب��و 

 ) . ۹:  ۲۰۱۰شعیرة وغباري ، 
ویتجل��ى دور التربی��ة ف��ي تنمی��ة الك��ائن البش��ري     

ل الممك��ن جس��دیاً وترقیت��ھ لیص��ل ال��ى درج��ة الكم��ا
م�ن خ�لال مس�اعدة الف�رد ،وروحیاً وعقلیاً واجتماعیاً 

على الالمام بالتكنولوجیا واس�رارھا م�ن خ�لال تعل�یم 
الاف��راد لبعض��ھم ال��بعض لان تعل��یمھم ی��نعكس عل��ى 

عل��ى نق��ل ، وتؤك��د التربی��ة تط��ور المجتم��ع وتقدم��ھ 
العل���م م���ن جی���ل لآخ���ر م���ن خ���لال اكتس���اب الاف���راد 
للمعلوم��ات والمع��ارف والخب��رات فك��ل ھ��ذه الام��ور 

فلولاھا لأندثر العلم ( خزاعل�ة  تتم عن طریق التربیة
 ،۲۰۱۲ :۱٤. ( 

وی��زداد الاھتم��ام یوم��اً بع��د ی��وم بأھمی��ة وتحس��ین     
م��ن خ��لال وتط��ویر طرائ��ق ت��دریس العل��وم ، وذل��ك 

راتیجیات تدریسیة تثیر ف�ي الم�تعلم ح�ب استخدام است
، وتس��ھم ف��ي تنمی��ة العل��م ال��ذاتي وتحق��ق الاس��تطلاع 

واكس��ابھ الق��درة تق��دماً ف��ي اس��تیعاب المف��اھیم العلمی��ة 

( س��لامة وآخ��رون ، عل��ى ح��ل المش��كلات            
۲۰۰۹ :۱۷.( 

وبناءا على ما س�بق ف�أن اھمی�ة البح�ث الح�الي تنبث�ق 
 من الآتي :

كیمی���اء بوص���فھا اح���د العل���وم الطبیع���ة الاھمی���ة . ۱
المھمة ولاحتوائھ�ا عل�ى مف�اھیم مج�ردة كثی�رة فلاب�د 
م��ن اس��تخدام طریق��ة ترك��ز عل��ى المف��اھیم بص��ورة 

 مبسطة .
لین ف���ي وزارة والمس���ؤواق���د تفی���د نت���ائج البح���ث . ۲

 الكیمی��اء وت��دریبتخط��یط من��اھج التربی��ة ف��ي اع��ادة 
 مدرسي ومدرسات الكیمیاء على النماذج التعلیمیة .

اس���تفادة الب���احثین م���ن نت���ائج الدراس���ة لا ج���راء . ۳
الكثیر من البحوث التي تستخدم نف�س المتغی�رات ف�ي 

 تخصصات اخرى او مراحل دراسیة اخرى .
یھدف البح�ث الح�الي ال�ى معرف�ة اث�ر  ھدف البحث :

الاح���داث المتناقض���ة ف���ي التحص���یل الدراس���ي ل���دى 
 طالبات الثاني المتوسط في مادة الكیمیاء .

فرض����یة البح����ث : ( ل����یس ھن����اك ف����روق ذو دلال����ة 
) بین متوس�ط تحص�یل ۰٬۰٥مستوى ( إحصائیة عند

اللات�ي یدرس�ن م�ادة  الصف الث�اني المتوس�ط طالبات
اس���تراتیجیة الاح���داث المتناقض���ة باس���تخدام  عل���ومال

ادة ومتوس��ط تحص��یل الطالب��ات اللات��ي یدرس��ن الم��
 نفسھا بالطریقة التقلیدیة ).

 حدود البحث : یقتصر البحث الحالي على :
ن��ة م��ن طالب��ات الص��ف الح��د البش��ري : عی .۱

 الثاني متوسط في محافظة ذي قار / الناصریة . 
الفص���ل الدراس���ي الاول (  الح���د الزم���اني : .۲

۲۰۱۸-۲۰۱۹. ( 
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۱۹۲ 

الح�����د المك�����اني : مدرس�����ة م�����ن الم�����دارس  .۳
في مرك�ز محافظ�ة ذي  الحكومیة النھاریة المتوسطة

الرسول الاعظم للبن�ات )  متوسطة  ( الناصریة /قار
. 

الح��د المعرف��ي : (الوح��دة الاول��ى) العناص��ر  .٤
والمركب���ات ، الوح���دة الثانی���ة (التف���اعلات الكیمائی���ة 

 . ) یلوالمحال
المق��رر تدریس��یة للص��ف  م��ن كت��اب العل��وم .٥

 ٤قی�ة  طالثاني المتوسط من قبل وزارة التربی�ة العرا
 ) .۲۰۱۹ -۲۰۱۸، للعام الدراسي ( 

 تحدد المصطلحات :
 : عرفھ Effectاولاً : الاثر 

) : بأن����ھ " مق����دار التغی����ر ۱۹۹۱(الحنث����ي ، •
ال��ذي یط��رأ عل��ى المتغی��ر الت��ابع بع��د تعرض��ھ لت��أثیر 

 ) .  ۲٥۳: ۱۹۹۱یر المستقل " ( الحنثي ، المتغ
المق����دار المتوق����ع  :وتعرف����ھ الباحث����ة اجرائی����اً بأن����ھ 

حص������ولھ عن������د اس������تخدام اس������تراتیجیة الاح������داث 
المتناقضة في التحص�یل ل�دى طالب�ات الص�ف الث�اني 
المتوسط لمجموعتي البح�ث  التجریبی�ة والض�ابطة ) 

 ویتم تحدید ذلك احصائیاً .
 : عرفھاثانیاً استراتیجیة الاحداث المتناقضة 

ع�����رض  "  بأنھ�����ا :)  ۲۰۰٥، القب�����یلات(  •
مواقف امام الطلبة لا تنسجم مع متع�ارف علی�ھ وف�ي 

،  القب����یلات( نف����س الوق����ت تك����ون مقبول����ة علمی����اً "
۲۰۰٥ :۱۰٤. ( 

وتعرف��ھ الباحث��ة اجرائی��اً بأنھ��ا : عب��اره ع��ن موق��ف 
عق���ل الطال���ب  تعلیم���ي او جمل���ة م���ن الانش���طة تثی���ر

بطریق�����ة محی�����رة لح�����ل مش�����كلة واث�����ارة الدافعی�����ة 
 للمعلومات التي تحل ھذا التناقض .

 عرفھا ثالثاً التحصیل الدراسي :
محص��لة م��ا یتعلم��ھ ) : ۲۰۰۹( اب��و ج��ادو ،  •

المتعلم بعد مرور مدة زمنیة ویمك�ن قیاس�ھا بالدرج�ة 
التي یحصل علیھا في اختبار تحصیلي وذلك لمعرفة 

س��تراتیجیة الت��ي یض��عھا ویخط��ط لھ��ا م��دى نج��اح الا
المعل��م لیحق��ق اھداف��ھ وم��ا یحص��ل الی��ھ الطال��ب م��ن 

:  ۲۰۰۹معرف��ة یت��رجم ال��ى درج��ات ( اب��و ج��ادو ، 
٤٦۹ . ( 

الدرج��ة الت��ي تحص��ل  وتعرف��ھ الباحث��ة اجرائی��ا ًبأن��ھ :
علیھ��ا الطالب��ة عن��د اس��تجابتھا عل��ى اختب��ار النھ��ائي 

 الذي اعدتھ الباحثة لأغراض البحث الحالي .
 الفصل الثاني 

 خلفیة نظریة ودراسات سابقة
 اولاً : استراتیجیة الاحداث المتناقضة 

تع������د اس������تراتیجیة الاح������داث المتناقض������ة إح������دى 
الاستراتیجیات التربویة المھمة المرتكزة عل�ى نظ�رة 
تصوریة للتعلم ، تعتمد على النزاع الادراكي كقاعدة 
لتط��ویر الاداء التص��وري م��ن خ��لال خل��ق التح��دي ، 

تق��ود  والح��افز الادراك��ي وھ��ي الخط��وة الاول��ى الت��ي
ض او الح��دث ال��ى أي تعل��م لاح��ق ، فالح��دث المتن��اق

المعارض للحدس یؤدي ال�ى الاس�تحواذ عل�ى ال�ذھن 
لا بمعنى المغالاة في جعل المتعلم في حی�رة بق�در م�ا 
ھو اعمال العقل للوصول الى ح�ل ل�ذلك المتن�اقض ( 

 ) .   ۲۱۳:  ۲۰۰۲الحیلة ، 
) ان اس�تراتیجیة الاح�داث  ۲۰۰٥ویذكر( خطابی�ة ، 

ة ، إذ ان المتناقض��ة تس��تخدم كاس��تراتیجیة استقص��ائی
الش��رح بالاستقص��اء ل��م یص��مم لتوض��یح المف��اھیم او 
المبادئ ، ولكن ص�مم لتق�دیم المتناقض�ات وتم�ایزات 

مشكلة للطلاب لك�ي یتح�روا عنھ�ا ویب�ین ان او تقدیم 
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۱۹۳ 

جلس������ة الاستقص������اء ص������ممت لإش������غال الص������ف 
باستكشاف المشكلة باستراتیجیة الاح�داث المتناقض�ة        

 .  ) ٤۰۰:  ۲۰۰٥( خطابیة ، 
وی��رى برون��ر ان الاستقص��اء یعم��ل عل��ى زی��ادة     

الكفاءة العقلیة للمتعلمین والمدرسین ، ویخلق ح�وافز 
حقیقی���ة لعملی���ة ال���تعلم ، یجع���ل عملی���ة ال���تعلم فاعل���ة 
وم���ؤثرة لاش���تراك المتعلم���ین فیھ���ا اش���تراكاً فعلی���اً 

 وایجابیاً .
وم�����ن خ�����لال التعریف�����ات الس�����ابقة یتض�����ح ان     

داث المتناقض��ة تھ��دف ال��ى تع��دیل اس��تراتیجیة الاح��
التصورات البدیل�ة ل�دى ط�لاب ، وتق�وم عل�ى اس�اس 
خلق صراع معرفي عند الطالب تحدث الموائمة ب�ین 
المفھ��وم العلم��ي الب��دیل والمفھ��وم الجدی��د لح��ل ھ��ذا 
الصراع ، فھذه الاس�تراتیجیة تس�اعد المتعلم�ین عل�ى 

 لنفسھ . یمیھتكوین بنیتھ المفاھ
الت����دریس باس����تخدام اس����تراتیجیة الاح����داث كیفی����ة 

 المتناقضة
یراع�����ى عن�����د اس�����تخدام اس�����تراتیجیة الاح�����داث     

المتناقض���ة ف���ي ت���دریس المن���اھج العلمی���ة ض���رورة 
الأخذ بنظر الاعتب�ار عملی�ة التق�دیم المناس�ب للح�دث 
المتن��اقض ، تحدی��د الوق��ت المناس��ب لممارس��ة وادارة 

المش���كلة عملی��ات الفح��ص اللازم���ة لتحدی��د جوان��ب 
المختلف��ة والنتیج��ة النھائی��ة وغی��ر المتوقع��ة للح��دث ، 
كما انھ یجب الاخذ في الاعتب�ار ادارة عملی�ة مناقش�ة 
للنتائج داخل سیاق تعلم نظري عمل�ي یھ�دف للكش�ف 

ي تفس��ر ھ��ذه النت��ائج غی��ر ع��ن الحق��ائق والمف��اھیم الت��
 ) . ۷۳: ۲۰۰۱( بھجات ، المتوقعة

 تناقضة خطوات استراتیجیة الاحداث الم

اولاً : مرحل���ة تق���دیم الح���دث المتن���اقض / ف���ي ھ���ذه 
المرحل��ة ی��تم ج��ذب انتب��اه الطلب��ة ، وزی��ادة دافعی��تھم 
للدراسة ، كم�ا ی�تم تش�جیع الطلب�ة عل�ى إلق�اء الاس�ئلة 
حول التناقض المتقدم ، ویمكن للمدرس تقدیم الحدث 
المتن��اقض م��ن خ��لال ش��رح الم��درس ، ویعقب��ھ اس��ئلة 

ل�م او یق�دم مباش�ره للمتعلم�ین وی�تم من المتعلمین للمع
مناقش���ة الحل���ول الممكن���ة للتن���اقض ف���ي مجموع���ات 

 صغیرة . 
ثانی���اً : مرحل���ة البح���ث ع���ن ح���ل المتن���اقض / یمك���ن 

التن�اقض ، في ح�ل  ھمللمدرس ان یقدم انشطة تساعد
في ھذه المرحل�ة یتول�د ل�دى المتعلم�ین ش�غف لإیج�اد 

ض ح��ل للح��دث المتن��اقض ، ویكتس��ب المتعلم��ین بع��
عملی���ات العل���م مث���ل الملاحظ���ة وتس���جیل البیان���ات 
والتجری��ب والتنب��ؤ والتص��نیف ، وی��تمكن المتعلم��ین 
م���ن تعل���م الكثی���ر م���ن المض���امین والمف���اھیم العلمی���ة 

 للدرس .
ثالثاً : مرحلة التوصل ال�ى ح�ل المتن�اقض / ف�ي ھ�ذه 
المرحل��ة ی��نجح المتعلم��ین ف��ي ح��ل التن��اقض بأنفس��ھم 

آخ���ر بواس���طة الانش���طة  عن���ىكنتیج���ة لبح���ثھم او بم
والتج���ارب الت���ي یقوم���ون بھ���ا ، فیص���ل المتعلم���ین 
بأنفسھم ال�ى إجاب�ات للعدی�د م�ن الاس�ئلة الت�ي اثارھ�ا 
التناقض ، ویك�ون المتعلم�ین مھتم�ین لس�ماع النتیج�ة 

م للوص���ول ال���ى ح���ل وبالت���الي س���وف تحف���ز اذھ���انھ
 ) .  ۱٦۸:  ۲۰۰۹( عفانة ویوسف ، التناقض 

ویمك��ن تمثی��ل خط��وات اس��تراتیجیة المتناقض��ات     
 : )۱(المخطط ینظر 

) خط���وات اس���تراتیجیة الاح���داث ۱مخط���ط (ینظ���ر 
 المتناقضة
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۱۹٤ 

ویلخ����ص الادب الترب����وي الام����ور الت����ي یج����ب ان 
یراعیھا المعلم عند استخدام المتناقضات ف�ي ت�دریس 

) Callahan dclark,1988العل��وم كم��ا ذكرھ��ا ( 
 ) ۲۰۰۲یرم ، المشار الیھ في ( ب

تنظ���یم بح���ث التلامی���ذ م���ن خ���لال توض���یح  .۱
المشكلات وارشادھم ال�ى الادوات المناس�بة واختب�ار 

 استنتاجاتھم وتعزیز الاستنتاجات المنطقیة .
تصمیم المواق�ف والمش�كلات والاس�ئلة الت�ي  .۲

یب���دؤون ب���التفكیر تج���ذب انتب���اه المتعلم���ین وتجعلھ���م 
 وتحثھم على البحث والتقصي .

التأك��د م��ن وج��ود المخ��زون م��ن مف��اھیم او  .۳
تعریف���ات او قواع���د تتعل���ق بالموض���وع الجدی���د ف���ي 

 ذاكرة المتعلم قبل تقدیم الخبرات الجدیدة لھ .
التخط���یط الجی���د والتركی���ز عل���ى المواق���ف  .٤

التعلیمیة التي تش�یر دافعی�ة المتعلم�ین لل�تعلم وت�رتبط 
 ارتباط وثیق بالأھداف المراد تحقیقھا .

و الص��في المناس��ب او اظھ��ار ج��و تھیئ��ة الج�� .٥
م�ن الحم�اس والتش�ویق عن�د تق�دیم الح�دث المتن�اقض 

 ووضعھم في حیرة محیرة .
التنوی����ع ف����ي الوس����ائل والادوات ومعین����ات  .٦

 التدریس .
بن���اء وتص���میم خ���رائط التع���ارض المعرف���ي  .۷

 بطریقة شیقة وممتعھ .
الفرص�ة التوجیھ والارشاد للمتعلمین واتاحة  .۸

 .فسھم لھم لحل التناقض بأن
 دور الطالب في استراتیجیة الاحداث المتناقضة 

 نشط فعال ایجابي .۱
ع��الم الص��غیر للبح��ث ع��ن ح��ل یلع��ب دور ال .۲

 التناقض

 یسأل ویجیب ویستكشف التناقض  .۳
اجتماعي مشارك لأقرانھ للوص�ول ال�ى ح�ل  .٤

 ) .٥۰: ۲۰۰۲التناقض ( بیرم ،
وتتفق الباحث�ة م�ع م�ا س�بق م�ن الادوار الت�ي یج�ب   

ان یتحل����ى بھ����ا المعل����م والم����تعلم اثن����اء اس����تخدامھم 
 لاستراتیجیة الاحداث المتناقضة .

 الدراسات السابقة
 دراسات تناولت استراتیجیة الاحداث المتناقضة 

لیس ھناك دراسات سابقة تناولت اثر اس�تراتیجیة     
یل م��ادة العل��وم ل��دى الاح��داث المتناقض��ة ف��ي تحص��

طالبات الصف الثاني المتوسط ( حس�ب عل�م الباحث�ة 
) الا انھما وجد ا عدداً من الدراسات التي اس�تخدمت 
اس����تراتیجیة الاح����داث المتناقض����ة كمتغی����ر مس����تقل 
وتأثیره في متغیرات تابعة اخرى ( كأنواع التفكی�ر ، 
وانواع المفاھیم ) ولذلك ستعرض الباحثة الدراس�ات 

 قة للمتغیر المستقل .الساب
) : أث���ر اس���تخدام  ۲۰۰۹دراس���ة ( الاعرج���ي ، ) ۱

الاح��داث المتناقض��ة والاس��ئلة التعلیمی��ة ف��ي اكتس��اب 
المتوس�ط المفاھیم العلمیة لدى طالب�ات الص�ف الاول 

 –اجری���ت الدراس���ة ف���ي  ،ف���ي م���ادة العل���وم العام���ة 
كلی���ة التربی���ة الاساس���یة وق���د ھ���دفت  –جامع���ة باب���ل 

الدراسة : معرفة اثر استخدام اس�تراتیجیتي الاح�داث 
المتناقض��ة والاس��ئلة التعلیمی��ة ف��ي اكتس��اب المف��اھیم 
العلمی���ة لطالب���ات الص���ف الاول المتوس���ط ف���ي م���ادة 
العل���وم العام���ة ، تض���منت اج���راءات البح���ث اختی���ار 

طالب���ة للع���ام  ۹۰طالب���ات بل���غ ع���ددھن عین���ة م���ن ال
، وتم مكافأتھم ف�ي متغی�رات العم�ر  ۲۰۰۸الدراسي 

ودرج��ات الطالب��ات ف��ي م��ادة العل��وم العام��ة وال��ذكاء 
وقس��مت العین��ة ال��ى والتحص��یل الدراس��ي للوال��دین ، 
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۱۹٥ 

ثلاثة مجموعات درست المجموعة الاولى على وفق 
اس����������تراتیجیة الاح����������داث المتناقض����������ة ، ام����������ا 

ثانی�����ة فدرس�����ت باس�����تراتیجیة الاس�����ئلة المجموعةال
التعلیمی���ة والمجموع���ة الض���ابطة فدرس���ت باس���تخدام 
الطریق��ة الاعتیادی��ة ، واع��د اختب��ار بع��دي لاكتس��اب 
المفاھیم العلمیة من نوع اختیار م�ن متع�دد ، اجری�ت 
التجرب��ة ف��ي الفص��ل الث��اني م��ن الدراس��ة وف��ي نھای��ة 

فقراتھ  الفصل تم تطبیق الاختیار المعد الذي بلغ عدد
 -) فقرة ، وتوصلت الدراسة الى النتائج الاتیة :٥۰(
ل�ة إحص�ائیة عن�د مس�توى یوجد فرق دلالة ذو دلا -۱

) بین متوسط درجات الطالبات الل�واتي ۰٬۰٥دلالة (
یدرس����ن باس����تخدام الاح����داث المتناقض����ة ومتوس����ط 
درج��ات الطالب��ات الل��واتي یدرس��ن باس��تخدام الاس��ئلة 

تساب المفاھیم العلمیة ولصالح التعلیمیة في اختبار اك
 المجموعة التجریبیة الاولى .

لا یوج��د ف��رق ذو دلال��ة احص��ائیة عن��د مس��توى  -۲
) بین متوسط درجات الطالبات الل�واتي ۰٬۰٥دلالة (

یدرسن باستخدام الاسئلة التعلیمی�ة ومتوس�ط درج�ات 
الطالب��ات الل��واتي یدرس��ن بالطریق��ة الاعتیادی��ة ف��ي 

 ھیم العلمیة .اختبار اكتساب المفا
: اث�����ر مخطط�����ات  )۲۰۱۱ماض�����ي ، (دراس�����ة ) ۲

التعارض المعرفي في تنمیة المف�اھیم ومھ�ارات ح�ل 
المس���ألة الوراثی���ة ل���دى طالب���ات الص���ف العاش���ر ، 
اجریت ھذه الدراسة في فلس�طین الجامع�ة الاس�لامیة 

وھ����دفت ال����ى معرف����ة اث����ر مخطط����ات  –بغ����زة  –
ارات ح�ل التعارض المعرفي في تنمیة المف�اھیم ومھ�

المس���ألة الوراثی���ة ل���دى طالب���ات الص���ف العاش���ر ، 
) طالب�ة ت�م تقس�میھن ۹٥وتكونت عینة الدراسة م�ن (

) طالب���ة ٤٦ال���ى مجم���وعتین تجریبی���ة بل���غ ع���ددھا (

) طالب��ة واتبع��ت الباحث��ة ٤۹وض��ابطة بل��غ ع��ددھا (
الم��نھج التجریب��ي ، ام��ا ادوات الدراس��ة فق��د اع��دت 

خ�ر یم الوراثة ) والآلمفاھ(الباحثة اختباریین احدھما 
لمھ���ارات ح���ل المس���ألة الوراثی���ة ) وكاف���أت ب���ین ( 

المجم�وعتین م��ن خ�لال اج��راء اختب�ار قبلیعل��ى عین��ة 
الدراس��ة واس��تخدمت الباحث��ة وس��یلة احص��ائیة ھ��ي 

) وأظھرت نتائج الدراسة ع�ن فاعلی�ة t-testاختبار( 
مخطط���ات التع���ارض المعرف���ي ف���ي تنمی���ة المف���اھیم 

 الوراثیة .  ومھارات حل المسألة
 الإفادة من دراسات السابقةجوانب  

 الاستفادة من الأطر النظریة .۱
الى مراجع ذا قیمة من خ�لال ق�وائم الرجوع  .۲

 المراجع الموجودة فیھا .
 اختیار التصمیم التجریبي المناسب  .۳
 استخدام الوسائل الاحصائیة المناسبة  .٤
الدراس�ة ) الحالی�ة  اعتبارھا مصدر ( لإثراء .٥
. 

 الفصل الثالث 
 منھجیة البحث واجراءاتھ

 اولاً : منھج البحث والتصمیم التجریبي 
ان الم��نھج التجریب��ي ھ��و الطریق��ة الت��ي ستس��لكھا     

الباحث��ة ف��ي الاجاب��ة ع��ن الاس��ئلة ، أي ان خط��ة تب��ین 
وتح���دد ط���رق واج���راءات جم���ع وتحلی���ل البیان���ات ، 
حی��ث تق��وم الباحث��ة م��ن خ��لال م��نھج البح��ث بتحدی��د 
تص���میم البح���ث ویختل���ف تص���میم البح���ث ب���اختلاف 
الھ���دف من���ھ فق���د یك���ون استكش���اف عوام���ل معین���ة 
لظ����اھرة م����ا ، او توص����یفھا ، او ایج����اد العلاق����ة او 
الس��بب والاث��ر ب��ین مجموع��ة م��ن العوام��ل ( النج��ار 

) ، وق���د اعتم���دت الباحث���ة ۳٦:  ۲۰۱۰وآخ���رون ، 
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۱۹٦ 

التص�میم التجریب�ي ذي الض��بط الجزئ�ي بمجم��وعتین 
متك��افئتین ( تجریبی��ة ت��درس عل��ى وف��ق اس��تراتیجیة 
الاح�����داث المتناقض�����ة ، والض�����ابطة ت�����درس وف�����ق 

) یوض��ح ۲مخط��ط (ینظ��ر  ، و لطریق��ة الاعتیادی��ة )ا
 ذلك .

 ) التصمیم التجریبي للبحث۲مخطط (

 ثانیاً : مجتمع البحث وعینتھ
ویش��مل مجتم��ع البح��ث الح��الي  مجتم��ع البح��ث : -۱

جمیع طالب�ات الص�ف الث�اني المتوس�ط ف�ي الم�دارس 
المتوس���طة والثانوی���ة النھاری���ة الحكومی���ة الرس���میة 

 /للبن����ات ض����من ح����دود مرك����ز محافظ����ة ذي ق����ار
 . ۲۰۱۹-۲۰۱۸للعام الدراسي  الناصریة 

ت��م اختی��ار ھ��ذه المدرس��ة لغ��رض عین��ة البح��ث :  -۲
متوس��طة دیة  تطبی��ق تجرب��ة البح��ث وبص��ورة قص��

الرس���ول الاعظ���م للبن���ات واخت���ارت منھ���ا عش���وائیاً 
ش��عبة ( ب ) لتمث��ل المجموع��ة التجریبی��ة والت��ي بل��غ 

) ، وشعبة ( أ ) لتمثل المجموعة  ۲۸عدد طالباتھا ( 
) وب���ذلك  ۲۷الض���ابطة والت���ي بل���غ ع���دد طالباتھ���ا ( 

) طالبة على نحو ٥٥یكون العدد الكلي لعینة البحث (
ً  استبعاد الطالب�ات الراس�باتاولي وبعد  م�ن  إحص�ائیا

)  ۳) طالب����ة ،  ( ٥المجم����وعتین إذ بل����غ ع����ددھن (
) ف�ي المجموع�ة ۲منھن في المجموعة التجریبی�ة و (

الضابطة مع ضمان بقائھن في صفوفھن حفظ�اً عل�ى 
نظ��ام المدرس��ة واس��تمرار تدریس��ھن ، ویع��ود س��بب 

ى  عل� استبعادھن مدة التجرب�ة الت�ي ق�د یك�ون لھ�ا اث�ر
عین���ة وب���ذلك اص���بح الع���دد النھ���ائي لل المتغی���ر الت���ابع

) طالبة للمجموعة التجریبیة ۲٥) بواقع (٥۰البحث (

ینظ��ر ) طالب��ة للمجموع��ة الض��ابطة ، كم��ا ف��ي ۲٥و(
 ) .۱جدول (

تك�افؤ مجم�وعتي البح��ث : قب�ل ان تب�دأ الباحث��ة ثالث�اً :
بتطبی���ق التجرب���ة حرص���ت عل���ى تك���افؤ مجم���وعتي 

 ً بع��ض المتغی��رات الت��ي یحتم��ل  ف��ي البح��ث إحص��ائیا
انھ��ا ق��د ت��ؤثر ف��ي س��لامة التجرب��ة ودق��ة نتائجھ��ا ف��ي 

 ) یوضح ھذه المتغیرات .۲نتائج التجربة وجدول (
)الدلال���ة الإحص���ائیة لمتغی���رات التك���افؤ ب���ین ۲ج���دول (ینظ���ر 

 المجموعتین
ضبط المتغیرات الدخیلة : ویعنى بھ�ا ال�تحكم  رابعاً :

في المتغی�رات الدخیل�ة ف�ي الظ�اھرة الم�راد دراس�تھا 
ب���أجراء التثبی���ت او المس���اواة بینھم���ا حت���ى لا ت���ؤثر 
علىنتائج التجربة ولذلك تثبت ھذه العوام�ل م�ن حی�ث 

: ۲۰۰۷المق���دار والن���وع (عب���د ال���رحمن وع���دنان ،
بأنھ�ا ق�د ت�ؤثر  ) ومن ھذه المتغیرات التي یعتقد٤۸۰

في المتغیر التابع وبالتالي في دقة نتائج البحث ھ�ي ( 
الت��دریس ، الم��ادة الدراس��یة ، الم��دة الزمنی��ة ، توزی��ع 
الحصص ، سریة التجربة ، الاھدار اثن�اء التجرب�ة ، 

 الظروف الفیزیقیة ) .
 مستلزمات البحث :   خامساً :

تحدی���د الم���ادة العلمی���ة / قب���ل الب���دء بتطبی���ق  .۱
رب��ة قام��ت الباحث��ة بتحدی��د الم��ادة العلمی��ة الت��ي التج

س����تقوم بتدریس����ھا خ����لال الفص����ل الدراس����ي الاول 
 ) وقامت الباحثة بتدریس الفصول ۲۰۱۸-۲۰۱۹(

الوح�������دة الاول�������ى :  (العناص�������ر  الفص�������ل الاول :
 والمركبات ) .
الوحدة الثانیة : (التف�اعلات الكیمائی�ة   الفصل الثاني :

 والمحالیل) .
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۱۹۷ 

داف الس��لوكیة / وھ��ي عب��ارات ص�یاغة الاھ�� .۲
مصاغة بدقة تصف ما یتوقع من المتعلم القیام بھ في 

: ۲۰۰۰نھایة الموقف التعلیمي ( قطامي وآخ�رون ، 
) وق��د ص��اغت الباحث��ة مجموع��ة م��ن الاھ��داف  ۷۳٤

الس���لوكیة ث���م عرض���تھا عل���ى الخب���راء للتأك���د م���ن 
ص��یاغة الھ��دف الس��لوكي او المس��توى ال��ذي یقیس��ھ ، 

) ۱۲۰الاھ��داف ف��ي ص��ورتھا النھائی��ة (بلغ��ت وبھ��ذا 
) ھ��دفاً ف��ي مس��توى الت��ذكر ٤۷ھ��دفاً س��لوكیاً منھ��ا (

) ف���ي ۲۲) ھ���دفاً ف���ي مس���توى الاس���تیعاب و(۳٦و(
فاً ف��ي مس��توى التحلی��ل ) ھ��د۱٥مس��توى التطبی��ق و(

 ).۳جدول (
 ) توزیع الاھداف السلوكیة۳جدول (ینظر 

ھ���ي مجموع���ة م���ن  . اع���داد الخط���ط التدریس���یة :۳
الاجراءات التنظیمیة المكتوبة والتدابیر الت�ي یتخ�ذھا 

) واع��دت الباحث��ة ۲٦٤: ۲۰۰۱الم��درس ( زیت��ون ، 
الخط���ط التدریس���یة لموض����وعات التجرب���ة المق����رر 

) خط��ة تدریس��یة لك��ل مجموع��ة م��ن ۲٤تدریس��ھا ، (
 مجموعات البحث .

 اداة البحث /. ٤
یع���د الاختب���ار اح���د  الاختب���ار التحص���یلي : •

الوس���ائل المھم���ة الت���ي تس���تخدم ف���ي تق���ویم تحص���یل 
ده وتص���حیحھ وتطبیق���ھ الطلب���ة وذل���ك لس���ھولة أع���دا

وفیم��ا ی��أتي تطبی��ق  )٥۹: ۱۹۹۰(الأم��ام وآخ��رون ، 
 .مر بھا اعداد اختبار التحصیلي للخطوات التي 

اع���دت الباحث���ة  ص���یاغة فق���رات الاختب���ار : •
 ) فقرة من نوع الاختیار من متعدد .۳۰(
ج��دول المواص��فات : وھ��و مخط��ط تفص��یلي  •

یتض��من العن��اوین الرئیس��ة لمحت��وى الم��ادة الدراس��یة 

ونسبة تركیزھا وعدد الاسئلة المخصص�ة لك�ل ج�زء 
 .) ۸۰:  ۲۰۰۲منھا ( الظاھر وآخرون ،

) الخارط���ة الاختباری���ة للأھ���داف ٤ج���دول (ینظ���ر  
 یة الخاصة باختبار التحصیل السلوك

ص��دق الاختب��ار : ویقص��د بص��دق الاختب��ار  •
ان یق��یس الاختب���ار الغ��رض ال���ذي اع��د م���ن اجل���ھ ( 

) ،  ومن اج�ل ص�دق ۱۹۳: ۱۹۹۲ومكاوي ، عوده 
 الاختبار استخدمت الباحثة ما یأتي :

الص����دق الظ����اھري : ھ����و المظھ����ر الع����ام  -أ
ختب��ار او الص��ورة الخارجی��ة ل��ھ م��ن حی��ث ن��وع للا
فردات وكیفی�ة ص�یاغتھا وم�دى وض�وح فقرات�ھ ( الم

 ) .٦۸: ۱۹۸۰الغریب ، 
قام��ت الباحث��ة بع��رض  ولتحقی��ق ھ��ذا الغ��رض ،    

فق�����رات الاختب�����ار عل�����ى مجموع�����ة م�����ن الخب�����راء 
والمحكمین والمختصین في القیاس والتقویم وطرائق 
ت��دریس العل��وم ، لإب��داء آرائھ��م وملاحظ��اتھم بش��أن 

 صلاحیة الفقرات .  
ص�������دق المحت�������وى : تع�������د الاختب�������ارات  -ب

التحصیلیة اذا كان�ت تش�یر بدرج�ة مقبول�ة ال�ى تمثی�ل 
ى الم��ادة الدراس��یة او م��دى ارتب��اط الاختب��ار لمحت��و

الفق����رة بمحت����وى الھ����دف ال����ذي یقیس����ھ ( اب����راھیم 
 ).۷۳:  ۱۹۸۹وآخرون ، 

 تطبیق الاختبار الاستطلاعي  •
التجرب������ة الاس������تطلاعیة الاول������ى / طب������ق  -أ

، الاختبار على عینة استطلاعیةمشابھة لعینة البحث 
وذل���ك لمعرف���ة م���دى طالب���ة ،  ) ۲٥إذ تألف���ت م���ن (

) ٥۰-٤۰الفق��رات وزم��ن الاجاب��ة تت��راوح (وض��وح 
 ) دقیقة .٤٥دقیقة وعلیھ معدل زمن الاجابة یمثل (
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۱۹۸ 

طب���ق ھ���ذا  التجرب���ة الاس���تطلاعیة الثانی���ة / -ب
) ۱۰۰الاختبار على استطلاعیة ثانی�ة إذ تألف�ت م�ن (

یس���اعد  ال���ذي  التحلی���ل الاحص���ائي طالب���ة لمعرف���ة
 ، لمراع��اة الباحث��ة عل��ى التأك��د م��ن فق��رات الاختب��ار

الف��روق الفردی��ة ب��ین الطالب��ات ع��ن طری��ق س��ھولتھا 
وص��عوبتھا وق��درتھا عل��ى تمیی��ز ب��ین الطالب��ات ذات 
الطالب��ات القابلی��ات العالی��ة والطالب��ات ذات القابلی��ات 
الض��عیفة ، وك��ذلك لإیج��اد الخص��ائص الس��ایكومتریة 

 لفقرات الاختبار وكما یأتي :

ویقص���د بمعام���ل الص���عوبة . معام���ل الص���عوبة / ۱
ع الاجاب��ات الص��حیحة ف��ي المجموع��ة العلی��ا مجم��و

مض����افاً الی����ھ مجم����وع الاجاب����ات الص����حیحة ف����ي 
اف��راد المجم��وعتین المجموع��ة ال��دنیا مقس��وماً عل��ى 

) ۱۸٤: ۲۰۰٥والھ��داوي ،  ( ال��دیلميالعلی��ا وال��دنیا 
ت����م حس����اب ك����ل فق����رة م����ن الفق����رات الموض����وعیة 
باس�����تعمال معام�����ل الص�����عوبة الخ�����اص ب�����الفقرات 

) ۰٬۷۷-۲۷ب�ین ( الموضوعیة ووجد قیمتھ�ا تت�راوح
وبذلك تكون جمیع فقرات الاختب�ار جی�دة ومقبول�ة إذ 

 %۲۰تقبل المتغیرات إذا كان المؤش�ر یت�راوح م�ن (
 . )۸۲: ۲۰۰۸) (العزاوي ، ۸۰%-

. معامل التمییز/ ویقصد بھ مدى قدرة كل فقرة من ۲
فق����رات الاختب����ار عل����ى التمیی����ز ب����ین الطلب����ة ذوي 
المستویات العلیا او الدنیا بالنسبة للصفة الت�ي یقیس�ھا 

) ، وق����د تب����ین ان ۲۹۳: ۱۹۹۸الاختب����ار (ع����ودة ،
-۰٬۲۱معامل التمییز فقرات الاختبار یت�راوح ب�ین (

فق��رات الاختب��ار ذات ق��وة  ) ، ل��ذلك ف��أن جمی��ع۰٬٥۸
) ان ۲۰۰۸تمییزیة مقبولة وھذا م�ا أك�ده (الع�زاوي ،

الفق��رة تك��ون جی��دة التمیی��ز إذا كان��ت قوتھ��ا التمییزی��ة 
 ) .۸۱: ۲۰۰۸) فأكثر (العزاوي، ۲۰%(

. فعالی��ة الب��دائل / یع��د الب��دیل غی��ر الص��حیح فع��الاً ۳
عن���دما یك���ون ع���دد المتعلم���ین ال���ذین اخت���اروه ف���ي 

ل���دنیا أكث���ر م���ن ع���دد المتعلم���ین ال���ذین المجموع���ة ا
اختاروا البدیل نفس�ھ ف�ي المجموع�ة العلی�ا ، والھ�دف 
م��ن ذل��ك ھ��و الحص��ول عل��ى ق��یم س��البة للب��دائل غی��ر 
الصحیحة لكي تكون الفق�رة جی�دة (العم�ادي وم�اھر، 

عالی��ة الب��دائل ) ، وبع��د تطبی��ق معادل��ة ف۱٥٥: ۲۰۰٤
یا ، لإجاب����ات الطالب����ات للمجم����وعتین العلی����ا وال����دن

ظھرت ان البدائل الخطأ لفقرات الاختبار البع�دي ق�د 
ج��ذبت إلیھ��ا ع��دداً م��ن طالب��ات المجوع��ة ال��دنیا أكث��ر 
من عدد طالبات المجموعة العلی�ا ، أي یك�ون معام�ل 
فعالیة البدائل سالباً لذا تقرر الإبقاء علیھ�ا جمیع�اً م�ن 

 دون حذف او تعدیل . 

مفھ����وم ثب����ات الاختب����ار: یعن����ي الثب����ات ف����ي ال -ج
الاس����تقرار والدق����ة ف����ي القی����اس أي الوص����ول ال����ى 

م�ن  ع�دداً  المعلومات نفسھا في حالة تك�رار الاختب�ار
 - كی������ودرالم������رات وعل������ى الدارس������ین نفس������ھم (

) لأنھا تع�د مقیاس�اً للتواف�ق ال�داخلي ۲۰ریتشاردسون
) ، ۳٥۰: ۱۹۹۱او التناسق لمادة الاختبار ( جورج،

) وھ��ذا ی��دل عل��ى ان ۰٬۸٤(إذ بل��غ معام��ل الارتب��اط 
 الاختبار یحظى بدرجة عالیة من الثبات .

تطبیق اداة البحث : طبق الاختبار التحصیلي النھائي 
عل������ى طالب������ات مجم������وعتي البح������ث (التجریبی������ة 

ابطة) ف��ي متوس��طة الرس��ول الاعظ��م للبن��ات والض��
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۱۹۹ 

) بع�����د ان ھی�����أت الباحث�����ة ۱٤/۱/۲۰۱۹بت�����اریخ (
 الاختبار.

 ً   Statistical Tools: الوسائل الاحصائیة  سادسا
 -استخدمت الباحثة الوسائل الاحصائیة الاتیة :

) لعینتین مس�تقلتین t.test. معادلة الاختبار التائي( ۱
 متساویتین بالعدد

حق��ق م��ن تك��افؤ المجم��وعتین التجریبی��ة أس��تخدم  للت
والضابطة ، ولمعرفة دلال�ة الف�رق ب�ین المجم�وعتین 
العلیا والدنیا في حساب القوة التمیزیة لفقرات مقیاس 
مھارات ما وراء المعرفة وكذلك الاختبار الفرضتین 

 الصفریتین للبحث .

𝑡𝑡 =
𝑋𝑋�1 − 𝑋𝑋�2

�𝑆𝑆12+𝑆𝑆22

𝑛𝑛−1

 

 حیث أن :
𝑋𝑋�1 متوسط المجموعة الاولى : 
𝑋𝑋�2متوسط المجموعة الثانیة : 
𝑆𝑆12تباین المجموعة الاولى : 
𝑆𝑆12: تباین المجموعة الثانیة 
𝑛𝑛عدد الطلاب في أحدى المجموعتین :  

 )۱۱۳:۲۰۱۰(الكبیسي،
 . معادلة معامل الصعوبة۲

لحس���اب ص���عوبة ك���ل فق���رة م���ن فق���رات الاختب���ار 
 المتعدد) .التحصیلي (الاختیار من 

𝑃𝑃 =
𝑛𝑛𝑢𝑢 + 𝑛𝑛𝑙𝑙

2𝑛𝑛
 

 حیث أن :
𝑛𝑛𝑢𝑢 عدد الطالبات اللات�ي أج�بن إجاب�ة ص�حیحة ف�ي :

 المجموعة العلیا.

𝑛𝑛𝑙𝑙 ع��دد الطالب��ات اللات��ي أج��بن إجاب��ة ص��حیحة ف��ي:
 المجموعة الدنیا.

𝑛𝑛.عدد الطالبات في المجموعتین: 
 )۱۹۹:  ۲۰۰٤( النبھان ، 

 . معادلة تمییز الفقرة۳
رة م����ن فق����رات الاختب����ار لحس����اب تمیی����ز ك����ل فق����

  التحصیلي .

𝐷𝐷 =
𝑃𝑃𝑢𝑢 − 𝑃𝑃𝑙𝑙

1
2𝑛𝑛

 

 حیث أن :
= 𝐷𝐷 معامل التمییز 
𝑃𝑃𝑢𝑢 عدد الطالبات اللاتي أج�بن اجاب�ة ص�حیحة ف�ي =

 المجموعة العلیا.
𝑃𝑃𝑙𝑙  عدد الطالبات اللاتي أجبن أجاب�ھ ص�حیحة ف�ي =

 المجموعة الدنیا.
𝑛𝑛. عدد الطالبات في المجموعتین 

  )۱۹٦: ۲۰۰٤( النبھان ، 
 . معادلة فاعلیة البدائل الخاطئة٤

اس��تخدمت لحس��اب فعالی��ة الب��دائل اختی��ار م��ن متع��دد 
 لكل فقرة من فقرات الاختبار التحصیلي .

 حیث أن:

𝐷𝐷𝐴𝐴 =
𝑃𝑃𝑢𝑢 − 𝑃𝑃𝑙𝑙
𝑛𝑛

 

DAمعامل فعالیة البدائل = 
:𝑃𝑃 𝑢𝑢 ع����دد الطالب����ات اللات����ي أخت����رن الب����دیل غی����ر

 الصحیح في المجموعة العلیا .
𝑃𝑃𝑙𝑙 ع����دد الطالب����ات اللات����ي اخت����رن الب����دیل غی����ر :

 الصحیح في المجموعة الدنیا.
𝑛𝑛.عدد الطالبات في احدى المجموعتین : 
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۲۰۰ 

 )۲۹۱: ۲۰۰۲( عودة 
 ۲۰ –ریتشاردسون  -. معادلة كیودر٥

اس���تخدمت ھ���ذه المعادل���ة لاس���تخراج معام���ل ثب���ات 
 فقرات الاختبار التحصیلي .

𝑅𝑅20 =
𝑛𝑛

𝑛𝑛 − 1
(1 −

∑𝑃𝑃. 𝑞𝑞
𝑆𝑆𝑥𝑥2

) 

 أن : حیث
𝑅𝑅20  معامل الثبات = 

∑𝑃𝑃. 𝑞𝑞  نس��بة ال��ذین اج��ابوا اجاب��ة ص��حیحة ع��ن =
 الفقرة مضروباً بنسبة الذین أجابوا اجابة خاطئة

𝑛𝑛 عدد فقرات الاختبار = 
𝑆𝑆𝑥𝑥2۲۱۳: ۲۰۱۰( العبسي ، = تباین الاختبار( 

 . معادلة حجم الأثر( معادلة كلاس)۹
ی���ر المس���تقل ف���ي المتغی���ر لحس���اب حج���م ت���أثیر المتغ

 التابع

𝐷𝐷 =
𝑋𝑋𝐸𝐸 − 𝑋𝑋𝐶𝐶

6𝐶𝐶
 

 حیث أن :
Dحج�����������������������������������������������م الأث�����������������������������������������������ر : 
𝑋𝑋𝐸𝐸متوسط المجموعة التجریبیة: 

  : 𝑌𝑌𝐶𝐶متوسط المجموعة الضابطة 
: 6𝐶𝐶 الانحراف المعیاري للمجموعة التجریبیة 

 )۱۰۰: ۱۹۸۹( علام ، 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسیرھا

 عرض النتائج : اولا :
باس�تخدام الاختب�ار الت�ائي  نتیجة الفرضیة الصفریة :

لعینت��ین مس��تقلتین لمعرف��ة دلال��ة الف��روق ب��ین ھ��ذین 

المتوس�طین تب�ین وج��ود ف�رق دال إحص�ائیاً ولص��الح 
ج�دول ینظ�ر  المجموعة التجریبیة ب�ین المجم�وعتین 

 ) یتبین ذلك .٥(
ولبی���ان حج���م الاث���ر ال���ذي أوقع���ھ المتغی���ر المس���تقل 
(الاحداث المتناقضة) في المتغیر التابع ( التحص�یل) 

ج��دول  ینظ��ر  ) ، (Dث��م اعتم��اد معادل��ة حج��م الاث��ر
)٦. ( 

تفس��یر النت��ائج : م��ن خ��لال اس��تعراض النت��ائج ثانی��اً :
التي اسفر عنھا البح�ث الح�الي ، ت�م تفس�یرھا النت�ائج 

 :وكما یأتي 

النت��ائج الاحص��ائیة ت��دل عل��ى وج��ود ف��رق ذي  ان -
دلالة احصائیة یبین المجوعتین التجریبیة والضابطة 
لص����الح المجموع����ة التجریبی����ة ، وھ����ذا یع����ود ال����ى 
اس���تراتیجیة الاح���داث المتناقض���ة ال���ذي طب���ق عل���ى 
المجموع��ة التجریبی��ة  ، حی��ث ان ھ��ذه الاس��تراتیجیة 

عل����ى  نوع����ة تس����اعد الطالب����ات تتض���من انش����طة مت
لتفاعل بین المُدرس�ھ والطالب�ة وتجع�ل الطالب�ة جانب�اً ا

إیجابیاً في العملیة التعلیمی�ة بعك�س الطریق�ة التقلیدی�ة 
، والت��ي یك��ون فیھ��ا للمُدرس��ھ ال��دور ( الاعتیادی��ة ) 

الكبی������ر ف������ي العملی������ة التعلیمی������ة ، كم������ا ان ھ������ذه 
عد الطالبات عل�ى الاستراتیجیة تمر بمراحل عدة تسا

س��ھل ال��ى المعلوم��ات م��ن الا الت��درج ف��ي اس��تیعاب
صعب وبھ�ذا جعل�ت تعل�م المفھ�وم ذي معن�ى ل�دى الا

طالب��ات م��ن خ��لال تدریس��ھن باس��تخدام اس��تراتیجیة 
الاح�داث المتناقض�ة عل�ى اقتب��اس المعن�ى م�ن الكت��ب 
المدرسیة من خلال استخلاص المفاھیم الرئیسة التي 

 یشمل علیھا الموضوع .
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۲۰۱ 

نتب��اه الطالب��ات تس��اعد ھ��ذه الاس��تراتیجیة ف��ي ش��د ا -
م��ا ادى وإث�ارة اھتم��امھن لل��درس اكث��ر تحفی��زاً وھ��ذا 

ال��ى متابع��ة الطالب��ات المس��تمرة وت��وجیھھن الاس��ئلة 
المختلفة الى المُدرسة ومن ثم الحصول عل�ى س�ھولة 
التعلم وانتق�ال اث�ر ال�تعلم ال�ى حی�ز التطبی�ق وھ�ذا م�ا 
نرج��وه عن��د ت��دریس العل��وم بص��ورة عام��ة وت��دریس 

 بصورة خاصة .(الكیمیاء) 

ان اس��تراتیجیة الاح��داث المتناقض��ة ت��ؤدي تفاع��ل  -
الطالب��ات م��ع ال��درس وازدی��اد نش��اطھن وتركی��زھن 

 بوصفھا طریقة تدریس جدیدة .

ض�ة ت�ؤثر ان التدریس باستراتیجیة الاحداث المتناق -
الطالب��ات إذ  إیجابی��اً ف��ي تنمی��ة الق��درات العقلی��ة ل��دى

انھا تعمل على زیادة رغبة الطالبات ف�ي الاستقص�اء 
ع��ن الحق��ائق والتقص��ي ح��ول المعلوم��ات العالق��ة م��ن 
خ��������لال زی��������ادة الاس��������تطلاع وكث��������رة الاس��������ئلة 

 والاستفسارات .

عل�ى نت�ائج البح�ث الح�الي  : بن�اءاً الاس�تنتاجات ثالثاً :
 تم التوصل الى الاستنتاجات الاتیة :

. ان الت��دریس باس��تراتیجیة الاح��داث المتناقض��ة ذو ۱
أثر إیجابي في تعلیم طالبات الص�ف الث�اني المتوس�ط 

 في زیادة التحصیل مقارنة بالطریقة الاعتیادیة .

. ان الت����دریس باس����تراتیجیة الاح����داث المتناقض����ة ۲
اع����ل الاجتم����اعي ب����ین المُدرس����ة تش����جع عل����ى التف

آراء ، وط���رح الافك���ار ، والطالب���ة او حری���ة اب���داء 
ویعد ذلك مؤش�راً ف�ي جی�داً عل�ى إث�ارة الدافعی�ة نح�و 

 التعلم مما یزید التحصیل لدى الطالبات .

. ان الت����دریس باس����تراتیجیة الاح����داث المتناقض����ة ۳
تش����جع الطالب����ات ال����ى درج����ة كبی����رة عل����ى ط����رح 

ھ��ا ، ومش��اركتھن الایجابی��ة خ��لال التس��اؤلات وإثارت
الدرس ، ویعد ذلك مؤش�راً لحص�ولھن عل�ى التحفی�ز 

 الداخلي للتعلم مما یزید في التحصیل .

رابعاً : التوص�یات / ف�ي ض�وء نت�ائج البح�ث الح�الي 
 توصي الباحثة بما یأتي :

ان استخدام الاحداث المتناقضة في ت�دریس   .۱
ن أث�ر ایج�ابي العلوم في المرحلة المتوسطة لما لھا م�

 في تحقیق اھداف التدریس الكیمیاء في التحصیل .
تنظ���یم دورات تدریبی���ة مس���تمرة لمدرس����ي  .۲

، الفیزی��اء ، الاحی��اء ) ، لت��دریبھم  العل��وم ( الكیمی��اء
عل�����ى الاس�����تراتیجیات الحدیث�����ة الت�����دریس ومنھ�����ا 

 استراتیجیة الاحداث المتناقضة . 
ض��من إدخ��ال اس��تراتیجیات ت��دریس جدی��دة  .۳

مناھج وطرائق الت�دریس ف�ي كلی�ات التربی�ة وكلی�ات 
 التربیة الاساسیة .

خامس��اً : المقترح��ات / اس��تكمالاً لھ��ذا البح��ث تقت��رح 
 احثة واجراء الدراسات الاتیة :الب
. اج��راء دراس��ة مماثل��ة ف��ي مراح��ل دراس��یة أخ��ر ۱

 وعلى كلا الجنسین . ىومواد دراسیة أخر
. اجراء دراسات أخرى حول اس�تخدام اس�تراتیجیة ۲

الاحداث المتناقضة في التدریس في متغیرات اخرى 
مثل المیول  والاتجاھات العلمیة والاستطلاع العلمي 

 تفكیر .وانواع ال
.  اج��راء دراس��ة مقارن��ة ب��ین اس��تراتیجیة الاح��داث ۳

 المتناقضة ونماذج استراتیجیات اخرى .
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۲۰۲ 

 
 
 
 
 
 

 الملاحق:
 ) :۱المخطط (

 
 ) یوضح ذلك .۲ومخطط (
 المتغیر التابع المتغیر المستقل  اجراءات التكافؤ المجموعة
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۲۰۳ 

) العم����ر الزمن����ي محس����وبا ۱ التجریبیة
 بالأشھر

 ) الذكاء ۲
 ) المعلومات السابقة۳

اس�������تراتیجیة الاح��������داث 
 المتناقضة

 
 التحصیل

 الطریقة الاعتیادیة  الضابطة

 ) عینة البحث ۱جدول (
ع��������دد الطالب��������ات  المجموعة الشعبة

 الكلي 
ع��������دد الطالب��������ات 

 المستبعدات
 عدد المتبقي 

 ۲٥ ۳ ۲۸ التجریبیة ب
 ۲٥ ۲ ۲۷ الضابطة  أ

 ٥۰ ٥ ٥٥ المجموع
 

 ) الدلالة الإحصائیة لمتغیرات التكافؤ بین المجموعتین۲جدول (
 المتوسط العدد المجموعة المتغیرات

 الحسابي
الانح�������راف 

 المعیاري
درج�����������������ة 

 الحریة
t-test 

 المحسوبة
t-test 

 الجدولیة
مس������توى 

 الدلالة
)۰٬۰٥( 

العم�����ر الزمن�����ي 
 بالأشھر

  ۱۰٬۷٥ ۱٦۷٬۳۷ ۲٥ التجریبیة
 
 

٤۸ 

 
۰٬٦۱۹ 

۲٬۱۱ 

 غیر دالة
 ً  إحصائیا

 ۸٬٦۲ ۱٦۹٬۰٤ ۲٥ الضابطة
 غیر دالة ۰٬۳۱۰ ۷٬۷۹ ۲٥٬۱٦ ۲٥ التجریبیة الذكاء 

 ً  ۸٬٦۹ ۲٤٬٤٥ ۲٥ الضابطة إحصائیا
اختب���������������������������ار 
المعلوم�����������������ات 
الس��ابقة ف��ي م��ادة 

 العلوم

 دالةغیر  ۰٬۳۸۷ ٥٬۰٥ ۱۰٬٦ ۲٥ التجریبیة
 ً  ٤٬۸۰ ۱۱٬۳۲ ۲٥ الضابطة إحصائیا
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۲۰٤ 

 
      

 ) توزیع الاھداف السلوكیة۳جدول (                      
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 ) الخارطة الاختباریة للأھداف السلوكیة الخاصة باختبار التحصیل ٤جدول (
ع����������������دد  الفصول

 الحصص
وزن 

 المحتوى
 التذكر

٤۱% 
 الاستیعاب

۳۰%  
 التطبیق

۱٦% 
 التحلیل

۱۳% 
المجم�����������وع 

۱۰۰% 
 ۱۳ ۲ ۲ ٤ ٥ %٤۰ ٦ الوحدة الاولى
 ۱۷ ۲ ۳ ٥ ۷ %٦۰ ۹ الوحدة الثانیة

 ۳۰ ٤ ٥ ۹ ۱۲ %۱۰۰ ۱٥ المجموع
 ) نتائج الاختبار التائي لعینتین مستقلتین لاختبار التحصیل النھائي٥جدول (

عدد اف�راد  المجموعة
 معینة 

 المتوسط
 الحسابي

الانح�����راف 
 المعیاري

 
 

٤۸ 

القیم����������������ة 
 المحسوبة

القیم���������������ة 
 الجدولیة

الدلال����������������������������ة 
 الاحصائیة 

 دالة احصائیا ۲٬۱۱ ٥٬۹٥٦ ٤٬۲۲ ۱۹٬۷٦ ۲٥ التجریبیة
 ۳٬۸۷ ۱۲٬۳۲ ۲٥ الضابطة
 ) (D) القیمة التائیة المحسوبة وقیمة حجم الاثر ٦جدول (

 حجم الاثر ) (Dقیمة  القیمة التائیة الجدولیة القیمة التائیة المحسوبة 
 كبیر ۰٬٤٦ ۲٬۱۱ ٥٬۹٥٦

 

  ت
 

 
 التذكر 
 

 
 

 الاستیعاب

 
 التطبیق 

 
 التحلیل 

 
 المجموع  

 ٦۸ ۹ ۱۲ ۲۲ ۲٥ الوحدة الاولى ۱
 ٥۲ ٦ ۱۰ ۱٤ ۲۲ الوحدة الثانیة ۲

 ۱۲۰ ۱٥ ۲۲ ۳٦ ٤۷ المجموع

 المستوى

 المحتوى
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۲۰٥ 

 
 المصادر :

 عمان ، الاردن ) : مبادئ القیاس والتقویم في التربیة ، ۱۹۸۹عاھد وآخرون ( ابراھیم ، .۱
 دار المسیرة ، عمان . ، ۷) : "علم النفس التربوي" ط۲۰۰۹ابو جادو ، صالح محمد علي ( .۲
) : نحو مفاھیم تربویة معاصرة في الألفیة الثالث�ة ۲۰۱۰خالد محمد وغباري ، ثائر محمود ( ابو شعیرة ، .۳

 ، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع ، عمان .
) : اث��ر اس��تخدام اس��تراتیجیتي الاح��داث المتناقض��ة والاس��ئلة ۲۰۰۹الاعرج��ي ، ھب��ة موس��ى حنت��وش ( .٤

رسالة ماجس�تیر طالبات الصف الاول المتوسط في مادة العلوم العامة ،  التعلیمیة في اكتساب المفاھیم العلمیة لدى
 ، كلیة التربیة الاساسیة ، جامعة بابل . غیر منشورة

) : التق�ویم والقی�اس ، دار الحكم�ة للطباع�ة والنش�ر، بغ�داد  ، ۱۹۹۰مصطفى محم�ود وآخ�رون ( الامام ، .٥
 العراق .

، ع�الم الكت�ب للطب�ع  ۲رؤی�ة معاص�رة ، ط –) : تدریس العلوم الطبیعیة ۲۰۰۱بھجات ، رفعت محمود ( .٦
 والنشر ، القاھرة .

متناقض�ات عل�ى تنمی�ة المھ�ارات التفكی�ر ) : أث�ر اس�تخدام اس�تراتیجیة ال۲۰۰۲بیرم ، احم�د عب�د الق�ادر ( .۷
، كلی�ة التربی�ة ، الجامع�ة الاس�لامیة ، رس�الة ماجس�تیر غی�ر منش�ورة الناقد في العلوم ل�دى طلب�ة الص�ف الس�ابع ، 

 غزة .
 ل الكتاب " دار الحوراء ، بغداد.) : " المنھج وتحلی۲۰۰۹التمیمي ، عواد جاسم محمد ( .۸
ی��ل الاحص��ائي ف��ي التربی��ة وعل��م ال��نفس ، ترجم��ة ھن��اء محس��ن ) : التحل۱۹۹۱ج��ورج ، أي فیركس��ون ( .۹

 العكیلي ، دار الحكمة للطباعة ، بغداد .
، دار الع��ودة / بی��روت ،  ۲) : موس��وعة عل��م ال��نفس والتحلی��ل النفس��ي ، ط۱۹۹۱الحنث��ي ، عب��د الم��نعم ( .۱۰

 لبنان .
 یرة ، عمان .) : طرائق التدریس واستراتیجیاتھ ، دار المس۲۰۰۲الحیلة ، محمد محمود ( .۱۱
) : الاتجاھ��ات العالمی��ة  المعاص��رة ف��ي من��اھج العل��وم وتدریس��ھا ، دار ۲۰۱۰خزاعل��ة ، ع��ایش محم��ود ( .۱۲

 الشروق للنشر والتوزیع ، عمان .
، دار المس�یرة للنش�ر والتوزی�ع ، عم�ان ،  ۱) : تعلیم العلوم للجمیع ، ط۲۰۰٥خطابیة ، عبد الله محمود ( .۱۳

 الاردن .
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۲۰٦ 

) : فاعلی��ة الت��دریس باس��تراتیجیة المتناقض��ات ف��ي تحص��یل الفیزی��اء ومھ��ارات ۲۰۱۳جب��ر ، ولی��د ص��فر  .۱٤
جامع�ة  –كلی�ة التربی�ة  رس�الة ماجس�تیر غی�ر منش�ورة ، التفكیر الت�أملي ل�دى ط�لاب الص�ف الث�اني المتوس�ط ، ، 

 القادسیة.
لی�ة التعلیمی�ة" ، ) : "القی�اس والتق�ویم ف�ي العم۲۰۰٥الدلیمي ، احسان علیوي والمھداوي ، عدنان محمود ( .۱٥

 ، مكتبة احمد الدباغ للطباعة ، العراق . ۲ط
 ، دار الشروق ، عمان ، الاردن. ۱) : اسالیب تدریس العلوم ، ط۲۰۰۱زیتون ، عایش محمود ( .۱٦
) : اثر مخططات التعارض المعرفي ف�ي ۲۰۱٥عباس والموسوي ، فاضل ومصطفى ، سجا ( الربیعي ، .۱۷

مجل�ة كلی�ة التربی�ة الاساس�یة للعل�وم اكتساب المفاھیم الاحیائیة واس�تبقائھا ل�دى طالب�ات الص�ف الخ�امس العلم�ي ، 
 ) .۳۲۷-٤۱۳( ۱۹، مج  التربویة والانسانیة

، دار المس�یرة للنش�ر والتوزی�ع ، عم�ان ،  ۱الاب�داعي ، ط ) : علم ال�نفس۲۰۰۹ستبیان ، فاطمة محمود ( .۱۸
 الاردن .

سلامة ، عادل ابو العز ، وسمیر عبد سالم الخریسات ، ولید عبد الكریم حوافظة ، وغسان یوس�ف قط�یط  .۱۹
 ، دار الثقافة للنشر والتوزیع ، عمان ، الاردن . ۱) : طرائق التدریس العامة ، ط۲۰۰۹(

، دار الثقاف��ة للنش��ر ،  ۳) : مب��ادئ القی��اس والتق��ویم ف��ي التربی��ة ، ط۲۰۰۲( الظ��اھر ، زكری��ا وآخ��رون .۲۰
 الاردن .

) : الانماط المنھجیة وتطبیقاتھا ف�ي العل�وم ۲۰۰۷عبد الرحمن ، انور حسین وعدنان حقي شھاب زنكنة ( .۲۱
 الانسانیة التطبیقیة ، الكتاب الثاني ، بغداد .

، دار المس�یرة للنش�ر  ۱لواقعي في العملیة التدریس�یة" ، ط) : "التقویم ا۲۰۱۰العبسي ، محمد مصطفى ( .۲۲
 والتوزیع ، عمان .

، دار دجل�ة ، عم�ان  ۱) : القیاس والتقویم في العملیة التدریس�یة ، ط۲۰۰۸العزاوي ، رحیم یونس كرو ( .۲۳
. 

بی�ق ، ) : القی�اس والتق�ویم النفس�ي والترب�وي ب�ین النظری�ة والتط۲۰۰٤العمادي ، عب�د الله وم�اھر ال�دار ( .۲٤
 ، دار وائل للنشر ، عمان . ۱ط

، دار الامل للنشر والتوزی�ع  ۳) : القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة ، ط۱۹۹۸عودة ، احمد سلیمان ( .۲٥
 ، الاردن .

، مكتب�ة الكت�اني  ۲) : اساسیات البح�ث العلم�ي ، ط۱۹۹۲احمد سلیمان وفتحي ، حسین ملكاوي ( عودة ، .۲٦
 ، أربد .

 ، دار الأمل ، الأردن .۳) : "القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة"ط۲۰۰۲( ------------- .۲۷
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۲۰۷ 

الإحص��اء ) : التص��میم التجریب��ي لنم��وذج تعلیم��ي نس��قي لكفای��ات ۱۹۸۹( ع��لام ، ص��لاح ال��دین محم��ود .۲۸
، جامع�ة الازھ�ر ،  ٥۱السیكولوجي بالاستعانة بمدخل التقویم المحل�ي المرج�ع ، مجل�ة العل�وم الاجتماعی�ة ، ع�دد 

 القاھرة .
 ، مكتبة الانجلو المصریة ، مصر .  ۱) : التقویم والقیاس التربوي ، ط۱۹۸۰رمزیة ( الغریب ، .۲۹
 ، دار الفكر للطباعة والنشر ، عمان . ۱) : تصمیم التدریس ، ط۲۰۰۰قطامي ، یوسف وآخرون ( .۳۰
 ، دار الفكر للطباعة والنشر ، عمان . ۱) : تصمیم التدریس ، ط۲۰۰۲( -------------- .۳۱
) " اث��ر اس��تخدام خ��رائط المف��اھیم ف��ي تحص��یل طلب��ة المرحل��ة الاساس��یة ۲۰۰۱خلی��ل (القیس��ي ، تیس��یر  .۳۲

 ، كلیة التربیة ، ابن الھیثم ، جامعة بغداد . اطروحة دكتوراه غیر منشورةوتفكیرھم الناقد في الریاضیات ، 
 .یع ، عمانفة للنشر والتوز، دار الثقا ۱) : اسالیب التدریس العلوم ، ط۲۰۰٥القبیلات ، راجي عیسى ( .۳۳
، مؤسس��ة مص��ر ، ۱) :"الاحص��اء التطبیق��ي ف��ي العل��وم الاجتماعی��ة" ط۲۰۱۰الكبیس��ي ، وھی��ب مجی��د ( .۳٤

 ملتقى الكتاب العراقي ، لبنان .
 ، دار الشروق ، عمان . ۱) : "أساسیات القیاس في العلوم السلوكیة" ، ط۲۰۰٤النبھان ، موسى ( .۳٥
) : أس��الیب البح��ث العلم��ي ۲۰۱۰د راض��ي الزغب��ي (النج��ار ، ف��ایز جمع��ة ، نبی��ل جمع��ة النج��ار ، ماج�� .۳٦

 ، دار الحامد للنشر والتوزیع ، عمان ، الاردن . ۲منظور تطبیقي ، ط
) : اثر مخططات التعارض المعرف�ي ف�ي تنمی�ة المف�اھیم و مھ�ارات ۲۰۱۱ماضي ، ایمان حمدي محمد ( .۳۷

 رسالة ماجستیر غیر منشورة .  –ة غزة حل المسألة الوراثیة لدى طابات الصف العاشر ، كلیة التربیة ، جامع
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 التعلم وعلاقتھ ببعض المتغیرات الدافعیة فيالجامعة للاستراتیجیات  استخدام طلبةمستوى 

 د. ختام محمد الغزو
 جامعة الحسین بن طلال     

 -الملخص: 
ستراتیجیات ا على تعرفالالدراسة  ھدف

ة الحسین بن طلال للتعلم لدى طلبة جامع الدافعیة 
جنس الطالب وتخصصھ، وعلاقتھا بمتغیرات ، 

في ھذه الباحثان خدم ومستواه الدراسي، وقد است
 للتعلماستراتیجیات الدافعیة  الدراسة مقیاس

 من دلالات صدقھ وثباتھ التأكدبعد  )۲۰۰٥أحمد(
في  ) طالباً وطالبة۲۳۸على عینة مكونة من (

الجامعة، أشارت نتائج مرحلة البكالوریوس في 
الدراسة إلى مستوى استخدام طلبة الجامعة 

كان بدرجة متوسط  للتعلم ستراتیجیات الدافعیة لا
النتائج  والأبعاد ، كما أشارتعلى الدرجة الكلیة 

وق دالة إحصائیا في انھ لا توجد فر إلى
 استراتیجیات 

 الجنس فیما عدا المجال  إلىللتعلم تعزى  الدافعیة 
 

 كلمات مفتاحیھ: استراتیجیات الدافعیة للتعلم، طلبة الجامعة .
 

 
Abstract 
The aim of the study is to identify the strategies of 
motivation to learn among students of Al-Hussein 
Bin Talal University and its relationship to the 
variables:  gender, specialization, and academic 
level. The two researchers in this study used the 
measure of motivation strategies to learn, Ahmad 
(2005). After ascertaining the indications of its 
validity and stability on a sample of (238) students 
on the undergraduate students at the university, the 
results of the study indicated that the level of 
university students ’use of strategies for motivation 
to learn was an average degree on the overall 
degree and dimensions, and the results also 
indicated that there are no statistically significant 
differences in the strategies of motivation to learn 

attributed to gender except for the third domain of 
the field of study, which is "test anxiety," males 
were less anxious than females in this field. The 
study did not reveal an effect of specialization in 
learning motivation strategies, with the exception 
of the first and fourth field for the benefit of 
students in scientific colleges. This study indicated 
that there are no statistically significant differences 
attributable to the academic level except for the 
fourth field and the test for the benefit of fourth 
year students compared to first and second year 
students. The study presented a number of 
recommendations in light of its findings. 
 
Key Words: Learning Motivation Strategies, 
University Students. 

 
 

لق الاختبار" الثالث من المجالات الدراسة وھو "ق
قلقاً من الإناث في ھذا المجال.  فقد كان الذكور اقل

في ولم تكشف الدراسة عن اثر للتخصص 
فیما عدا المجال الأول  الدافعیة للتعلم استراتیجیات

بة في الكلیات العلمیة، ھذا وقد ولصالح الطل الرابع
انھ لا توجد فروق ذات دلالة  إلىشارات الدراسة أ

المستوى الدراسي باستثناء  إلىإحصائیة تعزى 
لصالح طلبة السنة الرابعة  جال الرابع والاختبارالم

قدمت و ھذا مقارنة بطلبة السنة  الأولى والثانیة 
 الدراسة عدداً من التوصیات في ضوء نتائجھا.

 مقدمة:
الأساسیة إحدى الموضوعات  الدافعیةتعد 

على الكثیر  أنھا تجیب  ذلك علم نفس التعلم  في
من الاسئلة المتعلقة بالسلوك وتقدم تفسیرات كثیرة 

عیة باختلاف الداف اختلف تعریفوقد  .لأسبابھ
فھم ، وقد ظھر اختلا ھم الفكریة مدارسو ،العلماء 

مفھومھا ومصادرھا في فھم الدافعیة في تحدیدھم 
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وكونھا تنبع من داخل الإنسان بیولوجیا أم معرفیا 
 جیة أم إلى كلیھما.البیئة الخار من ، أم 

بالدافعیة ،  طأبرز المفاھیم التي ترتب ولعل من 
 والذي ظھر  ، لتعلم ل استراتیجیات الدافعیة مفھوم 

 ما وراء المعرفة ،  في مجالالبحث في إطار 
وكذلك التعلم المنظم ذاتیا وما وراء الدافعیة ،و

 مفاھیم  تتضمندیمیة التي الذاتیة الأكا المعتقدات
فاعلیة الذات، وتوجھات الأھداف ،وقیمة ك

 وتعرف Pajares,2001)( المھمات وغیرھا .
 المتعلم   يوع بأنھا  الاستراتیجیات الدافعة للتعلم  

الھدف ،  نحو ةوالخارجی ة الداخلی توجھاتھ ل  
وتقدیر قیمة المھمات المقدمة لھ ، وضبط معتقداتھ 

المعرفیة  ،واستخدام فاعلیة الذات في التعلم ، 
؛ ۲۰۰۹السید ، والتعامل الحكیم مع قلق الاختبار(

 ).۲۰۱۹العوف ،  أبو
مجمل الجھود  إلى) ۲۰۰٥احمد ( أشارقد و

البحثیة في تحدید مكونات الاستراتیجیات الدافعیة 
یوسوفات وجبسون كدراسات  للتعلم 

(Usovate&Gibson,1986)  التي خلصت إلى
استراتیجیات الدافعیة للتعلم تتضمن  جذب  أن 

التعلم ،  عملیة  انتباه المتعلم، وإثارة الرغبة في
كنز واتوالمحافظة  على استمراریتھا، دراسة 

Watkins, 1988) ( أربع  التي حددت
ة للتعلم ھي: الدافعیة الداخلیة، یاستراتجیات دافع

والدافعیة الخارجیة، والخوف من الفشل، ودافعیة 
 (Butler,1998) باتلر    ف یصنوت ، التحصیل

الكفاءة المدركة وفاعلیة الذات،  أبعادالمتضمن 
باجاریس و .وما وراء المعرفة ،والقدرة 

(Pajares,2001)   مكونات ، أشار  إلى الذي
أھداف المھمة،  وتنظیم الذات، وفاعلیة الذات ،
ھذا فضلا عن ة، ومفھوم الذات. والتفاؤل والقیم

ھذه  الذي حدد (Wolters, 1998)زوولتر
المكونات، بمكونات التنظیم الخارجي، فالداخلي، 

. وفي ذات السیاق فعملیات المعلومات والإدارة

) أن مكونات   ۲۰۱۹أشار أبو العوف (
تتكون من ثلاث أقسام  استراتیجیات الدافعیة  للتعلم 

ینبثق عنھا ست مكونات  فرعیة ھي: مكون القیمة 
والتوجھ  ، ویقسم إلى التوجھ الداخلي للھدف ، 

الخارجي للھدف  ، وقیمة المھمة ، والمكون الثاني 
؛  مكون التوقعات ، وینقسم إلى ضبط معتقدات 

التعلم ، والفاعلیة الذاتیة للتعلم والأداء ؛ أما المكون 
الثالث فیضم الجانب الوجداني من الاستراتیجیات 

وقد خلصت الدراسات . ، ویضم قلق الاختبار
من الاستراتیجیات وعة السابقة الي حصر مجم

 وھي: ، لكل مكون منھا
 :الفاعلیة الذاتیة :أولاً 

تحمل الفرد على إحدى المؤشرات التي  وتعد
الاستمرار في أداء سلوك ما ، ویعد اختیار الفرد 

مؤشرا  ومستوى صعوبة ھذه الأھدافلأھدافھ 
فالطلبة الذین یتمتعون  ، على فاعلیتھ الذاتیة

بفاعلیة ذاتیة مرتفعة یتبنون أھدافا صعبة ومداخل 
تعلم عمیقة في حین أن الطلبة منخفضي الفاعلیة 

( أھدافا سھلة ومداخل تعلم سطحیة الذاتیة یتبنون 
المكونات وتتضمن الفاعلیة الذاتیة ) ۲۰۰٦السید ،

وھذه المكونات من انجازات  المتعلم ،المھمة لكثیر 
توقع الفعالیة الذاتیة: وتعني قناعات الفرد  ي:ھ

یوصلھ إلى  تھ الشخصیة على القیام بسلوك وقدر
توقع النتائج: وھي قناعات الفرد و نتائج محددة.

، و المتعلقة باحتمال أن یؤدي السلوك إلى نتائج
النتائج: وھي القیمة الذاتیة التي یعطیھا ھذه  قیمة 

مصادر فاعلیة الذات:  أما  الفرد لنتائج معینة.
بالإضافة إلى معاییر السلوك الداخلیة، فإن فعالیة ف

وتنمى وتضعف بسبب  الذات لدى الأفراد تكتسب
 Performance) ،طبیعة  الانجازات الأدائیة 

Accomplishment)  فالإنجازات الأدائیة أداة
فالأداء بالفاعلیة الذاتیة ،  قوي إحساس لخلق

توقعات الفعالیة، بینما  الناجح بصفة عامة یرفع
یؤدي الإخفاق إلى خفضھا ویعتمد ذلك على 
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مستوى صعوبة العمل وھل العمل فردي أم 
الخبرات   ). كما وتلعب۲۰۱۲( شاھین ،  جماعي
دورا في   (Vicarious Experience) البدیلة

زیادة أو إضعاف الفاعلیة الذاتیة اعتماداً على 
سلوكھا. ففي حال نوعیة النماذج التي نلاحظ 

ملاحظة سلوك الآخرین وھم یحققون نجاحات ففي 
الغالب أن فعالیة الذات الدنیا تزداد، أمّا في حالة 

ملاحظة نماذج تفشل في تحقیق أداء معین فقد 
ینعكس ذلك سلبا على مستوى فاعلیة الذات 

المتعلم كذلك  فان  ویتسبب في تدني مستواھا لدى
المعبر  (Verbal Persuasion)الإقناع اللفظي

عنھ من خلال الدعم الاجتماعي باستخدام الألفاظ 
وتعزیز وتشجیع أداء المتعلم  من قبل الآخرین أو 

استخدام الفرد للحدیث الداخلي مع الذات بشكل 
  ایجابي یلعب دورا كبیرا في فاعلیة الذات لدیھ  (

 (Bandura, A.,1997  ویرى بعض الباحثین أن
ن الإقناع  یعتمد على قدرات تأثیر ھذا الشكل م

الشخص القائم بالإقناع وطریقتھ بذلك ، ومعتقدات 
 الفرد ذاتھ ومدى إیمانھ بفاعلیتھ.

وأخیرا تلعب الاستثارة 
وخاصة  )Emotional Stimulationالانفعالیة(

الانفعال الشدید دورا في  خفض مستوى الأداء إذ 
أن الحكم على قدرة الأفراد على تنفیذ عمل معین 

یتوقف على مستوى الاستثارة الانفعالیة لدیھم، 
فالذین یخبرون خوفاً شدیداً أو قلقاً حاداً یغلب أن 

 تكون توقعات فاعلیة الذات لدیھم منخفضة، (
ض الباحثین إلى انھ وقد أشار بع). ۲۰۰٤ملحم، 

نلك ارتباط بین الفاعلیة الذاتیة والتوجھ نحو إتقان 
).وارتباطا بین فاعلیة  sungur,2007الھدف (

الذات واستراتیجیات التعلم والتحصیل 
)(Walker, Greene & Mansell,2006. 

 :ثانیاً: التنظیم الذاتي
في  سلوكیاتھمسعى الأفراد عادة إلى تنظیم ی

، السلوكیاتئج التي یتوقعونھا من ھذه ضوء النتا

سلوكھم عن طریق التعزیز الذاتي  حیث ینظمون
تقییم  ھي؛والذي یتضمن ثلاثة مكونات أساسیة 

ھناك والأداء والعملیة التقییمیة والاستجابة الذاتیة. 
قیاس السلوك التي یمكن  عددٌ من الأبعاد التقییمیھ

 ه الأبعاد وفقاً لطبیعة وتختلف ھذ ،استناداً إلیھا
ضمن التنظیم الذاتي ). ویت2004السلوك (الشبول، 

 اتتحسین الأداء للتعلم توظیف استراتیجیات
مساعدة المتعلم على لالمعرفیة وما وراء المعرفیة 

 التعلم . أثناء فحص ومراجعة وتصحیح سلوكھ
؛ أبو  ۲۰۰٥،ردادي (وھذه الاستراتیجیات ھي : 

 .)۲۰۰٦ھلیل ،
تتمثل في مجموعة و المعرفیة: الإستراتیجیات -أ

أثناء التي یستخدمھا المتعلمون  الأسالیب التفكیریة 
: تكرار قول شيء أو معالجتھم للمعلومات مثل 
تدوین الملاحظات ، وفعلھ (التسمیع والتكرار)

عمل ملخص و ، إعادة الصیاغةووالأفكار العامة 
استخدام و أو نبذة عن موضوع الدرس (التلخیص).

تحلیل و )  ما تم تعلمھ في مواقف جدیدة (الربط
، التفكیر الناقد ، التنظیم ، اخذ  وعقد المقارنات

 ).۲۰۰٤المذكرات (الزیات ،
وھي : معرفیة الستراتیجیات ما وراء لااب. 

یستخدمھا المتعلمون  ة عملیات منظمة مجموع
والتي تمكنھم من التحكم في بنیتھم المعرفیة 

وتوجیھ سلوكھم التعلم ، ویتضمن  وتنظیم جھودھم
تنظیم الذات معتقدات الفرد وردود الفعل الوجدانیة 

وكذلك فحص وتصحیح وتقویم ذاتي للأداء أثناء 
 إستراتیجیةفتنظیم الذات  )،۲۰۰۸.(جابر ،  التعلم

ما وراء معرفیة تساعد على تنسیق عملیة التعلم 
التخطیط والمراقبة   ھي: ثلاث عملیاتمن خلال 
 المثابرة والاستمرار في أداء الأعمالو والتقویم. 

 إن توظیف الاستراتیجیات السابقة .الأكادیمیة 
یؤدي  ، بشكل فاعل المعرفیة وما وراء المعرفیة 

بالمتعلم إلى تحقیق ما یسمى، بالتعلم المنظم ذاتیاً، 
حیث یتطلب التعلم المنظم ذاتیاً ثلاثة عناصر 
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رئیسیة  وھي: استراتیجیات ما وراء المعرفة 
الفعالة والسیطرة الدافعیة  الإستراتیجیةواستخدام 

)pintrich, 2000.( 
احد قلق الاختبار یعد   :لق الاختبارثالثاً: ق

دافعا  المكونات الوجدانیة للاستراتیجیات وھو یعد 
الرغبة یولد حدوده الطبیعیة، حیث  إذا كان ضمن 

، ومثل ھذا القلق یدفع وتجنب الفشل بالنجاح 
المتعلمین إلى المثابرة وتبني استراتیجیات تعلیمیة 

فاعلة من أجل تحقیق النجاح وتجنب 
في حین قد  واستثمار القلق كدافع للتعلم الفشل،

یعیق الأداء لدى بعض الأفراد ویؤثر في الفاعلیة 
عندما یكون مستواه عالیا  لدیھم ولاسیماالذاتیة 

 ).۲۰۱۹أبو العوف ، )، (۲۰۰۸(یوسف، .
 ً أو مكون القیمة ( الداخلیة   :القیمة الداخلیة: رابعا

تمثل في تقییم )  وی۲۰۰۹والخارجیة )( ناصف ،
الأفراد للأداء والمھمة التعلیمیة التي ھم بصدد 

بنقاط مرجعیة، حیث یمیل  ومقارنتھا  القیام بھا
یعزون الأفراد إلى خلق النواتج لأنفسھم عندما 

أكثر من كالجھد والذكاء ھم إلى أسباب داخلیة أداء
، كالصدفة والحظ عوامل خارجیة إلىمما ینسبونھ 

لذلك یعمل التقییم الذاتي الایجابي على تعزیز 
تیة، فالرضا الشخصي وعدم الاستجابات الذا

یس فقط بالمستوى الحقیقي للأداء، حددان لالرضا ی
بل بالمعاییر المستخدمة للحكم على الأداء 

 ).2004(الشبول، 
 ذات أھمیة بالغة  وتعد ھذه الاستراتیجیات 

ذكرت الأدبیات ذات الصلة في عملیة التعلم  ، فقد 
أن استراتیجیات الطلاب الدافعیة  للتعلم  ترتبط 

بالانجاز الأكادیمي في العدید من المواد الدراسیة 
في تخصصات العلوم والتكنولوجیا والھندسة 

 STEM (Lynch, D.J., 2010)والریاضیات (
إذ تلعب الكفاءة الذاتیة كإحدى مكوناتھا دورا   )

كما أنھا  ).Fang, N (2014,وادفي تعلم ھذه الم
تلعب دورا في توقعات المتعلم ، وأسالیب تعلمھ 

وتدفعھ للانتقال  المفضلة، وتزید من تقدیره لذاتھ ،
من استخدام الاستراتیجیات السطحیة إلى العمیقة 

 ).۲۰۱۱( سماوي، التعلم  عملیة في
وبالنظر إلى  الدراسات السابقة یمكن 

منھا  تناول مستوى استخدام  الإشارة إلى أن القلیل 
استراتیجیات الدافعیة  للتعلم كما أنھا تباینت في 

أھدافھا ومتغیراتھا وكذلك في نتائجھا، وفي طبیعة 
العینات التي درستھا  ففي الوقت الذي أظھرت 

نتائج بعض الدراسات أثراً للإستراتیجیات  
الدافعیة  للتعلم في الأداء والتحصیل الدراسي، إلاّ 

ھا في الوقت نفسھ وجدت أن أثر ھذه أن
الاستراتیجیات یتباین تبعاً لمتغیرات الجنس أو 

وفیما یتعلق التخصص والمستوى الدراسي.  
انتشار ھذه الاستراتیجیات  أوبمستوى استخدام 
دراسة    فیمكن الإشارة إلى

للعلاقة بین الأنماط  (Pintrich,1997)بنتریش
الدافعیة  للتعلم ومستوى التحصیل الدراسي في 
الجامعة والتي تعد إحدى أقدم الدراسات في ھذا 

المجال ، وقد توصلت إلى وجود بروفیلات 
Profiles  دافعیة للتعلم تختلف باختلاف المستوى

) ۲۰۰٦دراسة  (أبو ھلیل ، التحصیلي للطلبة. و
مؤتة رتبوا ة في جامعة الطلب أن إلى أشارتالتي 

 الأوساطالاستراتیجیات الدافعة للتعلم حسب 
الحسابیة فجاء مجال القیمة الداخلیة في المرتبة 
الأولى ، تلاه بعد فاعلیة الذات ، ثم بعد التنظیم 

وقد تراوحت  ، قلق الاختبار وأخیرا بعد الذاتي ، 
وفیما یتعلق الأوساط بین مرتفع إلى متوسط . 

ریبوفیك، وجین  ب فقد أشارت دراسة بجنس الطال
(Rebovich&Jean,1997)  ودراسة  مصطفى

إلى وجود علاقة دالة بین  استراتیجیات  ) ۱۹۹۸(
دراسة  واتفقت نتائج كما والجنس.للتعلم  الدافعیة 

) ۲۰۰٥ودراسة احمد(  ) ۱۹۹۹عبد الحمید(
 ,Mori & Gobelموري وجوبل (ودراسة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  على  2006
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 الذكور والإناث في استخدامھم الاستراتیجیات
 أما بالنسبة إلى متغیر التخصصلصالح الإناث 

 )۱۹۹۸دراسة  مصطفى ( فیمكن  الإشارة إلى 
الفروق بین حول  )۱۹۹۹عبد الحمید( ودراسة 

الطلبة في الكلیات العلمیة والأدبیة في الدافعیة 
 إلى وجود فروق نتائجھما توصلت  للتعلم ، وقد

الدافعیة للتعلم تعزى إلى  استخدام استراتیجیات 
، وفیما یتعلق بمتغیر المستوى الدراسي التخصص 

ریبوفیك، وجین ودالتھ "العمر فقد درستھ 
(Rebovich&Jean,1997)  وعبد

)  الذي أشارت دراستھ إلى أن طلبة ۱۹۹۹الحمید(
السنة الرابعة یستخدمون استراتیجیات دافعیة أكثر 

 أتیحما  أنمن طلبھ السنة الأولى . وخلاصة القول 
للباحث من دراسات سابقة رغم قدم بعضھا تؤكد 

الاستراتیجیات الدافعة  أھمیةفي مجملھا على 
والتقلیل  لأكادیمياللتعلم في التحصیل والانجاز 

من قلق الاختبار والتنظیم الذاتي ومعالجة 
 المعلومات .

 :وأسئلتھامشكلة الدراسة 
یمكن القول أن ھنالك حاجة تربویة وتعلیمیة 

للتعلم التي  استراتیجیات الدافعیة  للتعرف إلى
یستخدمھا الطلبة وإلى تحدید طبیعة العلاقة بینھا 

استراتیجیات  وبین بعض المتغیرات،إذ أن 
للتعلم ترتبط بقوة بالإنجاز،والتحصیل  الدافعیة 

) ذلك أن الطلبة الذین ۲۰۰٥الأكادیمي (أحمد،
ة للتعلم یظھرون ییستخدمون استراتیجیات دافع

، وقد  ھا یستخدموننتائج أفضل من الطلبة الذین لا
إلى أن المتعلمین  (Butler,1998)أشار باتلر 

یضعون في العادة أھدافاً لھم یستخدمونھا كأسس 
لوضع استراتیجیات مناسبة لإنجاز المھام 
المطلوبة منھم ویستخدمون استراتیجیات 

ویستخدمون تلك المھمات  للاستمرار في أداء
فض عندما تنخ تیجیات للاستمرار فیھا استرا

. ولما كانت الدافعیة بحد ذاتھا مشكلة دافعیتھم

رئیسة لدى الطلبة في قاعات الدراسة. فقد لاحظ 
ومن خلال عملھ في الجامعة ضعفا في الباحثان 

 دافعیة التعلم لدى الطلبة، وعدم معرفة  بطبیعة 
للتعلم وكیفیة استخدامھا  استراتیجیات الدافعیة 

الدراسة الحالیة الدراسة الجامعیة  ومن ھنا فإن 
استراتیجیات  التعرف إلى طبیعة  سعت إلى 

للتعلم لدى طلبة الجامعة وتحدید العلاقة  الدافعیة 
بین ھذه الاستراتیجیات وكل من المتغیرات التالیة؛ 

 ومستواه الدراسي،جنس الطالب، وتخصصھ، 
وباختصار فإن الدراسة الحالیة تسعى إلى الإجابة 

 -عن الأسئلة التالیة:
ما مستوى استخدام  طلبة الجامعة  .۱

 للاستراتیجیات الدافعیة  للتعلم  ؟"
ھل توجد فروق دالة إحصائیا عند  .۲

) بین α =۰٫۰٥مستوى الدلالة ( 
 المتوسطات الحسابیة في استخدام 

للتعلم لدى  استراتیجیات الدافعیة 
 ؟ والتخصص للجنس الطلبة تعزى

ھل توجد فروق دالة إحصائیا عند  .۳
) بین α =۰٫۰٥مستوى الدلالة ( 

 المتوسطات الحسابیة في استخدام 
للتعلم لدى  استراتیجیات الدافعیة 

تبعا للمستوى الدراسي  الطلبة
 للطالب ؟

 -أھمیة الدراسة:
للتعلم بحد  استراتیجیات الدافعیة  إن دراسة 

ذاتھ موضوع ھام للدراسة وحدیث أیضاً، فمن 
خلال فھمنا لھذه الاستراتیجیة لدى طلبة الجامعة 

نستطیع فھم طریقة تعلمھم، وكیفیة تنظیم جھودھم، 
وكیفیة استمرارھا، وتعود أھمیة الدراسة الحالیة 
إلى تناولھا فئة من الطلبة قلما تناولاھم الدراسات 

جامعة الحسین بن طلال من ف -حسب علم الباحث
بعد الباحثان الجامعات الحدیثة التأسیس ولم یجد 

اطلاعھ على الدوریات، ومواقع الإنترنت 
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ودراسات تناولت ھذا المفھوم وھذه البیئة. وتقدم 
الدراسة الحالیة معرفة قد تكون جدیدة في إطارھا 

لتناولھ في ظل متغیرات الباحثان تسعى إلى توجیھ 
 .وعینات أخرى

 مصطلحات الدراسة:
 (MSL)للتعلم :  استراتیجیات الدافعیة 

 یستخدمھا المتعلمون  السلوكیاتمجموعة من 
واستمرارھا،  في التعلم  رغبتھم لإظھار 

إنجاز المھام الأكادیمیة  في ومضاعفة جھدھم
ھذه الاستراتیجیات والنشاطات التي یقومون بھا. و

 )  Rao&Sachs, 1998(  ھي 
: اعتقادات   :Self Efficacyفاعلیة الذات -أ

 الطلبة حول قدراتھم الأكادیمیة.
: وتمثل  Intrinsic Valueالقیمة الذاتیة  -ب

ل أھمیة المھمات التي اعتقادات الطلبة حو
 یؤدونھا.

: وتمثل  Test Anxietyقلق الامتحان -ج
 .تقادات الطلبة حول قلقھم وتأثیره على تعلمھم اع
: وتمثل   :Self Regulationي التنظیم الذات -د

 .كیفیة تنظیم الجھد أثناء الأداء الأكادیمي 
 الطریقة والإجراءات:

 مجتمع الدراسة وعینتھا:
تكون مجتمع الدراسة من جمیع طلبة جامعة 

الحسین بن طلال في معان والمسجلین في مرحلة 
والبالغ  ۲۰۱۱/۲۰۱۲البكالوریوس للعام الجامعي 

) ذكوراً ، و  ٤٤۷۰) منھم(  ۹۲٦٤عددھم( 
اختیارھا ) إناثاً، أما عینة الدراسة فقد تم ٤۷۹۷(

من جمیع الطلبة في الجامعة ،  بالطریقة المتیسرة 
) طالباً وطالبة، منھم   ۲۳۸وقد بلغ عدد أفرادھا ( 

 ۱(  ) طالبة والجدول   ۱۲۸اً، و ( ) طالب  ۱۱۰( 
) یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة تبعاً لمتغیرات 

 .ستوى الجنس ، والتخصص، والم
 

 )۱جدول رقم (

توزیع أفراد عینة الدراسة تبعاً للجنس والتخصص 
 والمستوى الدراسي

 المجموع المستوى الدراسي التخصص الجنس
كلیات  إناث ذكور

 علمیة
كلیات 

 أدبیة
  رابعة ثالثة ثانیة أولى

۳۲۸ 
۱۱۰ ۱۲۸ ۱۱۸ ۱۲۰ ٥۸ ٦۰ ٥۷ ٦۳ 

 
 استخدم في ھذه الدراسة  مقیاس  أداة الدراسة:

 (MSLS)للتعلم  استراتیجیات الدافعیة 
Motivated Strategies for Learning 

Scale   وھذا المقیاس ھو من إعداد رو وساكس ،
Roa & Sachs,1998) , ،۲۰۰٥وقد قام(احمد (

، ویتكون المقیاس  المصریة بتعریبھ وتقنینھ للبیئة 
) فقرة موزعة على ۳٦( من في ھذه الدراسة 

ة للتعلم وھي : فاعلیة یأربعة استراتیجیات دافع
الذات والقیمة الداخلیة، وقلق الاختبار، والتنظیم 

) فقرات، ۹الذاتي، حیث تتضمن كل استراتیجیة (
ویجیب الطالب على المقیاس من خلال تدریج 

لیكرتي خماسي ، موزع على الدرجات، موافق 
بشدة ، موافق، غیر متأكد، غیر موافق ، غیر 

) على ۱،۲،۳،٤،٥میاً (موافق بشدة) یعبر عنھا رق
 التوالي.

 & Roa)  رو وساكس ( ھذا وقد قام
Sachs,1998 من خلال  الأداةباستخراج صدق

) ٤۷۷على عینة مكونة من ( العامليتحلیل ال
) ۱۲-۷طالب وطالبة من طلبة الصفوف من (

وتوصلا إلى وجود أربعة عوامل تشبع على كل 
 من تأكد) فقد ۲۰۰٥) فقرات. أما أحمد (۹منھا (

صدق الأداة  من خلال صدق المحكمین من أساتذة 
كلیة التربیة بجامعة المنصورة، وكذلك على الطلبة 

للتأكد من فھم العبارات، كما استخرج الصدق 
التلازمي للأداة من خلال حساب معامل الارتباط 

 الب وطالبة) ط۸۰بین درجات عینة مكونة من (
والفھم، ودرجاتھم على مقاییس؛ الدافع للمعرفة 
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ومقیاس قلق الاختبار ومقیاس الدافع للإنجاز، وقد 
، ۰٫۷٦، ۰٫۷۱، ۰٫۷٤جاءت معاملات الارتباط (

) وجمیعھا دالة عند مستوى الدلالـة  ۰٫٦۸
α)=۰٫۱ كما استخرج الباحث صدق المقیاس .(

من خلال صدق العبارات الفرعیة عن طریق 
حساب معامل الارتباط بین درجة العبارة والدرجة 
الكلیة للمقیاس بعد حذف درجة العبارة، وقد جاءت 

 ).α)=۰٫۱معاملات الارتباط دالة عند 
أما ثبات المقیاس فقد حسبھ معداً المقیاس في 

صورتھ الأصلیة بطریقة التجزئة النصفیة على 
وقد جاءت  ة) طالباً وطالب٤۷۷عینة مكونھ من (
) ۰٫٦٦، ۰٫٦۹،۰٫٦۸، ۰٫۷۱معاملات الثبات (

الفرعیة الأربعة المكونة للمقیاس وھي للمقاییس 
).  أما أحمد α)=۰٫۱دالة عند مستوى الدلالة  

) فحسب ثبات الاداة بطریقة الإعادة ۲۰۰٥(
 بفاصل زمني مقداره أسبوعان على عینة  مكونة

) من طلبة الصف الأول الثانوي وقد بلغ ۸۰من (
)  ۰٫۷۹، ۰٫٦۷، ۰٫۸۲، ۰٫۷٤معامل الثبات( 

للمقیاس الفرعیة وھي دالة عند مستوى  
α)=۰٫۱.( 

 صدق المقیاس في الدراسة الحالیة :
لم تتوفر للباحث النسخة الأصلیة من مقیاس 

 )Rao&Sacks,1989الدراسة لرو وساكس(
ودراسة  (،)۲۰۰٥حمد ،(ا على دراسةحیث اطلع 

) وكون المقیاس موجھ لطلبة  ۲۰۰٦ھلیل ، أبو
إلى الباحثان المدرسة  في دراسة احمد ، فقد عمد 

) فقرات لتتناسب مع طلبة ۷صیاغة (إعادة  
ثم ،فیھ الجامعة ، وتعدیل بعض الأخطاء اللغویة 

عرضھا نسخة منقحة منھ تم  جرى بعد ذلك إعداد
ستة من أساتذة علم النفس التربوي والقیاس  على

والتقویم في كلیة العلوم التربویة في جامعة الحسین 
وطلب إلیھم بالإضافة الي مدقق  لغوي ،بن طلال،

التأكد من العبارات ومدى انتمائھا للمجال ومدى 
ثم قام وسلامتھا اللغویة  لبیئة الدراسة،  مناسبتھا 

ة على صیاغة الطفیف بإجراء بعض التعدیلات
 .بعض الفقرات

 كما تم التأكد من صدق الاتساق الداخلي للمقیاس
) طالبا وطالبة من الجامعة ٥۲بعد توزیعھ على (

معامل  من غیر عینة الدراسة  وتم حساب 
الارتباط بیرسون بین درجات الفقرات والأبعاد 

التي تنتمي إلیھا والمقیاس ككل كما ھو موضح في 
 ).   ۲الجدول (   
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) أن جمیع قیم معاملات  ۲یتضح من الجدول (  
لدرجة الارتباط  بین الفقرات وأبعادھا والفقرات وا

 إحصائیاالكلیة كانت دالة 
قد اعتمد ) .وα)=۰٫٥ مستوى  الدلالة   عند

بین  مة معامل الارتباطمعیار أن تكون قیالباحثان 
 ) أعلى من  الفقرة والدرجة الكلیة والفقرة والبعد

المقیاس  ) فقرت من ٦فقد تم حذف ( وبھذا(30.,
تحقق معیار صدق الاتساق الداخلي وھي  لم 

) ، وبعد ذلك ۷،۱۷،۳۳،۲٦،۱٥،۲۸(الفقرات 
) فقرة موزعة على ۳۰المقیاس یتكون من ( أصبح

 مجالاتھ الأربعة .
 ات المقیاس في الدراسة الحالیة :ثب

ثبات المقیاس من خلال معامل الباحثان حسب 
رونباخ ألفا،على العینة ك الاتساق الداخلي
وقد أشارت معاملات الثبات  الاستطلاعیة، 

للمقیاس ككل وللمجالات منفصلة إلى درجات 

كما ھو موضح في الجدول رقم ( مقبولة إحصائیاً، 
۳( 

 ) ۳جدول رقم ( 
الفرعیة من  وللأبعادمعاملات ثبات المقیاس ككل 

 خلال معادلة كرونباخ الفا
معامل  المجال

 الثبات
عدد 

 الفقرات
 ۷ ۰٫۸۷ فاعلیة الذات

 ۸ ۰٫۸۳ القیمة الداخلیة
 ۷ ۰٫۷۸ قلق الاختبار

 ۸ ۰٫۷٦ التنظیم الداخلي
 ۳۰ ۰٫۸۸ الكلي

 
 -التحلیل الإحصائي المستخدم:

الإحصائیات التالیة لتحقیق الباحثان استخدم 
 غرض الدراسة وھي:

عیاریة الأوساط الحسابیة والانحرافات الم .۱
أبعاد المقیاس  لترتیب الاستراتیجیات حسب

. 
لمعرفة أثر الجنس  T-test)  - اختبار (ت .۲

 والتخصص في الاستراتیجیات.
أثر المستوى تحلیل التباین الأحادي لمعرفة  .۳

اختبار و مستویات) ٤الدراسي (
 كولز للمقارنات البعدیة._نیومن

 اقشتھا :نتائج الدراسة ومن
مستوى استخدام طلبة  الدراسة تعرف سعت 

وذلك من ،للتعلم  ستراتیجیات الدافعیة لا الجامعة 
 :تالیة خلال الإجابة عن الأسئلة ال

مستوى استخدام  طلبة الجامعة "ما  -أولاً 
 "؟ لم للتعستراتیجیات الدافعیة للا

بحساب الأوساط الحسابیة الباحثان قام 
والانحرافات المعیاریة لدرجات أفراد عینة 

حسب مستوى وترتیبھا على أبعاد المقیاس الدراسة 
إلى ثلاث  ، وقد تم تحویل الدرجاتاستخدامھا 
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مستوى استخدام  طلبة الجامعة  على  للحكم فئات 
حسب المعادلة للاستراتیجیات الدافعیة  للتعلم  

 التالیة:
ع ـــــــــــــولى: مستوى مرتفالفئة الأ

 ) درجات.٥-۳٫٦۸(
-۲٫۳٤(انیة: مستوى متوسطالفئة الث
 )درجات.۳٫٦۷

-۱(الفئة الثالثة: مستوى منخفـــــــض
)  ٤ویوضح الجدول (  .درجات )۲٫۳۳

 ھذه النتیجة
 )٤الجدول (

 
 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة

 لمقیاس استراتیجیات الدافعیة للتعلموترتیب الأبعاد 
 

 المتوسط الترتیب  المجال ال
 الحسابي

 الانحراف
 المعیاري

 المستوى
 

 متوسط ۰٫۷۹ ۳٫٦٤ ۱  القیمة الداخلیة 
 متوسط ۰٫٥۹ ۳٫٥۲ ۲  التنظیم الذاتي 
 متوسط ۰٫٦۲ ۳٫٤۷ ۳  فاعلیة الذات 
 متوسط ۰٫٥۳ ۳٫٤۱ ٤  قلق الاختبار 

  متوسط ۰٫٤۸ ۳٫٥۱  المقیاس ككل 
أن درجات أفراد عینة  ) ٤( یلاحظ من الجدول

 الدراسة على  مقیاس استراتیجیات الدافعیة للتعلم
 ة الكلیة جاءت بمستوى متوسطعلى الدرج

الترتیب  القیمة الداخلیة  احتل بعد وقد).۳٫٥۱(
"التنظیم  بعد) تلاه ۳٬٦٤الأول بوسط حسابي (

وبوسط حسابي في الترتیب الثاني الذاتي" 
في الترتیب فاعلیة الذات"   " فبعد) ، ۳٫٥۲(

قلق " ) ثم بعد ۳٫٤۱وبوسط حسابي ( الثالث 
وبوسط حسابي في الرتبة الرابعة  "الاختبار

الترتیب  "القیمة الداخلیة")،  احتل بعد ۳٫٤۱(
الأول في الاستراتیجیات الدافعیة للتعلم لدى طلبة 
جامعة الحسین بن طلال،  ویمكن تفسیر ذلك من 

ي الجامعة أصبحوا مع مرور خلال أن الطلبة ف

الزمن یدركون أھمیة المقررات التي یدرسونھا 
ومقدار المنفعة التي تتحقق لھم من خلال دراستھم 

وربما یعود تلك المقررات على الصعید الشخصي 
ذلك إلى ربط المدرسین للمقررات بالحیاة الیومیة 

كاستراتیجیات لتنمیة الدافعیة لدى المتعلمین ( 
العلاونة ، والجراح، وأبو غزال العتوم ، و

وھو التنظیم  الرابع بالنسبة للبعد  أما)،۲۰۰٥،
الذاتي فقد حل بالمرتبة الثانیة وھذه النتیجة ملفتھ 

في جزء منھ   التنظیم الذاتي یعد أنللنظر خاصة 
استراتیجیات ما وراء معرفیة  بالإضافة إلى 

التدریس  أنفلم یعد خافیا ،الجانب المعرفي 
الجامعي یركز على ھذه الاستراتیجیات بل ویتم 

تدریسھا من خلال مقررات كثیرة كمھارات 
 التفكیر ، وعلم النفس التربوي ، والعملیات العقلیة 

تیجیات  وغیرھا ومن ھذه الاسترا المعرفیة
(التسمیع والتكرار)، وتدوین الملاحظات والأفكار 

. والربط التلخیص العامة وإعادة الصیاغة،  و
، التفكیر الناقد ، التنظیم  وتحلیل وعقد المقارنات

 ).۲۰۰٤المذكرات (الزیات ،،
التخطیط والمراقبة والتقویم.  والمثابرة فضلا عن 

التعلم ووالاستمرار في أداء الأعمال الأكادیمیة 
 ً ).ھذا وقد جاء بعد ۲۰۰۸(جابر ، المنظم ذاتیا

الباحثان بالمرتبة الثالثة ویعتقد  "الفاعلیة الذاتیة"
ھذه النتیجة ھي حصیلة البعدین السابقین  أن

فالطالب الذي یستطیع تنظیم تعلمھ ویشعر بالقیمة 
الذاتیة  فاعلیتھالداخلیة لھذا التعلم ینعكس ذلك على 

ة بالنفس وذلك بسبب إنھم مدفوعون وتزید لدیھ الثق
وأخیرا حل بعد " قلق الاختبار "  (    )،داخلیا 

الترتیب الرابع " فالطلبة في الجامعة قد یستخدمون 
القلق كدافع للتعلم ، وھذه النتیجة تستند على ما 
قبلھا من نتائج فالطلبة الذین لدیھم تنظیم ذاتي 

متوقع أنھم وإدراك لقیمة المھمة وفاعلیة ذات من ال
لا یكونوا قلقین كثیرا من المقررات الدراسیة . وقد 

اتفقت نتائج الدراسة نتائجھا مع نتائج دراسة أبو 
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) حیث حل بعد القیمة الداخلیة في ۲۰۰٦ھلیل (
الترتیب الأول وبعد بعد قلق الاختبار البعد الرابع 

 في دراستھا.
نتائج الإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة 

 الدراسة وھو :
ھل توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة "
 )α =۰٫۰بین المتوسطات الحسابیة في ٥ (

للتعلم لدى الطلبة  استراتیجیات الدافعیة  استخدام 
وللإجابة عن ھذا السؤال   "تعزى للجنس والتخص

اختبار (ت) الباحثان من أسئلة الدراسة فقد استخدم 
T- test ) ٥الذي یوضحھ الجدول رقم  ( 

 ) ٥جدول رقم ( 
نتائج اختبار (ت) لمعرفة أثر الجنس ، 

 والتخصص في  استراتیجیات الدافعیة  للتعلم
ال
مت
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 ر
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) أنھ فیما یتعلق  ٥یلاحظ من خلال الجدول رقم ( 

في استراتیجیات الدافعیة أنھ لا  بجنس الطالب
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

) فیما عدا مجال " قلق α=۰٫۰٥الدلالة (
) ۲٫۲۸الاختبار" ، إذ بلغت قیمة (ت) المحوسبة (

أكثر قلقاً في الاختبار من  الاناثمما یشیر إلى أن 
ة یمما یدفعھن لاستخدام استراتیجیات دافع الذكور

یفسر  أنویمكن  ، لاعتماد على ھذا المجالللتعلم با
 بنیة النفسیة والفسیولوجیة للمرأةذلك في ضوء ال

من  كما یلاحظمن الذكر  أكثرواستجابتھا للقلق 
خلال التعامل مع طلبة الجامعة وعلى مدار سنوات 

أكثر جدیة وأكثر تحملاً  ان الطالبات طویلة 
لات للمسؤولیة وغالبیة الطالبات یحصلن على معد

مما یدفعھن لاستخدام  أعلى من الطلاب الذكور
للتعلم بحیث یكون القلق دافعا  استراتیجیات دافعة

 .للتعلم لدیھن 
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دراسة  اتفقت نتائج الدراسة جزئیا مع
في تركیا   (Soyoğul,E,C.,2015)سویجول

والتي أشارت نتائجھا إلى أن الطالبات أكثر قلقا في 
الاختبارات مما یدفعھن لاستخدام استراتیجیات 

 ھا مع اتفقت نتائجكما  الدافعیة في ھذا المجال ، 
) التي أشارت إلى ۲۰۰٥دراسة أحمد (أحمد، 

استراتیجیات  وجود فروق بین الذكور والإناث في 
، ا المجال ولصالح الطالبات في ھذ للتعلم الدافعیة 

والتي  (Jiang,1998)وكذلك مع دراسة جیانج
 تعزى أشارت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائیاً 

 اتفقتللتعلم فیما  استراتیجیات الدافعیة  للجنس في 
،التي إشارات إلى إن ۱۹۹۹مع دراسة عبد الحمید،

الطالبات أكثر قلقاً من الذكور في الجانب 
لتحصیلي.  فیما یتعلق بالتخصص (كلیات علمیة، ا

) أنھ لا  ٥وإنسانیة) فیلاحظ من الجدول رقم ( 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

) تعزى للتخصص على α)=۰٫۰٥الدلالة 
" مجالمجالات الدراسة وللأداة ككل باستثناء 

" وذلك لصالح الطلبة في الكلیات التنظیم الذاتي 
ارنة بالكلیات الإنسانیة وقد بلغت قیمـة العلمیة مق

). وقد تفسر ھذه النتیجة بالنظر إلى ۳٫٤۱(ت) (
التخصصات الجامعیة ومستوى اعتمادھا طبیعة 

الذي یحتاج  على عملیات التفكیر العلمي والمنطقي
بشكل كبیر إلى نوع من التنظیم الذاتي للمعلومات 

والتعامل معھا بشكل دائم مقارنة بالتخصصات 
الأمر الذي یجعلھا تتحدى قدرات الطلبة الإنسانیة 

وتجعلھم یطورون استراتیجیات التعلم والدافعیة 
إلى أن الطلبة في إضافة وحل المشكلات.

التخصصات العلمیة ربما یكون لدیھم وعي كاف 
للتعلم بسبب طبیعة  استراتیجیات الدافعیة  بطبیعة 

تخصصاتھم، فمن المعروف أن التخصصات 
ة تساعد الطالب على التفكیر المنظم وتزوده العلمی

باستراتیجیات مختلفة لتنظیم تفكیره الأمر الذي 
ینعكس إیجابیاً على طبیعة تفكیره باستراتیجیات 

تعلمھ ودافعیتھ ھذا وقد اتفقت نتائج ھذه الدراسة 
) التي أشارت إلى دور ۱۹۹۸مع دراسة مصطفى(

یة بین التخصص الأكادیمي في استراتیجیات الدافع
 القسمین العلمي والأدبي.

ثالثاً: نتائج الإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة 
 الدراسة وھو:

ھل توجد فروق دالة إحصائیا عند -
) بین α =۰٫۰٥مستوى الدلالة ( 

 المتوسطات الحسابیة في استخدام 
للتعلم لدى  استراتیجیات الدافعیة 

  الطلبة تبعا للمستوى الدراسي للطالب ؟
وللإجابة عن ھذا السؤال استخدم 

 اختبار تحلیل التباین الأحاديالباحثان 
One Way Anova  ویظھر الجدول

 ) نتائج ھذا الاختبار. ٦(  
 )  ٦جدول رقم ( 

نتائج تحلیل التباین الأحادي لأثر المستوى 
 للتعلم لدافعیة استراتیجیات ا التعلیمي على 
مصدر 
 التباین

مجمو
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۹۲۱٥ الكلي
.٥٥ 

-- ٤
۳
۹ 

القی
مة 
الدا
خلی

 ة

بین 
المج
موعا

 ت

٦٦٫٤
۸ 

۲۲٫
۱٦ 

۳  
 

۰٫
۸۹

۷ 

 
 

۰٫
٤٤

داخل  ۳
المج
موعا

 ت

۱۰۷۷
۱٫۳۳ 

۲٤٫
۷۰ 

٤
۳
٦ 

۱۰۸۳ الكلي
.۸۱۸ 

-- ٤
۳
۹ 

قلق 
الا

ختب
 ار

بین 
المج
موعا

 ت

۸۰٫۸
٥۰ 

۲٦٫
۹٥ 

۳  
 

۰٫
٦۳

۲ 

 
 

۰٫
٥۹

داخل  ٥
المج
موعا

 ت

۱۸٦۰
٦٫۳٤

۰ 

٤۲٫
٦۷

٥ 

٤
۳
٦ 

۱۸٦۸ الكلي
۷٫۱۹

۱ 

--- ٤
۳
۹ 

التن
ظیم 
الذا
 تي

بین 
المج
موعا

 ت

۲۲۳٫
٦٥٥ 

۷٤٫
٥٥ 

۳  
 

٤٫
٦۹

* 

 
 

۰٫
۰۰

داخل  ۳
المج
موعا

 ت

٦۹۳۰
.۳۳٦ 

۱٥٫
۸۹ 

٤
۳
٦ 

۷۱٥۳ الكلي
.۹۹۱ 

--- ٤
۳
۹ 

الكل
 ي

بین 
المج
موعا

 ت

۱٤۰۷
.۲۰۲ 

٤٦
۹۰٫

٦ 

۳  
 

۰٫
٥۳

۷ 

 
 

۰٫
۰۲

داخل  ۳
المج
موعا

 ت

٦۳۹۹
۹٫٥۱

٦ 

۱٤
٦٫۷

۸ 

٤
۳
٦ 

٦٥٤۰ الكلي
٦٫۷۱

۸ 

-- ٤
۳
۹ 

) أنھ لا توجد  ٦یلاحظ من الجدول رقم ( 
 فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام 

للتعلم تعزى إلى المستوى  استراتیجیات الدافعیة 
، إذ بلغت قیمة ثناء المجال الرابع الدراسي باست

 مة)، وھي قی٤٫٦۹(ف) المحسوبة للمجال الرابع (
ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

)α=۰٫۰المجال ) وللكشف عن مواقع الفرق في ٥
الرابع، فقد استخدم اختبار نیومن_كولز للمقارنات 

 ) . ۷ي الجدولین رقم (  البعدیة كما ھو مبین ف
 ) ۷جدول ( 

اختبار نیومن_كولز للمقارنات البعدیة في المجال 
 الرابع على متغیر مستوى الدراسة

الوسط 
 الحسابي

السنة 
 الدراسیة

 رابعة ثالثة ثانیة أولى

 - -  - أولى ۱۳٫۷
 - -   ثانیة ۱٦٫٥
 - -  - ثالثة ۱۹٫۸
 - - * * رابعة ۲۰٫٥

قاً بین و) أن ھنالك فر ۷لاحظ من الجدول رقم ( ی
في  والرابعة والثانیة   الأولىو لرابعة طلبة السنة ا
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للتعلم ولصالح  استراتیجیات الدافعیة  استخدام 
  "فقط التنظیم الذاتي  "الرابعة في بعدطلبة السنة 

ویلاحظ ھذا الفرق من مقارنة الأوساط الحسابیة 
 ).۱۳٫۷-۱٦٫٥-۲۰٫٥( لكلا الطلبة في السنتین

فیما یتعلق بمناقشة نتائج السؤال الثالث والذي و
أشار إلى وجود فروق بین الطلبة تبعاً للمستوى 

الدراسي (أولى، ثانیة، ثالثة، رابعة) ولصالح طلبة 
نة مع طلبة السنة الأولى مقار الرابعة السنة 

یستخدمون  الرابعة ، أي أن طلبة السنة والثانیة
أكثر ظیم الذاتي بعد" التناستراتیجیات دافعیة في 

. ویمكن والثانیةمن بقیة الطلبة في السنة الأولى 
قد  الرابعة تفسیر ھذه النتیجة بأن الطلبة في السنة 

أمضوا في الجامعة مدة تكفي لتعلم بعض 
أكثر  الدافعیة للتعلم والتدرب علیھا  الاستراتیجیات

من طلبة السنة الأولى الذین أتوا لتوھم من 
یستخدمون إستراتیجیات متنوعة  فالطلبة دارس الم

لتنظیم جھودھم في الدراسة كلما طال بھم المقام 
وتتفق ھذه . (Wolters, 1998) في الجامعة 

)  التي بینت ۱۹۹۹عبد الحمید( النتیجة مع دراسة
نتائجھا أن طلبة السنة الرابعة  في الجامعة 

یستخدمون استراتیجیات دافعیة أكثر من طلبھ 
یما تساوى الطلبة من سنوات السنة الأولى، ف

ودراسة  مختلفة في مستوى قلق الاختبار .
  (Rebovich&Jean,1997)ریبوفیك، وجین 

التي أشارت إلى وجود علاقة دالة بین  
استراتیجیات الدافعیة  للتعلم والعمر.  ودراسة  

)  التي ھدفت إلى تعرف الفروق ۱۹۹۸( مصطفى
بین طلبة السنة الأولى، والرابعة ، وقد توصل إلى 
وجود فروق في الدافعیة للتعلم تعزى إلى المستوى 

 الدراسي.
في نھایة ھذه الدراسة یوصي    التوصیات:

 الباحث:
ى استخدام تطویر برامج لتدریب الطلبة عل .۱

 استراتیجیات الدافعیة للتعلم .

دراسات مقارنة بین الطلبة في  إجراء .۲
مختلف مستویات الدراسة المدرسة، 

 الجامعة...).
إجراء دراسات للعلاقة بین استراتیجیات  .۳

افعیة للتعلم ومتغیرات أخرى مثل أنماط الد
رفیة ، والعزو، والقدرات ما وراء المعالتعلم

 ومستوى الطموح ، المناخ التعلیمي . ،
 -المراجع:

الاستراتیجیات  ) . ۲۰۰٥(.  احمد، ابراھیم -
الدافعة للتعلم وعلاقتھا بمستوى الذكـاء والمناخ 

؛ جامعة الزقازیق، مجلة كلیة التربیة ، التعلیمي
 .68 – 9، ۱ج  ۲۹العدد 

نمذجة ). ۲۰۱۹أبو العوف ، طلعت محمد .( -
العلاقة السببیة بین استراتیجیات التعلم والتحصیل 

الأكادیمي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي  العام 
، ٥۷بمحافظة سوھاج ، المجلة التربویة :  ع 

۲۹۳-۳٦٦ . 
) . ۲۰۰۷(  .محمود ،محمد یونس بني -

 الانفعالات و الدافعیة سیكولوجیا
 ة.المسیر دار  .الأردن.

توق، محي الدین؛ وعدس، عبدالرحمن؛  -
أسس علم ). ۲۰۰۳وقطامي، یوسف. (

، عمان: دار الفكر 3ط، النفس التربوي
 للطباعة والنشر والتوزیع.

اطر ) . ۲۰۰۸جابر ، عبد الحمید ، جابر .(  -
التفكیر ونظریاتھ :دلیل للتدریس والتعلم 

 . دار المسیرة للنشر والتوزیع : والبحث
 الأردن ،عمان .

). المعتقدات ۲۰۰٥ردادي، زین بن حسن. ( -
للتعلم  الدافعیة واستراتجیات التنظیم الذاتي

في علاقتھما بالتحصیل الدراسي لدى 
 المنورة. تلامیذ مدارس منارات المدینة

، 179-177، ص۲العدد ،مجلة كلیة التربیة
 جامعة الزقازیق.
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نظریات ). ۲۰۰٦(. عبد الرحیمالزغول، عماد  -
 ، دار الشروق  للنشر والتوزیع، عمان، ۲، طالتعلم

 الأردن.
).  فاعلیة الذات ۲۰۱۲شاھین ، ھیام صابر .( -

مدخل لخفض اعراض القلق وتحسین  :
التحصیل الدراسي لدى عینة من التلامیذ ذوي 

،( ۲۸ مجلة جامعة دمشقصعوبات التعلم . 
٤ .(۱٤۷-۲۰۱. 

 التعلم سیكولوجیة ).۲۰۰٤الزیات ، فتحي.(  -
 ط  المعرفي والمنظور الارتباطي المنظور بین
 .للمجامعات النشر دار .القاھرة .2

 ذاتیا المنظم التعلم). ۲۰۱۱سماوي ، فادي .(  -
 نحو والتوجھ الدافعیة وراء ما من بكل وعلاقة
 لدى الذاتیة المعرفیة والمعتقدات الإنجاز أھداف
سالة دكتوراه غیر منشوره . ، ر الجامعیین الطلبة

 الیرموك : الأردن .جامعة 
). ۲۰۰٤الشبول، أنور قاسم رضوان. ( -

الكفاءة الذاتیة  التدبر وأثرھا على استراتجیات
المدركة، ومركز الضبط لدى عینة من الطلبة ذوي 

التحصیل المرتفع والمنخفض في المرحلة 
رسالة دكتوراة غیر منشورة، . الأساسیة العلیا

 جامعة عمان العربیة، عمان.
أثر مكونات الدافعیة ) ۱۹۹۹عبد الحمید محمود( -

حصیل وعلاقتھا واستراتیجیات التعلم على الت
بالجنس، والتخصص والمستوى الدراسي والتفاعل 

 ،بینھا،لدى طلبة كلیة التربیة بجامعة الزقازیق
رسالة ماجستیر غیر منشورة .جامعة الزقازیق ، 

 مصر
أثر استراتیجیةّ ). ۲۰۰٤ملحم، محمد أمین. ( -

العزو في  المھمة المستندة إلى تعدیل مصادر
ذوي التحصیل الكفاءة الذاتیة والأداء لدى الطلبة 

 دكتوراهرسالة  .الریاضیات المرتفع والمتدني في
 غیر منشورة، جامعة عمان العربیة، عمان.

الفروق في دافعیة التعلم  . )۲۰۱۱نوفل محمد.(-
المستندة الى نظریة تقریر الذات لدى عینة من 

طلبة كلیة العلوم التربویة في الجامعات الاردنیة ، 
 الإنسانیة:العلوم للأبحاثمجلة جامعة النجاح،

۲٬۲٥. 
 المرجع). ۲۰۰۸یوسف ، سلیمان عبد الواحد .(  -

 و تجھیز و البشري العقل:المعرفي النفس علم في
 .المسیرة دار .الأردن. معالجة المعلومات 
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 الشعور بالذنب عند طلاب المرحلة المتوسطة
 م.م انمار یعقوب یوسف

 المدیریة العامة لتربیة محافظة البصرة
 
 
 خلاصة البحث 

التع����رف عل����ى یھ����دف البح����ث الح����الي إل����ى    
ف�ي  بال�ذنب عن�د طلب�ة المرحل�ة المتوس�طة الشعور

-۲۰۱٦تربی��ة محافظ��ة البص��رة للع��ام الدراس��ي (
، ) طال��ب٤۰۰ان ع��دد اف��راد العین��ة () وك��۲۰۱۷

،   الش�عور بال�ذنبواقتضى البحث بن�اء أداة لقی�اس 
) فق����رة ، وت����م تحق����ق ۲۰ویت����ألف المقی����اس م����ن(

) ٤الظ��اھري م��ن خ��لال عرض��ھ عل���ى (الص��دق 
الإرش����اد عل����م ال����نفس وخب����راء ف����ي اختص����اص 

ی�زي النفسي، ثم أجري صدق البن�اء والص�دق التمی
اوج���د الثب���ات  ووكان���ت جمی���ع الفق���رات ممی���زة،

) ۰٬۸۱٤فقد بلغ( عادة الأختبارإالأختبار وبطریقة 
) ، وتوص��ل البح��ث إل��ى ۰٬۰۱وبمس��توى دلال��ھ (

إس��تنادا  ال��واعي بال��ذنب الطلب��ة ل��دیھم الش��عور: أنّ 
إل����ى المح����ددات الت����ي تفرض����ھا أدوات الدراس����ة 
الحالی���ة وحج���م وتمثی���ل وخص���ائص أف���راد عین���ة 

) ۱٥٬٦۹۰التائی�����ة المحس�����وبة (بح�����ث والقیم�����ة ال
) عن���د مس���توى ۱٬۹۷مقارن���ة بالقیم���ة الجدولی���ة (

والوس�ط  )،۳۹۹) ودرج�ة الحری�ة (۰٬۰٥الدلالھ (
رض���ي )أكب���ر م���ن الوس���ط الف٦۰٬۸٦۳الحس���ابي (

 .)٥۰البالغ(
 
 

Abstract: 
Guilt at the middle school 
students 
The current research aims to identify the 
feeling of guilt among middle school 
students in the education of Basra 

Governorate for the academic year (2016-
2017) and the number of the sample 
members was (400) students. The 
research required to build a tool to 
measure the feeling of guilt, and the scale 
consisted of (20) items. The Apparent 
Validity was achieved by presenting it to 
(4) experts in the fields of psychology and 
psychological counseling. Then the 
validity of construction and 
discriminatory validity was conducted, 
and all the items were distinctive. The 
consistency was found by the method of 
testing and retesting, it reached (0,814) 
and the level of significance (0,01). The 
research reached to: Students have a 
conscious feeling of guilt based on the 
limitations imposed by the current study 
tools, the size, representation and 
characteristics of the individuals of the 
research sample, and the calculated T 
value (15,690) compared to the tabular 
value (1.97) at the level of significance 
(0.05) and the degree of freedom (399), 
The arithmetic mean (60,863) is greater 
than the hypothetical mean (50). 

 

 :مشكلة البحث
البحث الح�الي ف�ي ض�وء مشكلة  تتحدد      

مشكلة تحدث علم النفس بأنّ الشعور بالذنب 
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عن��دما یش��عر الف��رد بال��ذنب والن��دم عل��ى م��ا 
ونتیجة الأوض��اع الحالی��ة الت��ي عمل��ھ س��ابقاً،

ھ����ا بل����دنا العزی����ز وغی����اب الق����انون یم����ر ب
ش���غال بع���ض أولی���اء الأم���ور ق���د یح���دث انو

الذنب، ویمر في حدث قد یجعل الف�رد نادم�اً 
 .على ما فعلھ 

إنّ الش��عور بال��ذنب م��ن المش��كلات الت��ي     
س��ات التربوی��ة ف��ي كاف��ة تع��اني منھ��ا المؤس

لات مش���كلطال���ب ل یحص���لالمجتمع���ات، إذ 
 دراس��تھ، لا یواص��لص��حیة ونفس��یة تجعل��ھ 

وھذه الظاھرة قد تؤدي إل�ى عرقل�ة المس�یرة 
مما قد یؤثر سلباً على نتائج العملیة  التربویة

مما اس���تدعى الباح���ث التربوی���ة والتعلیمی���ة،
دراسة ھذه المشكلة التي یمكن صیاغتھا من 

 لتساؤل الآتي: خلال ا
طلبة یشعرون بالذنبفي المرحلة ھل ھناك    

 البصرة ؟ محافظة مدیریة تربیةالمتوسطة ب
 والبحث الحالي سیجیب عن التساؤل أعلاه.

 أھمیة البحث: 
) أن ( Freud 1930لق��د افت��رض فروی��د

ال��ذنب الناش��ئ ع��ن ال��دوافع والرغب��ات غی��ر 
المقبول��ة یطُل��ق العن��ان لأن��واع مختلف��ة م��ن 
عملیات عقاب الذات التي تؤدي بدورھا إلى 

 Tangney).ظھ��ور الأم��راض النفس��یة
Wagner, &  Gramzow 

,1992,p:472)  
اً تمام����اً أن كم����در) ۱۹۳۰ان فروی����د (ك����و

الحاج���ة اللاش���عوریة للعق���اب الناجم���ة ع���ن 
م��ا تعم��ل ال��دوافع العدوانی��ة المكبوت��ة، غالب��ا 

في حیاة الأف�راد دون أن یص�احبھا أي ح�س 
ث�����ر كوان الإظھ�����ار الأ ،ش�����عوري بال�����ذنب

وض���وحاً لھ���ذه ال���دوافع العدوانی���ة المكبوت���ة 
المختفی�������ة یك�������ون ف�������ي الأن�������ا الأعل�������ى 

الت�ي  )(Sadistic Super Egoالس�ادیة
ع�ن )(Id تقوم بتحویل وإرجاع ع�دوان الھ�و

موض��وع م��ا ف��ي الع��الم الخ��ارجي وتحویل��ھ 
وأن ھ��ذا ی��ؤدي لأش��كال Ego). (ض��د الأن��ا

ی��ة كعكس��یة م��ن عق��اب ال��ذات مث��ل " المازو
الأخلاقیة " والتي وصفھا فروی�د بأنھ�ا تمثّ�ل 
ح����الات ھ����ؤلاء ال����ذین یتحطم����ون بس����بب 

،أو (Wrecked by success)النج��اح
 Self)خصیات الأخ�رى الم�دمّرة لل�ذاتالش

–sabotaging)والمعذب���ة لل���ذات،. ( 
Carveth, 2001,p;15 ) 

د فروی�د عل�ى أن الش�عور بال�ذنب ھ�و كوقد أ
وأن  أھم مشكلة تواج�ھ التط�ور الحض�اري ،

فق��دان الس��عادة م��ن خ��لال تص��عید الإحس��اس 
بال��ذنب ھ��و ال��ثمن ال��ذي یدفع��ھ الف��رد مقاب��ل 
ھذا التحضّر الذي یتضمن الكثیر م�ن القی�ود 
والك����������������وابح لل����������������دوافع الفطری����������������ة 

)Frank,1999(. 
 فالش�عور بال�ذنب ھ�و حال�ة إنفعالی�ة خاص�ة

(State Emotional Private) 
تتض���من مش���اعر مؤلم���ة نابع���ة م���ن ض���میر 
الف��رد نتیج��ةً لإرتكاب��ھ فع��لاً أو ح��دثاً یأس��ف 

،ص  ۲۰۰۲علی��ھ أس��فاً عمیق��اً( الأنص��اري، 
۹٥ .( 

ویرى الباحث أن الــشعــور بـالـذنب حـال�ـة 
س������ـف الأنفـسی������ـة تتـض������ـمن مـشـاع������ـر 
، لح���������زنوالــنـــــ���������ـدم والـــضــی���������ـق وا

تــأنـیـبھـ�ـا أو  مـصحــوبــة بلــوم الــذات أو
ادانتھ���ـا، نـاج���ـم ع���ن أفع���ـال أو تصـرف���ـات 
قـام بھـا الفـرد، یـرى أنھـا كـان�ـت خـاطـئ�ـة 

غـای�ـة أو  فیتحقی�قأو مـشـیـنــة، أو اخفـ�ـاق 
إن عل��ى الم��ذنب ،ھ��دف فات��ت علی��ھ فرص��تھ

بعد الاقرار بال�ذنب ، و رج�اء المغف�رة ، أن 
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یطل��ب العف��و و الغف��ران ف��ي كم��ال الص��دق 
مظھراً ندمھ الواقعي على أفعال�ھ الس�یئة ، و 
طبیعي أن یغفر الله الذنب مھما ك�ان عظیم�اً 
ف��ي ظ��روف مث��ل تل��ك ، و ھ��ذا ھ��و معن��ى 

 التوبة الحقیقیة . 
فإذا أظھر شخص الاستغفار بلسانھ ولم یكن 
نادماً في قلب�ھ عل�ى اعمال�ھ البذئی�ة ، فان�ھ ل�م 
یت���ب توب���ة حقیقی���ة ولا تطھ���ر نفس���ھ، كم���ا 

لام����ام الرض����ا (علی����ھ الس����لام) ( م����ن ذكرا
استغفر الله بلسانھ ولم یندم بقلبھ، فقد استھزأ 

،وأن ممارس��ة ال��ذنب تجس��د س��لوكاً  بنفس��ھ)
مرض���یاً: وف���ق التص���ور الإس���لامي لمفھ���وم 
الم��رض. كم��ا أن الإص��رار عل��ى ممارس��تھ 
یعد تصعیداً للحالة المرض�یة، بالمقاب�ل، ف�إن 
اً الن����دم عل����ى ممارس����ة ال����ذنب یع����د مؤش����ر

للس�����������لوك الص�����������حي، ف�����������إذا اقت�����������رن 
 ).۳۳۳ه،ص۱۳۸۱بالعزم(فلسفي،

إذا أخ�ذنا الإحس�اس بال�ذنب (بمعن�اه العب�ادي 
ل���دي الراش���د) فحینئ���ذ، یكتس���ب مث���ل ھ���ذا 
الإحس��اس، طابع��اً ایجابی��اً. وإذا أخ��ذنا بنظ��ر 
الاعتب��ار أن النص��وص الإس��لامیة ق��د ت��ربط 
ب����ین عق����اب الس����ماء عل����ى الخطیئ����ة وب����ین 
(الأمراض) التي تصیب الشخصیة، إلاّ أنھ�ا 

ابة لا تص�����یب الم�����ؤمن بعقل�����ھ، لأن الإص�����
العقلیة، إصابة بدین�ھ أیض�اً. والتائ�ب الراش�د 
یظل بمنأى عن الإحساس المرضي بالذنب، 
مما یعني أن (الإصابة العقلیة) لا تسمھ بأی�ة 
ح����ال، إلاّ إذا افترض����نا أن إص����راره عل����ى 
الخطیئ��ة ھ��و ال��ذي یس��تنزل (العق��اب) علی��ھ. 
وحینئذ یكون ال�ذنب مرتبط�اً بمرحل�ة الرش�د 

ل�ة، لأن الطفول��ة ـ كم��ا ول�یس بمرحل��ة الطفو
م��ر ـ لا عق��اب علیھ��ا. ھ��ذا فض��لاً ع��ن أن 
أبح�������اث الأرض ت�������ربط ب�������ین الطفول�������ة 

وانعكاساتھا اللاشعوریة، ولیس ب�ین مرحل�ة 
الرشد وانعكاس�اتھا اللاش�عوریة، ول�یس ب�ین 
مرحلة الرشد وانعكاساتھا. ك�ل أولئ�ك یعن�ي 
أن الص��لة ب��ین ممارس��ة ال��ذنب ـ ف��ي طفول��ة 

ا ـ وبین استتلائھا عق�اب الشخصیة أو رشدھ
السماء متمثلاً في (عصاب التس�لط القھ�ري، 
ومنھ: الوسوسة) لا یمكن تصوره ـ إس�لامیاً 
ـ�� م��ا دام ال��ذنب طفولی��اً لا عق��اب علی��ھ، وم��ا 
دام ـ في مرحلة الرشد ـ لا یعقب�ھ الن�دم، أي: 
لا یعقبھ إحساس بالذنب: لأنّ غیر التائ�ب لا 

الم�رض  یتحسس بال�ذنب حت�ى یس�تجره إل�ى
المزعوم، بل یجيء المرض في حالة انعدام 
الإحس��اس بال���ذنب، مم���ا یس���تجر عقاب���اً م���ن 
الس����ماء نتیج����ة لإص����رار الشخص����یة عل����ى 
 ممارس�������������������������������������ة ال�������������������������������������ذنب

 ).۲۲۰،ص۱۹۹۲(البستاني،
وعلی��ھ فبدای��ة تأس��یس الحض��ارة والرق��ي،    

ھ���و اعت���راف الإنس���ان بال���ذنب، واعتراف���ھ 
باحتم����ال أن یص����در الخط����أ من����ھ برحاب����ة 
ص�������در، وإلا فإن�������ھ لا یتط�������ور ویك�������ون 

 ً ،ف���الخوف ال���ذي یتع���رض ل���ھ الطال���ب كأیبا
بالدراس�����ة،ھو تل�����ك الحال�����ة النفس�����یة،غیر 
الطبیعی��ة الت��ي ت��ؤدي بالإنس��ان إل��ى الخ��وف 

واقعی�ة. وھ�ي حال�ة مرض�یة  من أشیاء غی�ر
تقوم على أساس اختلال في التوازن النفس�ي 

 سببھ القلق، والشعور المفرط بالذنب.
إذ تع��د ھ��ذه الدراس��ة إض��افة لت��راث نظ��ري 
ح��ول متغی��رات الش��عور بال��ذنب عن��د طلب��ة 
المرحل���ة المتوس���طة، وبالت���الي یمك���ن تق���دیم 
أطر نظری�ة مس�تقبلیة لتفس�یر الأبع�اد العام�ة 

الذنب والعوامل المساھمة فیھ، كما للشعور ب
 :فید فيبحثیال اإن ھذ
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تزوی�����د المرش�����دین الترب�����ویین بمف�����اھیم  -
، والإس��تفادة إض��افیة تتعل��ق بالش��عور بال��ذنب

م���ن نت���ائج ھ���ذه الدراس���ة ف���ي مج���ال تق���دیم 
الخ������دمات النفس������یة والإرش������ادیة للطلب������ة 
والتخفی����ف م����ن مس����توى الش����عور بال����ذنب 

 .نفس لدیھم والقلق والخوف وزرع الثقة بال
تصمیم خطط وقائیة وإرشادیة وعلاجی�ـة  -

 لتخفیف مستوى الشعور بالذنب لدى الطلبة.
إم���داد مدیری���ة التربی���ة بخط���ة علاجی���ـة  -

 .لتخفیف مستوى الشعور بالذنب
تعد دراسة في بن�اء شخص�یة الطال�ب ف�ي  -

فترة المراھقة التي تمثل مرحلة مركزیة في 
 ھویتھ

 أھداف البحث:
 الحالي إلى:یھدف البحث 

بال��ذنب عن��د طلب��ة  التع��رف عل��ى الش��عور -
 المرحلة المتوسطة.

 حدود البحث:
 المرحل���ةطلاب اقتص���ر البح���ث الح���الي عل���ى

 ف����ي تربی����ة محافظ����ة البص����رة المتوس����طة
الدراس�ي  الحس�ین للع�امقاطع حي  (المركز)

۲۰۱٦-۲۰۱۷. 
 تحدید المصطلحات:

 الشعور بالذنب عرفھ كل :
محصّ�لة لتأنی�ب : )Freud,1939فروید(-

وت��وبیخ الأن��ا الأعل��ى ل��ذات الف��رد والوس��یلة 
الرئیس���یة لك���بح ال���دوافع العدوانی���ة الفطری���ة 

 .)Frank,1999,p:452فرانك(
ھ�و حال�ة ): ۲۰۰٥الحجار ورض�وان(  -   

من التوتر والض�یق والانزع�اج ال�ذي ینت�اب 
الإنسان ویسیطر علیھ والذي یعمد فیھ الفرد 
للبح��ث ع���ن ح���ل تكیف��ي لیخلص���ھ م���ن تل���ك 

المش����اعر والت����ي تظھ����ر ل����دى الف����رد عن����د 
التع��رض لمواق��ف معین��ة مس��ببة ل��ھ(الحجار 

 ).٦٥۱،ص۲۰۰٥ورضوان،

ھ�و أل�م نفس�ي وعقل�ي ):۲۰۱۲الشبـؤون( -
یص���احبھ ش���عور بالن���دم والأس���ف والت���وتر 
والإھتی��اج وتأنی��ب الض��میر ، یق��ود إل��ى ل��وم 
الذات وإدانتھا ،والرغبة الش�دیدة ف�ي عقابھ�ا 

ع���ن الخط���أ ،م���ع إق���رار الف���رد بمس���ؤولیتھ 
الأخلاق��ي ال��ذي أرتكبھ،والرغب��ة الملح��ة ف��ي 
الإعت�����راف والإعت�����ذار وأص�����لاح الخط�����أ 

لأذى ال����ذي لح����ق وتع����ویض الآخ����ر ع����ن ا
بھ،ویص��احب ذل��ك مجموع��ة م��ن الأع��راض 
السیكوسوماتیة والتي تشیر ف�ي مجملھ�ا إل�ى 
ش���دة الذنب،وم���دى أل���م الف���رد ومعاناتھ،وق���د 
یؤدي الذنب في حدوده القص�وى إل�ى العدی�د 
م����������������ن الإض����������������طرابات النفس����������������یة 

 .)۲۱٤،ص۲۰۱۲والعقلیة(الشبؤون،
اس��تنتج الباح��ث م��ن خ��لال الأط��لاع عل��ى  

ً عور بال��ذنب مش��كلة الش�� ھ��و:  تعریف��اً نظری��ا
شعور ینتج ع�ن قی�ام الف�رد بعم�ل لا یرض�اه 
ض���میره دینی���اً ك���ان أم خلقی���اً أم اجتماعی���اً، 

 ویكون إنفعالاً سویاً.
للش���عور بال���ذنب : ھ���و  التعری���ف الإجرائ���ي

الدرجة الكلیة التي یحصل علیھ�ا المس�تجیب 
 الشعور بالذنب.على مقیاس 

ھ��ي المرحل��ة :تعری��ف المرحل��ة المتوس��طة 
الدراس����یة الت����ي تتوس����ط مرحلت����ي التعل����یم 
الابتدائي والتعلیــم الإعـدادي وم�دة الدراس�ة 
فیھ���ا ث���لاث س���نوات وتض���م الطلب���ة ال���ذین 

س�نة ( ) ۱٥ـ� ۱۲تتراوح أعمـارھم ما ب�ین (
 )۹۱،ص۱۹۸۱وزارة التربیة ،

 لإطار النظريا 
 :المنظور الإسلامي للشعور بالذنب
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٢٢٩ 

الله مفط��ور عل��ى  ان الإنس��ان من��ذ ان خلق��ھ
الإیم���ان ب���ا� وحب���ھ. وم���ن ث���م البح���ث ع���ن 
وس��یلة تقرب��ھ إل���ى الله زلف��ى، الا ان حج���ب 
الشھوات وحواجز الجھ�ل والغفل�ة وض�غوط 
الحی��اة تمنع��ھ م��ن الاتص��ال ب��رب الع��زة ذي 
الج���لال والجم���ال والكم���ال المطل���ق، وكلم���ا 
ابتع����د الإنس����ان بجھل����ھ وبفع����ل الش����ھوات 

إل��ى الله وإل��ى  والض��غوط، لا ب��د وان یع��ود
عن طریق التوبة الفطرة التي ترجعھ لبارئھ 

وشعوره بال�ذنب ولیس�ت التوب�ة ع�ن ال�ذنب، 
وإنم��ا ع��ن الغفل��ة والجھ��ل والنس��یان، إذ ان 
طبیعة المادة التي جبل الإنس�ان علیھ�ا ت�دعو 

 إلى الجھل والغفلة والنسیان. 
ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ      ژ       ٹ ڻ چ ڌ  ڌ

ڑ  ڑ  ک  ک  ک    ک   گ  گ  گ      
 )۷۲ - ۷۱الفرقان:(  گ  ڳ  ڳ  چ

فالتوبة من الجھل بالرجوع إل�ى الله، رج�وع 
إل��ى العل��م والجم��ال والق��درة والن��ور م��ن ھن��ا 

وھ����م  (ع)ف����ان الأنبی����اء والائم����ة الاطھ����ار
التواب����ون والاواب����ون یس����جدون ویركع����ون 

…  متابا، ھل كانوا مذنبین؟ویتوبون إلى الله
اب��دا حاش��ا � ان یخت��ار انبی��اء أو ائم��ة م��ن 
المذنبین، وإنم�ا ھ�م یتوب�ون ع�ن الغفل�ة الت�ي 
یض���طرون إلیھ���ا احیان���ا بحك���م انھ���م بش���ر. 
فیتوب���ون الم���رة تل���و الاخ���رى، والله خ���الق 
الإنس��ان، ویعل��م م��ا توس��وس ب��ھ نفس��ھ وھ��و 
اق���رب إلی���ھ م���ن حب���ل الوری���د وان الإنس���ان 

عھ ظلوم جھول عجول، ولذا فق�د ارك�س بطب
ف��ي الغفل��ة وحی��ث ان ض��غوط الحی��اة علی��ھ 
كبیرة، فانھ كلم�ا ت�اب العب�د إل�ى ال�رب وج�د 
امام����ھ رح����اب الرحم����ة واس����عة تحتض����نھ 
والمغف����رة تس����تقبلھ، والعط����ف والرض����وان 

ك����البحر الم����واج تغم����ر التائ����ب � س����بحانھ 
 وتعالى.

توب�ة} فاذا امتلك الإنسان ھذه النعمة {نعمة ال
فقد اصبح بمثابة النھر یطھر بعض�ھ بعض�ا، 
كلم���ا دنس���تھ الش���ھوات والمش���اكل وحجبت���ھ 
الغفل���ة طھ���ر نفس���ھ وتحص���ن ض���د ال���دنس 
بالتوب����ة حی����ث یتوج����ھ بمعراج����ھ إل����ى الله 
س���بحانھ وتع���الى ویرج���وه ان یخ���تم عاقبت���ھ 
بخی��ر امتث��الا لقول��ھ تع��الى: {ولا تم��وتن الا 

 وقد یع���یش الإنس���ان ب���ین،وان���تم مس���لمون}
ال��ذنب وال��ذنب والغفل��ة والغفل��ة مرحل��ة، ف��ان 
مات قب�ل ان ی�ذنب م�رة آخ�رى وھ�و تائ�ب، 
محی���ت ذنوب���ھ الس���ابقة ف���لا یم���وت الا وھ���و 
ط��اھر مطھ��ر وم��ن خ��تم الله ل��ھ بخی��ر دخ��ل 

 ض��مان الف��لاح الاب��دي الجن��ة بغی��ر حس��اب
 ).۷٥ص ،۱۹۸۳(المدرسي،

م��ا ال��ذي یرتك��ب ال��ذنب ولا یت��وب من��ھ أ     
ذنوب���ھ ویع���ددھا ف���ي ح���ین  فعلی���ھ ان یت���ذكر

) ویمس��ح تع��الى (خلوت��ھ و توجھ��ھ ال��ى الله 
ٹ ڻ   چ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  والذنب مھما ك�ان 
ۓ  ۓ  ڭ     ڭ         ےھ  ھ  ھ    ھ  ے

 ۇ     ۇ   ۆ          ۆ          ۈ  چ  ڭڭ
 )،٥۳(الزمر: 

وع��ن رس��ول الله (ص) ق��ال:( ل��یس ش��يء  
أح����ب إل����ي م����ن م����ؤمن تائ����ب أو مؤمن����ة 

 ).۳۲،ص۲۰۰٤(الحسیني،تائبة
لذا ف�إن الإنس�ان المس�لم ی�ولي أم�ر دین�ـھ     

الأولویة عن باقي الأمــور،أن الالتزام بالقیم 
الدینیة لدى الإنسان یجب أن تقع في المنزلة 
الأول��ى لدی��ھ ع��ن ب��اقي أم��ور حیات��ھ مھم��ـا 

 .)۱۲٤، ص  ۱۹۹۱نت(موسى ، كا
 المنظور السیكولوجي
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٢٣٠ 

إناّلش��عور بال��ذنب ینم��و حینم��ا یض��طرب     
الاندماج بین الأش�خاص نتیج�ة لع�دم التمیی�ز      

ب��������ین الش��������كل والأرض��������یة واللاوع��������ي 
   واللاتواصل، في حین یرى ألبیرت إل�یس

    (Ellis Albert)  أن م�ن أس�باب ش�عور
ى أن الف����رد بال����ذنب ھ����و ع����دم قدرت����ھ عل����

ی���تخلص م���ن أفك���ار مث���ل: یج���ب   وینبغ���ي 
ویتح�تم، فھن�اك علاق�ة واض�حة ب�ین الأفك�ار 

اللاعقلانی��������ة الت��������ي یرددھ��������ا وش��������عوره         
 ).۲٤۱- ۲۳۸: ص  ۱۹۹٥بالذنب (سعفان 

وس���وف نتط���رق إل���ى النظری���ات المفس���رة 
 للذنب والدراسات السابقة.

 النظریات المفسرة للشعور بالذنب
 ):التحلیل النفسي(فرویدنظریة 

وی��رى علم��اء ال��نفس الفروی��دون ال��ذین أت��وا 
بع��د فروی��د أن ال��ذنب یعُ��زى للص��راع الق��ائم 

 .ب��ین الأن��ا والجان��ب العق��ابي ف��ي الأعل��ى،
وبلغ����ة أخ����رى ف����إن الش����عور بال����ذنب م����ن 
المنظور الفرویدي یعتب�ر العاطف�ة الملازم�ة 

ذي ی����نظّم س����لوك ل����لعم����ل الأن����ا الأعل����ى ا
المبالغ�ة ف�ي ھ�ذا الش�عور ھ�ي  ، وأنالإنسان

الطری��ق الم��ؤدي لتط��وّر الأع��راض النفس��یة 
المرض��یة وتمثّ��ل مش��اعر ال��ذنب الش��عوریة 
ح����الات وجدانی����ة منشّ����طة بص����ورة كبی����رة 
تتض���من مع���اني لا ش���عوریة ، ویع���ود ذل���ك 
لك����ون الش����عور بال����ذنب ی����رتبط لاش����عوریاً 
بالأخطاء الطفولیة ، ولأن الخبرة الش�عوریة 

ح الناجم����ة ق����د تح����ول دون لل����ذنب والك����واب
تعرّض الفرد للمخاوف العقابیة اللاش�عوریة 
المرعب��ة والخیالی��ة . وتعتب��ر وظ��ائف الأن��ا 
الأعلى ھ�ذه إش�كالیة بص�ورة بالغ�ة . ف�الفرد 
ال��ذي یع��اني م��ن قل��ق النج��اح ق��د لا یع��یش 
بالض��رورة خب��رة ال��ذنب الش��عوریة ، لكن��ھ 

غالب���اً م���ا یعج���ز ش���عوریاً ع���ن إدراك أن���ھ 
فس���ھ م���ن خ���لال افس���اد محاولات���ھ یعاق���ب ن

الإنج���از النج���اح أو  لتحقی���قللمض���ي ق���دماً 
 Miller)الأك���ادیمي أو الش���عور بالس���عادة

,2003,p:). 
كما تتجلىّ النظرة الإیجابیة لدور الذنب فیما 
توص��ل إلی��ھ بع��ض الب��احثین م��ن أن ال��ذنب 
یرتبط فعلاً بنزعات صحیة باتجاه التع�اطف 

ز كّ��والتواف��ق الإجتم��اعي، وأن��ھ یج��ذب ویر
الإنتب����اه عل����ى الخط����أ الواق����ع ف����ي الح����دث 
 الم��ؤدي إلی��ھ، وعل��ى الأذى والإص��ابة الت��ي

ة وأنھ غالب�اً یعاني ویتألم وقوعھا من الضحی
م���ا یص���احبھ ظھ���ور حاج���ة ملحّ���ة للتقلی���ل 
والتلطی���ف م���ن ھ���ذا الش���عور وأن الأف���راد 
الم�ذنبین غالب�اً م�ا ینش�غلون بأعم�ال إص��لاح 
واسترض��اء بھ��دف إبط��ال أو التع��ویض ع��ن 
الزلاتّ والأخطاء التي أقدموا علیھا، وغالب�اً 
ما یكونون م�دفوعین بإحساس�ھم بالمس�ؤولیة 

ة ملحّ��ة ف��ي الإعت��راف ع��ن أعم��الھم، وبرغب��
والإعت�������ذار والس�������عي لطل�������ب الغف�������ران 
والمس����امحة، كم����ا أنھ����م یق����دمّون تن����ازلات 
ویظھ��رون بع��ض س��لوكات الإذع��ان بھ��دف 

 )تس�ویة الأض�رار الت�ي تس�ببوا ف�ي إح�داثھا
Bybee & Zigle,1996 ) 

وبالمقاب��ل ف��إن المنظ��ور الآخ��ر الس��لبي      
ل���دور ال���ذنب یتضّ���ح بص���ورة خاص���ة ف���ي 

ظ�����ر الفرویدی�����ة، وف�����ي نت�����ائج وجھ�����ة الن
الدراسات الت�ي تت�رجم ھ�ذه الرؤی�ا وت�دعمھا 
والت������ي توصّ������ل إلیھ������ا بع������ض الب������احثین 
والمتض���منة أن ال���ذنب الش���عوري یتض���من 
بع��ض ردود الفع��ل الخاص��ة نح��و المواق��ف 
المؤدیة للشعور بالذنب (آالكذب أو الغش أو 
التسببّ ف�ي إلح�اق الض�رر ب�الآخرین س�واء 
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، ومنھ���ا متعم���دّة)غی���ر بص���ورة متعم���دّة أو 
ردود الفعل التي ترآز لاشعوریاً على عقاب 
الذات، والتي تؤدي على الأغل�ب إل�ى إفس�اد 
وخلخل��ة التنظ��یم وال��تحكّم الفعّ��ال ف��ي عاطف��ة 

 السابق نفسة). الذنب(المصدر
 النظریة الوجودیة

ت���رى ان الش���عور بال���ذنب ھ���و ظ���اھرة م���ن 
ظ��واھر الأل��م النفس��ي الت��ي یمك��ن مقارنتھ��ا 
بالألمالجس��دي، ویعب��ر ع��ن وج��ود خط��أ ف��ي 
الس����لوك أو ھ����و نظ����ام تح����ذیر بوج����ود م����ا 
یستدعي التصحیح في ال�ذات وینش�أ الش�عور 
بال��ذنب نتیج��ة قی��ام الف��رد بأعم��ال تقل��ل م��ن 
قیم������ة الحی������اة ونوعیتھ������ا بالنس������بة إلی������ھ 

ن، او تقل��ل م��ن احتم��الات الحی��اة. وللآخ��ری
م�ن  راقٍ وعلیھ فالشعور بال�ذنب یمث�ل ش�كل 

ق������ي یس������تدعي قی������ام الف������رد لالوج������ود الخ
ومحاولة الحیاة وف�ق  الأساءةبالتعویض عن 

 ).۱٦۹،ص۲۰۱۳(سلمان، المثالیات
 النظریة الإجتماعیة(نظریة أریكسون)

الانتقالی���ةأو م���ا  -ف���ي المرحل���ة التكوینی���ة    
اللعب، وتبدأ من عم�ر الثالث�ة  تسمى بمرحلة

أو الرابع��ة إل��ى عم��ر الخامس��ة أو السادس��ة. 
والمھم���ة الت���ي تواج���ھ ك���ل طف���ل ف���ي ھ���ذه 
المرحل��ة ھ��و تعل��م الق��درة عل��ى المب��ادرةمن 
دون شعور كبیر بالذنبوالقدرة على المب�ادرة 
تعني الاستجابة الإیجابیة للقیام بالتح�دي ف�ي 

ى تحم�ل مواجھة العالم وتتمثل في القدرة عل
المسؤولیات المختلفة أو تعلم مھارات جدی�دة 
والش��عور ب��المعنى. ویس��تطیع الآب��اء تش��جیع 
الطفل ف�ي الق�درة عل�ى المب�ادرة ع�ن طری�ق 
تش����جیع الأطف����ال عل����ى اكتش����اف وتجرب����ة 
أفك���ارھم، كم���ا یج���ب تقب���ل وتش���جیع ح���ب 
الاس���تطلاع والخی���ال وبش���كل أكث���ر حم���اس 

ل���دیھم، وھ���ذه المرحل���ة ھ���ي للع���ب ولیس���ت 
لتعلیم الرسمي. والطفل في ھ�ذه الم�دة ق�ادر ل

عل����ى تخی����ل المواق����ف المس����تقبلیة بینم����ا لا 
یستطیع أبدا القی�ام ب�ذلك م�ن قب�ل. إن الق�درة 
على المبادرة ھي محاولة جعل م�ا ھ�و غی�ر 
حقیق��ي كون��ھ حقیق��ة ع��ن طری��ق المب��ادرة، 
ولكن إذا استطاع الطفل تخیل المس�تقبل وأن 

تحمل المسؤولیة یلعب فإنھ یكون قادرا على 
بش���كل جی���د، كم���ا إن الق���درة عل���ى الحك���م 
الأخلاق�����ي تحص�����ل ف�����ي ھ�����ذه المرحل�����ة. 
وأریكس��ون فروی��دي ب��الطبع وھ��و یقب��ل م��ا 

 Oedipal یطل��ق علی��ھ الخب��رة الأودیبی��ة
experience  ف��ي ھ��ذه المرحل��ة، وم��ن

توقعات����ھ أن ھ����ذه الخب����رة تتض����من الت����ردد 
والإحجام في شعور الطفل بالھجر من الأب 

الأم. والآب����اء یج����ب أن یكون����وا ق����ادرین أو 
على تحمل المسؤولیة.. وتحدیدا م�ن الناحی�ة 
الاجتماعی��ة ف��ي تش��جیع الطف��ل وتنمی��ة الثق��ة 
لدیھ بأنھ لیس طفلا صغیرا بم�ا فی�ھ الكفای�ة. 
ولكن ھذه العملی�ة إذا ج�اءت قاس�یة وفجائی�ة 
للطفل فإنھ سیتعلم الش�عور بال�ذنب م�ع الأب 

لق���درة عل���ى المب���ادرة ا  أو الأم. وكثی���ر م���ن
وقلی��ل م��ن الش��عور بال��ذنب یعن��ي المی��ل إل��ى 

 سوء التكیف، وأریكسون یسمي ھذا بالحق�د
ruthlessness  والش�خص الحاق�د مب�ادر

ومخط���ط جی���د س���واء كان���ت قض���یتھ تتعل���ق 
بالمدرس��ة أو بمج��رى الحی��اة. بینم��ا الش��عور 
بال����ذنب ی����ؤدي إل����ى الض����عف، ویمك����ن أن 

ن��دما یوج��ھ یتجس��م حال��ة ح��ادة م��ن الحق��د ع
 بش�������كل س�������لوك مض�������اد للمجتم�������ع

sociopathy إن الحق�����د س�����یئ للآخ�����رین
ولكن في الحقیقة سھل نس�بیا عن�دما یق�وم ب�ھ 
الش��خص الحق��ود. والكراھی��ة الت��ي تق��ع عل��ى 
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ش����خص یمك����ن أن تك����ون ش����عورا كبی����را 
 بال���ذنب، ویس���مي أریكس���ون ھ���ذا ب���القمع

inhibition  والش�خص ال�ذي یش�عر ب�القمع
ب����ة الأش����یاء بس����بب لا یح����اول إع����ادة تجر

اعتق����اده ب����أن لا ش����يء ذو قیم����ة ویس����تحق 
وم�ن  nothing ventured ،المجازفة ب�ھ

الناحی���ة العملی���ة لا ش���يء یس���تحق الش���عور 
بال��ذنب بس��ببھ. وم���ن الناحی��ة الجنس��یة ف���إن 
الف����رد ال����ذي یش����عر ب����القمع م����ن الناحی����ة 
الأودیبیة یمكن أن یكون عاجزا أو باردا من 
الناحی���ة العاطفی����ة. إن الت���وازن الجی����د ھ����و 
للحف���اظ عل���ى الطاق���ة النفس���یة ف���ي تحقی���ق 

الن�اس ف�ي الغرضالذي یتوق إلى تحقیقھ ك�ل 
حی��اتھم.. وإن الش��عور ب��الغرض ھ��و ش��يء 
م��ا، ولك��ن الكثی��ر لا ی��دركون بأنفس��ھم ھ��ذا 
الغ���رض ال���ذي یمك���ن الحص���ول علی���ھ م���ن 
خ��لال الخی��ال والمب��ادرة. ویعتق��د أریكس��ون 
ب��أن أي كلم��ة تق��ال ع��ن ھ��ذه الخاص��یة ھ��ي 
ش���جاعة بح���د ذاتھ���ا، والق���درة عل���ى الفع���ل 

ملی�ة والتغییر الإیجابي في ھذا المجال ھ�و ع
نب��ذ واس��تبعاد للمح��ددات الت��ي اس��تندت إل��ى 
الفھ���م الخ���اطئ وخیب���ات الماض���ي (ناص���ر، 

 .)۳۰-۲۹، ص۲۰۰۳
 دراسات سابقة

 ):۲۰۰۰دراسة عبد الله (     
ومكانھ��ا: المظ��اھر النفس��یة  عن��وان الدراس��ة

 .للخج���ل ومش���اعر ال���ذنب ل���دى الأطف���ال
 (سوریا)

المظ���اھر  عل���ى : تع���رفف الدراس���ةاھ���دأ
الانفعالیة والسلوكیة للخج�ل ومش�اعر ال�ذنب 
عن���د الأطف���ال بص���ورةٍ عام���ة، وف���ي ض���وء 

إناث)، بالإضافة إل�ى  -متغیر الجنس (ذكور

الكش���ف ع���ن المظ���اھر والخص���ائص الت���ي 
 .تمیز كلاً من الخجل والشعور بالذنب

تكون��ت عین��ة الدراس��ة م��ن  عین��ة الدراس��ة:
)م����ن ال����ذكور  ٥۰)طف����ل وطفل����ة ( ۱۰۰(

م��ن الإن��اث ف��ي مح��افظتي حل��ب  ) ٥۰و(
وحم��اة ف��ي س��وریة مم��ن تراوح��ت أعم��ارھم 

، ٤سنة بمتوسط عمري ق�دره(  ۱۲-۱۰بین 
  .) سنة۱۱

اس�تخدمت الدراس�ة مقی�اس  أدوات الدراسة:
الخج��ل ومش��اعر ال��ذنب عن��د الأطف��ال م��ن 
إع�����داد الباح�����ث، بالإض�����افة إل�����ى أس�����لوب 

 .المقابلة
وج��ود أش��ارت النت��ائج إل��ى  نت��ائج الدراس��ة:

مظ��اھر انفعالی��ة وس��لوكیة تمی��ز الخج��ل ع��ن 
الشعور بالذنب، بالإضافة إلى وج�ود بع�ض 
المظ��اھر الانفعالی��ة والس��لوكیة الت��ي تظھ��ر 
مرافق��ةً لمش��اعر الخج��ل وال��ذنب مع��اً، وھ��ي 
عدم الارتی�اح والقل�ق الع�ام واحم�رار الوج�ھ 
والحاج����ة إل����ى التعبی����ر ع����ن ال����نفس، كم����ا 

وج��ود ف��روق أظھ��رت نت��ائج الدراس��ة أیض��اً 
بین الذكور والإن�اث ف�ي المظ�اھر الانفعالی�ة 

 .والسلوكیة للخجل وللشعور بالذنب
 Sandra et al )دراسة ساندرا وآخرین

2003) : 
ومكانھ���ا: دراس���ة ص���دق  عن���وان الدراس���ة

لقی��اس الخ��زي (TOSCA) اختب��ار توس��كا
أجریت الدراسة ف�ي ولای�ة أریزون�ا  .والذنب

  .في أمریكا
 : الدراسةف اھدأ

ھ����دفت الدراس����ة إل����ى الكش����ف ع����ن ق����درة 
مقیاس عاطفة الش�عور  (TOSCA )اختبار

بالذات) ف�ي قی�اس الخ�زي وال�ذنب والكش�ف 
ع��ن الف��روق ب��ین أف��راد عین��ة الدراس��ة ف��ي 
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الش�����عور بال�����ذنب والخ�����زي تبع�����اً لمتغی�����ر 
الج��نس، بالإض��افة إل��ى الكش��ف ع��ن العلاق��ة 
ب���ین الخ���زي وال���ذنب بك���لٍ م���ن المتغی���رات 

الی����ة: الحمای����ة الوالدی����ة الزائ����دة، أبع����اد الت
  .الشخصیة، التدین، التكیف النفسي

 عینة الدراسة:
طالب���اً ) ۳۳۸تكون���ت عین���ة الدراس���ة م���ن ( 

م����ن ال����ذكور )۱٤۸وطالب����ة ف����ي الجامع����ة (
م��ن الإن��اث، وك��ان متوس��ط عم��ر ) ۱۹۰و(

س���نة بینم���ا ك���ان متوس���ط )  ۷٫۱۹ال���ذكور (
 .سنة)  ۲٫۱۹عمر الإناث (

اس�تخدمت الدراس�ة اختب�ار  أدوات الدراسة:
لقی���اس الخ���زي وال���ذنب (TOSCA)توس���كا

 &Gramzow(لت�����انجني وكرام�����زو
Tangney,1989 .( 

أش�ارت نت�ائج الدراس�ة إل�ى  نتائج الدراس�ة:
عل�ى قی�اس (TOSCA)قدرة اختب�ار توس�كا

د ف�روق الخزي والذنب، بالإضافة إلى وج�و
ذات دلالة إحصائیة بین أفراد عینة الدراس�ة 

 في الشعور بالذنب والخزي لصالح الإناث.
 ):۲۰۱۳دراسة (سلمان

قت��ھ لاالش��عور بال��ذنب وععن��وان الدراس��ة:
 .بالصحة النفسیة لدى طلبة جامعة بغداد

 :ھدف إلى ما یأتيتأھداف الدراسة:
بن��اء مقی��اس الش��عور بال��ذنب  -۱

 .بغدادلطلبة جامعة 
بن��اء مقی��اس الص��حة النفس��یة  -۲

 .لطلبة جامعة بغداد
ى مستوى الشعور لالتعرف ع -۳

 .بالذنب لدى طلبة جامعة بغداد
ى مستوى الصحة لالتعرف ع -٤

 .النفسیة لدى طمبة جامعة بغداد

الش�عور  علاق�ةى ل�التع�رف ع -٥
ب��ة لالص��حة النفس��یة ل��دى طوبال��ذنب 

 .جامعة بغداد
عین������ة البح������ث  بلغ������تعین������ة الدراس������ة:

 ) طالب وطالبة من جامعة بغداد۲۰۰على(
أع��د الباح��ث مقی��اس الش��عور  أداة الدراس��ة:

) فق���رة ومقی���اس ٤۰المتك���ون م���ن (بال���ذنب 
 .) فقرة٤۰الصحة النفسیة (

 : رت النتائج مایليھأظ
 الأولدف ھ�����تش�����یر نت�����ائج ال -۱

ی���ة مقی���اس الش���عور لوالث���اني ال���ى فاع
النفس��یة ف��ي بال��ذنب ومقی��اس الص��حة 

القی����اس واس����تخراج النت����ائج بط����رق 
 .احصائیة متعددة

دف الثالث ال�ى لھتشیر نتائج ا -۲
ان نس���بة متوس���طة ولیس���ت منخفض���ة 

ب��ة الجامع��ة ل):م��ن ط۷٥٬٥(والبالغ��ة 
 .یعانون من الشعور بالذنب

ال�ى  الرابعدف لھتشیر نتائج ا -۳
ان نس�������������بة متوس�������������طة أیض�������������اً 

م ھب����ة ل����دیلم����ن الط) ۷۷٬٥والبالغ����ة(
 . فق في الصحة النفسیةسوء توا

دف الخ��امس لھ��تش��یر نت��ائج ا -٤
عكس��یة س��البة ب��ین  علاق��ةال��ى وج��ود 

 .الشعور بالذنب والصحة النفسیة 
 موازنة الدراسات السابقة

تنوع�ت الدراس�ات ف�ي أھ�دافھم    الأھداف: -
تع��رف ) ۲۰۰۰دراس��ة عب��د الله (إذ ھ��دفت 

المظ�����اھر الانفعالی�����ة والس�����لوكیة للخج�����ل 
ومشاعر الذنب عند الأطفال بصورةٍ عام�ة، 

إن��اث)،  -وف��ي ض��وء متغی��ر الج��نس (ذك��ور
بالإض�����افة إل�����ى الكش�����ف ع�����ن المظ�����اھر 
والخص���ائص الت���ي تمی���ز ك���لاً م���ن الخج���ل 
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دراس�����ة س�����اندرا ، أم�����ا والش�����عور بال�����ذنب
ھ�دفت  (Sandra et al 2003 )وآخرین

 )ف ع��ن ق��درة اختب��ارالدراس��ة إل��ى الكش��
TOSCA)   مقی����اس عاطف����ة الش����عور

بالذات) ف�ي قی�اس الخ�زي وال�ذنب والكش�ف 
ع��ن الف��روق ب��ین أف��راد عین��ة الدراس��ة ف��ي 
الش�����عور بال�����ذنب والخ�����زي تبع�����اً لمتغی�����ر 
الج��نس، بالإض��افة إل��ى الكش��ف ع��ن العلاق��ة 
ب���ین الخ���زي وال���ذنب بك���لٍ م���ن المتغی���رات 

، أبع����اد التالی����ة: الحمای����ة الوالدی����ة الزائ����دة
الشخصیة، التدین، التكیف النفسي، ودراس�ة 

بن��اء ): تھ��دف إل��ى م��ا ی��أتي: ۲۰۱۳(س��لمان
مقی���اس الش���عور بال���ذنب ومقی���اس الص���حة 
النفسیة  لطلبة جامعة بغداد، والتع�رف عل�ى 
مس��توى الش��عور بال��ذنب ومس��توى الص��حة 

 النفسیة لدى طلبة جامعة بغداد.
أم�����ا الدراس�����ة الحالی�����ة تھ�����دف إل�����ى 

بال���ذنب عن���د  ل���ى الش���عورالتع���رف ع
 طلبة المرحلة المتوسطة.

عب������د  بلغ������ت عین������ة دراس������ة العین������ة: -
) ٥۰) طف���ل وطفل���ة (۱۰۰(م��ن )۲۰۰۰الله(

من الإن�اث ف�ي مح�افظتي )٥۰من الذكور و(
حل���ب وحم���اة ف���ي س���وریة مم���ن تراوح���ت 

س�نة بمتوس�ط عم�ري  ۱۲-۱۰أعمارھم بین 
  .) سنة۱۱، ٤قدره( 

 )وآخ����رینس����اندرا بینم����ا عین����ة دراسة
Sandra et al 2003) تكون��ت عین��ة

) طالب����اً وطالب����ة ف����ي ۳۳۸الدراس����ة م����ن (
م��ن  ) ۱۹۰)م��ن ال��ذكور و(۱٤۸الجامع��ة (

 ۷٫۱۹الإناث، وكان متوس�ط عم�ر ال�ذكور (
) س����نة بینم����ا ك����ان متوس����ط عم����ر الإن����اث 

 )۲۰۱۳، أم��ا دراس��ة س��لمان() س��نة ۲٫۱۹(

) طال����ب ۲۰۰بلغ����ت عین����ة البح����ث عل����ى(
 .غدادوطالبة من جامعة ب

بلغ������ت  أم������ا عین������ة الدراس������ة الحالی������ة   
) طالب���اً م���ن طلب���ة الم���دارس ٤۰۰ع���ددھا(

 المتوسطة.
) مقی���اس ۲۰۰۰دراس���ة عب���د الله(الأدوات: -

الخج��ل ومش��اعر ال��ذنب عن��د الأطف��ال م��ن 
إع�����داد الباح�����ث، بالإض�����افة إل�����ى أس�����لوب 

 )المقابل����ة، ودراس����ة س����اندرا وآخ����رین
Sandra et al 2003)  اس���تخدمت

لقی�اس  (TOSCA) الدراسة اختب�ار توس�كا
الخ�������زي وال�������ذنب لت�������انجني وكرام�������زو 

Gramzow& Tangney,1989  .(
) مقی����اس الش����عور ۲۰۱۳(س����لمان،ودراسة

) فق���رة ومقی���اس ٤۰بال���ذنب المتك���ون م���ن (
) فق���رة . م���ن أع���داد ٤۰الص���حة النفس���یة (

 الباحث.
أم��ا الدراس��ة الحالی��ة أع��دّ الباح��ث أس��تبانة   

) فق���رة ۲۰الش���عور بال���ذنب المتك���ون م���ن (
 وطبق على المدارس المتوسطة.

أظھ����������رت نت����������ائج دراس����������ة  النت����������ائج:
إل��ى وج��ود مظ��اھر انفعالی��ة )۲۰۰۰(عب��دالله،

وسلوكیة تمیز الخج�ل ع�ن الش�عور بال�ذنب، 
بالإض�����افة إل�����ى وج�����ود بع�����ض المظ�����اھر 

الت���ي تظھ���ر مرافق���ةً  الانفعالی���ة والس���لوكیة
لمش���اعر الخج���ل وال���ذنب مع���اً، وھ���ي ع���دم 
الارتی����اح والقل����ق الع����ام واحم����رار الوج����ھ 
والحاج����ة إل����ى التعبی����ر ع����ن ال����نفس، كم����ا 
أظھ��رت نت��ائج الدراس��ة أیض��اً وج��ود ف��روق 
بین الذكور والإن�اث ف�ي المظ�اھر الانفعالی�ة 
والسلوكیة للخجل وللش�عور بال�ذنب، ونت�ائج 

 Sandra et al )یندراسة س�اندرا وآخ�ر
 ، إل����ى ق����درة اختب����ار توس����كا (2003
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(TOSCA)  ،عل��ى قی��اس الخ��زي وال��ذنب
بالإض����افة إل����ى وج����ود ف����روق ذات دلال����ة 
إحص����ائیة ب����ین أف����راد عین����ة الدراس����ة ف����ي 

 الشعور بالذنب والخزي لصالح الإناث.
تشیر النت�ائج )۲۰۱۳ونتائج دراسة( سلمان  

 الى فاعلی�ة مقی�اس الش�عور بال�ذنب ومقی�اس
الص����حة النفس����یة ف����ي القی����اس واس����تخراج 
النتائج بطرق احصائیة متع�ددة ،وك�ذلك إل�ى  
ان نسبة متوسطة ولیست منخفض�ة والبالغ�ة 

):م����ن طلب����ة الجامع����ة یع����انون م����ن ۷٥٬٥(
الش��عور بال��ذنب، وأن نس��بة متوس��طة أیض��اً 

) م����ن الطلب����ة ل����دیھم س����وء ۷۷٬٥والبالغ����ة(
تواف��ق ف��ي الص��حة النفس��یة، ووج��ود  علاق��ة 

یة س�البة ب�ین الش�عور بال�ذنب والص�حة عكس
أما نت�ائج البح�ث الح�الي س�وف ت�م  النفسیة .

 عرضھا لاحقاً.
م���ا الإج���راءات الأساس���یة المتبع���ة لتحدی���د أ

مجتمع البحث وعینت�ھ لبن�اء المقی�اس ال�لازم 
لتحقی���ق أھ���داف البح���ث الح���الي والوس���ائل 

وفیما ی��أتي ع��رض لھ��ذه الإحص��ائیة المتبع��ة
 الإجراءات:

 :والعینة ولا: مجتمع البحثأ
ق�اطع ح�ي ف�ي  المتوس�طةبلغ عدد المدارس 

، وق��د بل��غ  لل��ذكور ) مدرس��ة۱۱ـ ( الحس��ین
ف�������ي ھ�������ذه الم�������دارس  الط�������لابع�������دد 

)٥۰۳۳(*۱ ً ) ٤۰۰وأخت���ار الباح���ث (، طالب���ا
للبح����ث الح����الي  وبالطریق����ة  ةطالب����اً كعین����

 ) یوضح ذلك. ۱وجدول (العشوائیة 
 )۱الجدول (

 مجتمع البحث وعینتة
 عینة البحث مجتمع البحث المدارس ت

 عدد الطلاب عدد الطلاب       
                                                            

 المدارسحصل الباحث على أعداد الطلاب من إدارات *۱

 ٤۰ ۳٤٥ الأتحاد ۱
 ٤۰ ۳۸٥ التضامن ۲
 ٤۰ ٤٥۲ یوم الغدیر ۳
 ٤۰ ٤٤۳ صلاح الدین الأیوبي ٤
 ٤۰ ۳۸۸ الشھید سلیم موسى الأسدي ٥
 ۳۰ ۲۸٥ الأسديالشھید قیس  ٦
 ٤۰ ٤٥٦ الشعلة ۷
 ٤۰ ٤٦۲ سلمان المحمدي  ۸
 ۲٥ ۲٤٥ أھل الولایة ۹

 ۳۰ ۳٤۲ مدینة المدن ۱۰
 ۳٥ ۳٦۷ الأوسمة ۱۱

 ٤۰۰ ۳۸۱۰ المجموع
 

 البحث : ةثانیاً: أدا
والمراجع����ة الت����ي أجراھ����ا  بع����د الإط����لاع

الباح��ث عل��ى الأدبی��ات والدراس��ات الس��ابقة 
عموماوًلع��دم ت��وفر أداة محلی��ة بحس��ب عل��م 
الباحث تتلاءم مع البحث الحالي، إذ ت�م بن�اء 

) ۲۰المقی��اس عل��ى وفقھ��ا ، والمتك��ون م��ن (
فق�����رة ، وأربع�����ة ب�����دائل ( دائماً،وأحیان�����اً، 

حقق ونادراً، وأبداً)، واستعمل كأداة قیاس للت
م��ن أھ��داف البح��ث تعط��ي متغی��رات البح��ث 

الشعور بالذنبعند طلبة المرحل�ة الحالي وھي 
ف��ي تربی��ة محافظ��ة البص��رة كم��ا  المتوس��طة

 ).۱مبین في ملحق (
 خطوات بناء المقیاس       
ص����������لاحیة الفق����������رات (الص����������دق        

 ) Face validityالظاھري): (
لغ���رض التع���رف عل���ى م���دى ص���لاحیة    

ي تق�����یس الظ�����اھرة النفس�����یة الفق�����رات الت�����
المدروس��ة والت��ي تتجس��د ف��ي مش��كلة البح��ث 
الح���الي للحص���ول عل���ى الص���دق الظ���اھري 
للمقیاس، فقد تم عرضھ بعد صیاغتھ الأولیة 
عل�������ى مجموع�������ة م�������ن المحكم�������ین ذوي 
الاختصاص����ات الإرش����اد النفس����ي والعل����وم 
التربویة  والنفسیة مع تعری�ف المتغی�ر عل�ى 
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التي الت�زم بھ�ا ضوء أھداف البحث الحالي و
الباح����ث عن����د تحدی����د المص����طلحات وذل����ك 
لإص��دار حك���م الخب���راء علیھ��ا وبی���ان م���دى 
صلاحیتھا وسلامة صیاغتھا و ملائمتھا وقد 

 .وملحق() ) خبیراً ٥بلغ عدد الخبراء(
وعلى ضوء آرائھم ومناقش�اتھم وتوجیھ�اتھم 
تم الإبق�اء عل�ى جمی�ع الفق�رات والت�ي كان�ت 

ن������د جمی������ع ) ع%۱۰۰نس������بتھا المئوی������ة (
 ). ۲الخبراء ، وكما موضح في جدول (

الخب�����راء الم�����وافقین وغی�����ر )۲ج�����دول (         
 الموافقین على صلاحیة مقیاس الشعور بالذنب 

ع�������������دد   
 الفقرات

النس�������������بة  عدد الخبراء
 غیر الموافقین الموافقین المئویة

    ، ٥،٦،۷  ،۸ ،۹ ،۱۰ ،۱۱ ،۱۲ ،۱۳ ،۱٤ ،
  ۱ ،۱۸ ،۱۹ ،۲۰  ۲۰ ٥ - ۱۰۰% 

 ۲۰    
وعلیھ أصبح مقیاس الشعور بال�ذنب متك�ون 

) فق��رة حس��ب اتف��اق الخب��راء كم��ا ۲۰م��ن (
 .)۱موضح في ملحق(

 
 
 
 طریقة تصحیح فقرات المقیاس:   

ویقص����د ب����ھ وض����ع درج����ة الاس����تجابة     
للمفح����وص عل����ى ك����ل فق����رة م����ن فق����رات 
المقی���اس، وم���ن ث���م جم���ع الدرج���ة لإیج���اد 
الدرجة الكلیة لكل اس�تمارة م�ن الاس�تمارات 
وقد وضعت إلى یسار الفقرات أربع�ة ب�دائل 

 متدرجة ھي (دائماً ، غالباً،  أحیاناً، أبداً ).
ات تأخ��ذ الفق��رة الإیجابی��ة تسلس��ل ال��درج   

) وتأخ��ذ الفق��رات الس��لبیة تسلس��ل ۱-٤م��ن (
) وتبلغ أعلى درجة على ٤-۱الدرجات من (

مقی���اس مھ���ارات الإتص���ال یحص���ل علیھ���ا 
) ۲۰) وأق���ل درج���ة ھ���ي (۸۰المس���تجیب (

 ) درجة.٥۰ومتوسط فرضي بلغ (
 تعلیمات المقاییس:       
تعد تعلیمات المقیاس بمثابة الدلیل ال�ذي      

عل�ى فق�رات المقی�اس یسترشد بھ المستجیب 
وتساعده عل�ى اختی�ار الب�دیل المناس�ب ال�ذي 
یجده یعبر عن موقفھ واتجاھھ نحو الظ�اھرة 
النفس��یة المدروس��ة، ل��ذا روع��ي عن��د إع��داد 
المقی�اس البس�اطة والوض�وح، ولك�ي یطم�ئن 
المس��تجیب عل��ى س��ریة إجابت��ھ واس��تخدامھا 
لأغ����راض علمی����ة بحث����ة، فق����د طل����ب م����ن 

ولا  المس���������تجیب ع���������دم ذك���������ر اس���������مھ
والأش��ارة عل��ى العب��ارة الت��ي تك��ون ،مدرستھ

الت��ي تص��ب ف��ي خدم��ة الأھ��داف  ملائم��ة ل��ھ
 ونتائجھا.

 
 الدراسة الاستطلاعیة:  

بعد أن وضع الباح�ث تعلیم�ات المقی�اس      
ت��م إج��راء دراس��ة اس��تطلاعیة لمعرف��ة م��دى 
وض���وح التعلیم���ات وفق���رات المقی���اس م���ن 
حیث الصیاغة ومضمون المقیاس ومس�توى 
الص����عوبات الت����ي ق����د تواج����ھ المس����تجیبین 
لغ���رض تلافیھ���ا م���ن قب���ل التطبی���ق النھ���ائي 
للمقیاس، لذا أجرى الباح�ث تطبی�ق المقی�اس 

، وق��د  ط��لاب) ۲۰ین��ة بل��غ ع��ددھا (عل��ى ع
تب�����ین أن التعلیم�����ات والب�����دائل والفق�����رات 
واضحة ومفھومة ولیس ھناك حاج�ة لت�دخل 
الباح����ث، وق����د تب����ین أن الوس����ط الحس����ابي  
للوق����ت ال����ذي اس����تغرقھ أف����راد العین����ة ف����ي 

 الش���عور بال���ذنباس���تجاباتھم عل���ى مقی���اس 
 ) دقیقة .۱۲٬٤(

 خصائص المقاییس السایكومتري:      
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 التحلیل الإحصائي لفقرات المقیاس: 
لغرض الإبقاء على الفقرات الممیزة ف�ي     

المقی���اس واس���تبعاد الفق���رات غی���ر الممی���زة 
ی��ع البیان��ات الت��ي ی��تم بموجبھ��ا تحلی��ل موتج

الفقرات لمعرفة قوتھا التمییزیة بھدف إعداد 
مقاییس البحث بشكلھا النھائي بما یتلاءم مع 

وأھ�����داف خص�����ائص المجتم�����ع الم�����دروس 
البح���������������ث (الزوبع���������������ي وآخ���������������رون، 

 ).   ۱۳،ص۱۹۸۱
وإذ أج����رى الباح����ث بتطبی����ق أداة البح����ث   

ً ) ٤۰۰الحالي عل�ى عین�ة مكون�ة م�ن (  طالب�ا
 متوس�����طة تربی�����ة محافظ�����ة ف�����ي م�����دارس

البص��رة. ویع��د ھ��ذا الع��دد كافی��اً لأغ��راض 
 التحلیل في المقاییس التربویة والنفسیة. 

ین ویع����د أس����لوب المجم����وعتین المتط����رفت  
)Extreme Groups ًإج���راءاً مناس���با (

في تحلی�ل الفق�رات فض�لاً ع�ن أس�لوب آخ�ر 
وھو علاقة الدرج�ة ب�الفقرات الكلی�ة (ص�دق 

 ).   Allen&Yen,1979,p:125الفقرة) (
ولإیج���اد التمیی���ز بأس���لوب المجم���وعتین    

)  أتب�ع Extreme Groupsالمتطرفتین (
 الباحث الخطوات التالیة:

ص�����حیح اس�����تمارات أج�����رى الباح�����ث ت -أ
)، لغ��رض تحدی��د ٤۰۰البالغ ع��ددھا (العین��ة

 الدرجة الكلیة للمقیاس. 
ت��م ترتی��ب اس��تمارات المقی��اس بص��ورة  -ب

 تنازلیة من أعلى درجة إلى أوطأ درجة.
) م�ن الاس�تمارات %۲۷اختیرت نس�بة (-جـ

الحاصلة على الدرجات العلی�ا والت�ي س�میت 
) م����������ن %۲۷بالمجموع����������ة العلی����������ا و (

الاس��تمارات الحاص��لة عل��ى ال��درجات ال��دنیا 
التي س�میت بالمجموع�ة ال�دنیا وق�د بل�غ ع�دد 

) لك���ل مجموع���ة ، وق���د ۱۰۸الاس���تمارات (

تراوح��ت ح��دود ال��درجات للمجموع��ة العلی��ا 
) وح�دود ال�درجات للمجموع�ة ٤٤-۸۰بین (

 الشعور بالذنب.) لمقیاس ٤۲ -۲۰الدنیا (
) لعینت�ین T-Testطبق الاختب�ار الت�ائي (-د

مس���تقلتین لاختب���ار الف���روق ب���ین متوس���طي 
المجم���وعتین العلی���ا وال���دنیا لك���ل فق���رة م���ن 
فق���رات المقی���اس وع���دت القیم���ة المحس���وبة 
مؤشراً لتمییز ك�ل فق�رة م�ن خ�لال مقارنتھ�ا 

)، وكان���ت جمی���ع ۱٬۹۷م���ة الجدولی���ة (بالقی
الفق��رات ممی��زة للمقی��اس عن��د مس��توى دلال��ة 

) وكم���ا ھ���و ۳۹۸) ودرج���ة حری���ة (۰٫۰٥(
 ). ۳موضح في جداول ( 

القیمة التائیة المحسوبة للفرق بین )۳جدول (
متوسطي المجموعتین العلیا والدنیا والدلال�ة 
الإحص���ائیة لك���ل فق���رة م���ن فق���رات مقی���اس 

 الشعور بالذنب

ف���قال
 رات

المجموع�������������ة 
 العلیا

المجموع��������������ة 
الق���یم الدنیا

ة 
الت���ائی

 ة

مس��ت
وى 
ال��دلا

 لة
۰٬۰

٥ 

المت��و
 سط

المعی����ا
 ري

المت��و
 سط

المعی����ا
 ري

۱ ۳٬٤
۷۸ 

۰٬۹۹
٤ 

۲٬٤
۳٤ 

۱٬۳۷
٥ 

۲٬۹
 دال ٤۸

۲ ۳٬٤
۷۸ 

۰٬۷۹
۰ 

۲٬٥
۲۱ 

۱٬۳۰
۹ 

۲٬۹
۹۹ 

 دال

۳ ۳٬٦
۰۸ 

۰٬۷۸
۲ 

۲٬۲
٦۱ 

۱٬۲٥
۱ 

٤٬۳
۸۰ 

 دال

٤ ۳٬۷
۳۹ 

۰٬٥٤
۰ 

۲٬٤
۳٤ 

۱٬۲۳
٦ 

٤٬٦
۳٤ 

 دال

٥ ۳٬٦
٦۹ 

۰٬۷٦
٤ 

۲٬۱
۳۰ 

۱٬۱۷
۹ 

٥٬۳
٤۰ 

 دال

٦ ۳٬۱
٥۸٤ 

۱٬۰٤
٦۲٦ 

۱٬۷
۰۳۰ 

۰٬۹۸
٥۳٤ 

۱۰٬
۱۷۷ 

 دال

۷ ۳٬۱
۳۸٦ 

۱٬۰٥
۸٥۸ 

۱٬٤
۱٥۸ 

۰٬۸٦
۳۳۳ 

۱۲٬
٦۷٥ 

 دال

۸ ۳٬٥
٦٤٤ 

۰٬۷۱
۲۹٦ 

۲٬٥
۰٥۰ 

۱٬۱۷
۱٥۳ 

۷٬۷
٦۳ 

 دال
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۹ ۳٬۳
۸٦۱ 

۰٬۹۱
٦۱۹ 

۱٬٤
۲٥۷ 

۰٬۹٤
۱۷۷ 

۱٤٬
۹۹٥ 

 دال

۱۰ ۳٬۱
۰۸۹ 

۱٬۱۱
۲٦٦ 

۱٬۳
۸٦۱ 

۰٬۸۳
٦۳۰ 

۱۲٬
٤۳۹ 

 دال

۱۱ ۳٬۲
۹۷۰ 

۰٬۸۷
۸۰۰ 

۲٬۰
٤۹٥ 

۱٬۰۳
۳۲۱ 

۹٬۲
 دال ٤۷

۱۲ ۳٬۲
۹۷۰ 

۰٬۹۰
۰٤۹ 

۲٬۰
٦۹۳ 

۱٬۲۰
۲۱٤ 

۸٬۲
۱٥ 

 دال

۱۳ ۳٬٥
۷٤۳ 

۰٬۷٦
٦۱۱ 

۲٬٤
۲٥۷ 

۱٬۰٦
۱٥۷ 

۸٬۸
۱۷ 

 دال

۱٤ ۳٬٤
٥٥٤ 

۰٬۸۱
۸۸٤ 

۲٬۳
۰٦۹ 

۱٬۳۰
۱۸٦ 

۷٬٥
۰٥ 

 دال

۱٥ ۳٬۰
٤۹٥ 

۱٬۰۰
۳۷٦ 

۲٬۲
۰۷۹ 

۱٬۱۷
۷٤۳ 

٥٬٤
٦٦ 

 دال

۱٦ ۳٬۱
٦۸۳ 

۰٬۹۳
۸۸۲ 

۱٬۷
۸۲۲ 

۱٬۱۰
۰۹٤ 

۹٬٦
۲۸ 

 دال

۱۷ ۳٬۰
۹۹۰ 

۰٬۹٤
۳٤٥ 

۱٬٦
٤۳٦ 

۰٬۹۸
٥۷٤ 

۱۰٬
۷۲۰ 

 دال

۱۸ ۳٬۲
۷۷۲ 

۰٬۸۹
٥۷٥ 

۲٬۱
۲۸۷ 

۱٬۱۸
۸۸۱ 

۷٬۷
٥٤ 

 دال

۱۹ ۳٬٥
۲٤۸ 

۰٬۷۲
۹۳۰ 

۲٬٥
۹٤۱ 

۱٬۰٥
۹۹۸ 

۷٬۲
۷۰ 

 دال

۲۰ ۳٬٤
٤٥٥ 

۰٬۷۱
۳۸۰ 

۲٬۳
۳٦٦ 

۱٬۰۸
۸۸۳ 

۸٬٥
٦۰ 

 دال

)، عن��د مس��توى ۱٬۹۷القیم��ة الجدولی��ة (     
 ). ۳۹۸) وبدرجة حریة (۰٫۰٥(

علاق��ة درج��ة الفق��رة بالدرج��ة  -
 الكلیة للمقیاس.

إیجاد العلاقة الارتباطیة بین درج�ة ك�ل      
م���ن ھ���ي فق���رة والدرج���ة الكلی���ة للمقی���اس و

ممی���زات ھ���ذا الأس���لوب إن���ھ یق���دم مقیاس���اً 
متجانس���اً ف���ي فقرات���ھ وق���د اس���تخدم معام���ل 

 ارتباط بیرسون لتحقیق ذلك. 
تع����د الدرج����ة الكلی����ة للمقی����اس بمثاب����ة     

 Measuresمق����اییس محكی����ة آنی����ة (
CriterionImmediateخ�������لال  ) م�������ن

ارتباطھ��ا ب��درجات الأف��راد عل��ى الفق��رات، 
وم���ن ث���م ف���إن ارتب���اط         درج���ة الفق���رة 

بالدرج���ة الكلی���ة للمقی���اس یعن���ي أن الفق���رة 
تق��یس م��ا تقیس��ھ الدرج��ة الكلی��ة، وف��ي ض��وء    

ھ��ذا المؤش��ر ی��تم الإبق��اء عل��ى الفق��رات الت��ي 
تك��ون مع��املات ارتب��اط درجاتھ��ا بالدرج��ة 

ئیاً والمقی���اس ال���ذي الكلی���ة      دال���ة إحص���ا
تنتخ���ب فقرات���ھ طبق���اً لھ���ذا المؤش���ر یمتل���ك 
ص����دقاً بنائی����اً عن����د        إج����راء   تحلی����ل 

 ).Anastasi,1976,p:154فقرات�����������ھ (
ولاستخراج علاقة درجة الفقرة بالدرج�ة     

الكلی���ة للمقی���اس ت���م إیج���اد معام���ل ارتب���اط 
بیرسون ظھ�ر أن جمی�ع مع�املات الارتب�اط 

) ۰٫۰۱مس��توى دلال��ة (دال��ة إحص��ائیاً عن��د 
 ).٤وكما مبین في جدول (

 )٤جدول (
معامل الارتباط بین درج�ة الفق�رة والدرج�ة 

 الشعور بالذنبالكلیة لمقیاس 
 مستوى الد معامل الارتباط الفقرات مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرات

۱ ۰٬٤۹۹ ۰٬۰۱ ۱۱ ۰٬۷۲٥ ۰٬۰۱ 

۲ ۰٬٤۹۸ ۰٬۰۱ ۱۲ ۰٬٥۲۱ ۰٬۰۱ 
۳ ۰٬٤٥۰ ۰٬۰۱ ۱۳ ۰٬٤٤۳ ۰٬۰۱ 
٤ ۰٬٤٤۸ ۰٬۰۱ ۱٤ ۰٬٤٤۸ ۰٬۰۱ 
٥ ۰٬۷٤۱ ۰٬۰۱ ۱٥ ۰٬٤۸٦ ۰٬۰۱ 
٦ ۰٬٤۷٦ ۰٬۰۱ ۱٦ ۰٬٤۰٦ ۰٬۰۱ 
۷ ۰٬٤٥۱ ۰٬۰۱ ۱۷ ۰٬٥٥۰ ۰٬۰۱ 
۸ ۰٬٥۳٥ ۰٬۰۱ ۱۸ ۰٬٤۰٤ ۰٬۰۱ 
۹ ۰٬٤۸۲ ۰٬۰۱ ۱۹ ۰٬٥٥٥ ۰٬۰۱ 

۱۰ ۰٬٥۳۲ ۰٬۰۱ ۲۰ ۰٬٥۰۳ ۰٬۰۱ 

 )Scale Validityصدق المقیاس ( -
یع���د الص���دق م���ن الخص���ائص المھم���ة       

والأساس���یة الت���ي یج���ب مراعاتھ���ا ف���ي بن���اء 
المق�����اییس النفس�����یة والتربوی�����ة والمقی�����اس 
الص��ادق ھ��و المقی��اس ال��ذي یحق��ق الوظیف��ة 
التي وضع من أجلھ�ا بش�كل جی�د (أب�و ع�لام 

 ) .۲۸۱،ص۱۹۸۹وشریف،
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وق���د تحق���ق ف���ي ھ���ذه المقی���اس ن���وعین م���ن 
 الصدق ھما:

: ویتحقق ھذا النوع ق الظاھريالصد -أ
م���ن الص���دق عن���د تحدی���د تعری���ف دقی���ق 
للمجال السلوكي الذي یقیسھ المقیاس من 
خلال التصمیم المنطقي لفقرات المقی�اس 

 .بحیث تغطي مجالاتھ  كافة
وق���د تحق���ق ھ���ذا الص���دق عن���دما عرض���ت 
فقرات المقی�اس عل�ى مجموع�ة م�ن الخب�راء 

، )۲ق(ف�ي ملح�) خبیراً كما ٤البالغ عددھم (
ولق�د ت��م الإبق��اء عل��ى جمی��ع فق��رات المقی��اس 

 ) فقرة. ۲۰البالغ عددھا(
: والمقص����ود بص����دق ص����دق البن����اء -ب

البناء تحلیل فقرات المقی�اس اس�تناداً إل�ى 
البناء النفسي للظاھرة الم�راد قیاس�ھا، أو 
ف���ي ض���وء مفھ���وم نفس���ي معینفق���د ب���ین 

) أنً Lindguist,1951لندكوس�����������ت(
ة م�ع الدرج�ة معامل ارتب�اط درج�ة الفق�ر

الكلی���ة للمقی���اس یع���د إح���دى مؤش���رات 
صدق البناء،لان الدرج�ة الكلی�ة للمقی�اس 
تعد بمثابة قیاسات محكیة آنیة وذل�ك م�ن 
خلال ارتباطھ�ا بدرج�ة الأش�خاص عل�ى 

 ). ۳۸،ص۲۰۱۰الفقرات (الكبیسي،
لمقی��اس ث��م لف��تم حس��اب الدرج��ة الكلی��ة      

حس���������اب معام���������ل ارتب���������اط بیرس���������ون 
)Pearson بین درجات الأفراد على ك�ل (

فق����رة والدرج����ة الكلی����ة للمقیاس.وكم����ا ت����م 
 ).٤توضیحھ في جدول(

 ) Reliabilityالثبات (
) عل���ى ان���ھ لا Carr,1968أك���د ك���ار(    

یمكن الاستغناء عن حساب معامل الثب�ات ن 
لأن��ھ لا یوج��د مقی��اس نفس��ي ذو ص��دق ت��ام ، 

وان معامل الثبات یعط�ي مؤش�را آخ�ر عل�ى 
 ).٥۱،ص۲۰۱۰دقة المقیاس.(الكبیسي ، 

طریق����ة الاتس����اق الخ����ارجي  •
-Test ) (الأختب�ار أع�ادة الاختب�ار
Re Test Method 

تش��یر طریق��ة الاتس��اق الخ��ارجي (إع��ادة    
إل��ى درج��ة اس��تقرار الأش��خاص  الاختب��ار )

ف��ي إجاب��اتھم عب��ر فت��رة زمنی��ة مناس��بة عل��ى 
عین���ة الثب���ات نفس���ھا بفاص���ل زمن���ي ق���دره 
أسبوعین، تم حساب معامل الثبات باستخدام 
معامل ارتب�اط بیرس�ون ب�ین درج�ة التطبی�ق 
الأول ودرجات التطبیق الثاني     (المصدر 

 ).٥۲السابق نفسھ ،ص
ث بتطبی��ق مقی��اس وھ��ذا م��ا ق��ام ب��ھ الباح��   

الش���عور بال���ذنب عل���ى عین���ة الثب���ات الت���ي 
) طال����ب ، وبع����د م����رور ٤۰تكون����ت م����ن (

أس��بوعین عل��ى التطبی��ق الأول.  ت��م حس��اب 
معام����ل الارتب����اط للمقی����اس ب����ین درج����ات 
التطبیق الأول والتطبیق الث�اني وبل�غ معام�ل 

) وبمس��������توى دلال��������ة ۰٬۸۱٤الارتب��������اط (
ش�را ). وتعد ھ�ذه القیم�ة مؤ۰٬۰۱إحصائیة (

جی��دا عل��ى اس��تقرار إجاب��ات الط��لاب عل��ى 
 .المقیاس الحالي عبر الزمن 

س��یتم ع��رض النت��ائج الت��ي توص��ل إلیھ��ا    
البحث الحالي وفقاً لأھدافھ وتفسیر ومناقش�ة 
النت���ائج ف���ي ض���وء نظری���ة التحلی���ل النفس���ي 

 المتبناة والدراسات السابقة وكما یلي: 
بال��ذنب عن��د  التعرف عل��ى الش��عورالھ��دف:

 : طلبة المرحلة المتوسطة
أظھ��ر التحلی��ل الاحص��ائي للبیان��ات ب��ان     

) ٦۰٬۸٦۳متوس������ط اف������راد العین������ة بل������غ (
ما المتوس�ط أ) ۱۳٬۸٤۷بانحراف معیاري (

) ولغ���رض معرف���ة ٥۰الفرض���ي فق���د بل���غ (
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دلال���ة الف���رق بینھم���ا ت���م اس���تخدام الاختب���ار 
لعینة واحدة حیث بلغ�ت القیم�ة التائی�ة  التائي

) وعن��د مقارنتھ��ا م��ع ۱٥٬٦۹۰المحس��وبة  (
) عند مس�توى ۱،۹۷القیمة الجدولیة البالغة (

) ظھ����ر ان متوس����ط اف����راد ۰،۰٥دلال����ة  (
العین��ة اعل��ى م��ن المتوس��ط الفرض��ي وھ��ذا 
یعني ان الوعي بالانفعال لدى طلبة الجامعة 

) یوض����ح ٥ھ����و بمس����توى ع����ال وج����دول (
  -ذلك:

 )٥جدول (ال
یوض���ح القیم���ة التائی���ة والمتوس���ط الفرض���ي 

للش���عور بال���ذنب عن���د والمتوس���ط الحس���ابي 
 طلبة المرحلة المتوسطة

المتوس����ط  العینة
 الحسابي

المتوس������������ط 
 الفرضي

الانح�������راف 
 المعیاري

القیمةالتائی�������������ة 
 المحسوبة

القیمةالتائی��ة 
 الجدولیة

٤۰۰ ٦۰٬۸٦۳ ٥۰ ۱۳٬۸٤۷ ۱٥٬٦۹۰ ۱٫۹۷ 
الج��دول اع��لاه یمك��ن تفس��یره ال��ى ان الطلب��ة 
لدیھم الوعي بانفعالاتھم ول�دیھم الق�درة عل�ى 
مراقب���ة ھ���ذه الانفع���الات والاخ���ذ بالاعتب���ار 
طبیع�����ة التفاع�����ل الاجتم�����اعي فیم�����ا بی�����نھم 
والتعام����ل عل����ى اس����اس فھ����م ھ����ذه العلاق����ة 
والابتع��اد ع��ن مس��ببات العلاق��ة الاجتماعی��ة 

على الانفع�ال التي  یكون فیھا عدم السیطرة 
وھ���ذا م���ا أكدت���ھ ،س���ببا رئیس���یا ف���ي حدوثھا

لك����ون الش����عور نظری����ة التحلی����ل النفس����ي   
 ً بالأخط�اء الطفولی�ة  بالذنب یرتبط لاش�عوریا

، ولأن الخب���رة الش���عوریة لل���ذنب والك���وابح 
الناجم�����ة ق�����د تح�����ول دون تع�����رّض الف�����رد 
للمخ����اوف العقابی����ة اللاش����عوریة المرعب����ة 
والخیالیة . وتعتبر وظائف الأنا الأعلى ھ�ذه 

 .إشكالیة بصورة بالغة
  

نس��تنتج م��ن ذل��ك أن عین��ة البح��ث تتمت��ع    
 . الشعور بالذنببخاصیة 

ن خ��لال مناقش��ة الھ��دف ت��م التوص��ل وم��    
الطلب�����ة ل�����دیھم الش�����عور ال�����واعي إل�����ى أن 

س��تنادا إل��ى المح��ددات الت��ي تفرض��ھا إبالذنب
أدوات الدراس�����ة الحالی�����ة وحج�����م وتمثی�����ل 

، ول��ذا ف��ان بح��ثوخص��ائص أف��راد عین��ة ال
 . النتائج تعتبر إقتراحیة

 التوصیات
تصمیم برامج إرشادیة لطلب�ة  -

إبتدائی��ة، متوس��طة، الم��دارس كاف��ة (
إعدادی�����ة) والعم�����ل عل�����ى تخفی�����ف 
الأسباب الكامنة وراء مشاعر ال�ذنب 

 لدیھم.
تفعی�����ل دور ال�����دین كع�����لاج   -

ل����ذلك ع����ن طری����ق عم����ل برن����امج 
إرشادي دین�ي یھ�تم بتخفی�ف الش�عور 

 بالذنب لدى الطلبة.
إعط��اء أھمی��ة أكب��ر للتنس��یق  -

م���ع المؤسس���ات العامل���ة ف���ي مج���ال 
الإرش����اد والص����حة النفس����یة بھ����دف 
تط�����ویر مھ�����ارات الإتص�����ال عن�����د 
المرش��دین الترب��ویین والتع��رف عل��ى 

 الطلبة الذین یشعرون بالذنب.
 

 المقترحات:
تش������������������جیع الب������������������احثین  -۱

والمتخصصین النفسیین عل�ى إج�راء 
والأبحاث حول المزید من الدراسات 

تصمیم برامج إرش�ادیة للتخفی�ف م�ن 
الشعور بالذنب عند الطلاب ومعرف�ة 

 .أسبابھما
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٢٤١ 

الس��عي إل��ى الح��دمن الش��عور   -۲
، والعم��ل عل��ى  عن��د الطلب��ةبال��ذنب 

 مواجھة الأسباب المؤدیة .
ض��رورة بن��اء مق��اییس مقنن��ة  -۳

ومستمدة من المجتمع العراقي لقیاس 
الدراس������ة  وتقترحال������ذنب والتوب������ة.

الحاج���ة لإج���راء دراس���ات تجریبی���ة 
 حول

وتقت�����رح الدراس�����ة الحاج�����ة  -٤
لإج����راء دراس����ات تجریبی����ة ح����ول 
المتغی����رات وال����دینامیات الشخص����یة 
المرتبطة بالذنب ل�دى طلب�ة الدراس�ة 

 المتوسطة والإعدادیة.
إج��راء دراس��ة مماثل��ة وعل��ى  -٥

 عینة أخرى.
 

 
 المصادر

أب��و ع��لام. رج��اء محم��د وش��ریف. نادی��ة  •
الف������روق الفردی������ة وتطبیقاتھ������ا محم������د، 
 م.۱۹۸۹، دار القلم، الكویت، التربویة

: ) ۲۰۰۲الأنص������اري، ب������در محم������د ( •
تقن�ین عل�ى  -المرجع في مقاییس الشخصیة

المجتم����ع الك����ویتي، دار الكت����اب الح����دیث، 
 .الكویت

الأسلام وعلم ): ۱۹۹۲البستاني، محمود( •
البح�������وث الإس�������لامیة،  ، مجم�������عال�������نفس

 ،بیروت.۱ط
الحجار، بشیر إبراھیم ،و رض�وان ،عب�د  •

):مدى الش�عور بال�ذنب ۲۰۰٥(الكریم سعید 
ل�����دى طلب�����ة الجامع�����ة الإس�����لامیةوعلاقتھ 

م���ؤتمر ، بمس���توى الالت���زام ال���دیني ل���دیھم 

مجل�ة الدعوة الإسلامیة ومتغیرات العص�ر، 
كلی���ة أص���ول  – الجامع���ة الإس���لامیة بغ���زة

-۱٦ھ��ـ ، ۱٤۲٦ربی��ع الأول  ۸-۷ال��دین، (
 .٦۷۲-٦٤۷،صأبریل ) ۱۷
معرف���ة ):۲۰۰٤الحس���یني، محم���د عل���ي( •

، كت��اب إلكترون��ي، ۱،جالاخ��لاق الإس��لامیة
 المكتبة الشاملة.

الزوبع���ي، عب���د الجلی���ل إب���راھیم وبك���ر،  •
محم������د الی������اس والكن������اني إب������راھیم عب������د 

الاختب����ارات والمق����اییس ): ۱۹۸۱الحس����ن(
، دار الكت�����ب للطباع�����ة والنش�����ر، فس�����یةالن

 مطبعة جامعة الموصل.
): ۱۹۹٥سعفان، محمد أحمد محمد إب�راھیم(

فاعلیة العلاج العقلاني الانفع�الي ف�ي خف�ض 
،مجل���ة كلی���ة التربی���ة، مس���توى الش���عور بال���ذنب

،الج���زء الث���اني، جامع���ة ع���ین ش���مس،  ۱۹الع���دد
 .القاھرة

الش���عور ): ۲۰۱۳س���لمان، ن���دى رح���یم ( •
بال��ذنب وعالقت��ھ بالص��حة النفس��یة ل��دى طلب��ة 

مجل����ة البح����وث التربوی����ة ، جامع����ة بغ����داد
جامع����ة بغ����داد،من  )۳٦والنفس����یة ،الع����دد(

 ). ۱۹۱-۱٦٥(ص
الش��عور ب��القلق ): ۲۰۱۲الش��بؤون،دانیا( •

وعلاقت��ھ بمتغی��ري القل��ق والثق��ة ب��النفس، 
الراب�ع دراسة میدانیة ل�دى تلامی�ذ الص�فین 

والتاس��ع م��ن التعل��یم الأساس��ي ف��ي م��دارس 
،كلی��ة  محافظ��ة دمش��ق، أطروح��ة دكت��وراة

 التربیة ،جامعة دمشق.
) : ۲۰۱۰الكبیس�������ي، وھی�������ب مجی�������د ( •

، القی���اس النفس���ي ب���ین التنظی���ر والتطبی���ق
 الطبعة الأولى، دار الكتب والوثائق بغداد.

الطف���ل ھ): ۱۳۸۱فلس���في ، محم���د تق���ي( •
دار ،القس����م الأول والتربی����ةب����ین الوراث����ة 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


                                            الشعور بالذنب عند طلاب المرحلة المتوسطة
 

 

;;;;;;;;;;;;;;;;;g\Ä`Ï÷§;ÍÇ;ÄÅ¬’ \Ñ]Õ;NN;;Ïfiâ’MKMK;;;;;;;;;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/ 

٢٤٢ 

التع��������اریف للمطبوع��������ات، بی��������روت ـ 
 لبنان،(المكتبة الشاملة).

العم���ل ): ۱۹۸۳المدرس���ي، محم���د تق���ي( •
مكتب��ة النھض��ة الإس��لامیة، ، ۱ج،الإس��لامي

 طھران.
س���یكولوجیة ) : ۱۹۹۱موس��ى ، رش��اد ( •

، القاھرة : دار الفك�ر  الفروق بین الجنسین
 .العربي

). تكامل الأنا ۲۰۰۳ناصر، عقیل خلیل ( •
ل��دى المس��نین وعلاقت��ھ ب��بعض المتغی��رات. 

(رسالة ماجستیر  كلیة الآداب، جامعة بغداد
 غیر منشورة).

ق����انون نظ����ام ): ۱۹۸۱وزارة التربی����ة ( •
 ، العراق. التعلیم الثانوي

• Allen, M.& Yen, W., (1979): 
"Introduction to 
Measurement Theory, Brook-
Cole California 
• Anastasi, A, (1976): 
"Psychological Testing", M 
acnillan, N.Y. 
• Bybee, Jane & Zigler, 
Edward ( 1996) Guilt, Guilt-
Evoking Events, 
Depression, And Eating 
Disorders, Current 
Psychology, Summer, Vol. 
15, Issue.2, 113-128. 
• Carveth, Ronald L. 
(2001) The Unconscious 
Need For Punishment: 

Expression Or Evasion Of 
The Sense Of Guilt?, 
Psychoanalytic Studies, 
Vol. 3, No. 1, 9-21. 
• Frank, George (1999) 
Freud's Concept of the 
Superego, Review and 
Assessment, 
Psychoanalytic 
Psychology, Summer, Vol. 
16, No. 3, 448-463. 
• Tangney, June Price., 
Wagner, Patricia. & 
Gramzow, Richard. (1992) 
Proneness to Shame, 
Proneness to Guilt, and 
Psychopathology, Journal 
of Abnormal Psychology, 
August, Vol. 101, No. 3, 
469-478. 
• Miller, Stephen J. (2003): 
Analytic Gains And Anxiety 
Tolerance, Punishment 
Fantasies and The Analysis 
Of Superego 
ResistanceRevisited, 
Psychoanalytic 
Psychology, Winter, Vol. 
20, No. 1, 4-17. 

 )۱ملحق(

 عند طلبة المرحلة المتوسطة بصورتھ النھائیةمقیاس الشعور بالذنب 
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ً  مضمون الفقرات ت ً  دائما  أبداً  نادراً  أحیانا
     أعاني من تفكیر یراودني في خیالي ۱
     ألوم نفسي وأعاتبھا على ما فعلت من أخطاء ۲
     تقل شھیة الطعام عندما أتذكر الذنب ۳
     شعوري بالذنب جعلتنى متردداً فى اتخاذ القرارات ٤
     عن الناس حتى أبتعد عن الخطأ أحب العزلة والأبتعاد ٥
     أكرة نفسي عند أتذكر الذنب ٦
     أنزعج عندما یتذكر أمامي الماضي ۷
     یضیق نفسي عندما أرى مثل ما كنتُ أعمل ۸
     أتعاطف مع زملائي الذین شعروا بالذنب مثلي ۹

     یصفني الآخرون بأني حزین ومسكین ۱۰
     مرتاحاً مع زملائي الجدد الذین یبتعدون عن الذنبأكون  ۱۱
     أحب من یرشدني نحو الصحیح ۱۲
۱۳  ً      أشعرُ براحة الحال حالیا
     أكره زملائي الذین علموني على أرتكاب الذنب ۱٤
     أجد نفسي لديّ الإمكانیة في تغییر سلوك الآخرین ۱٥
     المشكلاتأتعاون مع الآخرین في حل  ۱٦
     أعتذر من الآخرین عندما أذنب معاھم ۱۷
     أفضل البقاء في البیت خوفاً من أرتكاب الخطأ ۱۸
     أشعر بأن الآخرین یبتعدون عني لان كنت أرتكب الخطأ ۱۹
     أشعر بنفسي عند التوبة أنجح في عملي ۲۰

 

 )۲ملحق(

 
 

 أسماء الخبراء المحكمین
 
اللق�����������������ب  ت

 العلمي
 مكان العمل الإختصاص الأسم

 جامعة البصرة ،كلیة التربیة للعلوم الإنسانیة إرشاد نفسي عیاد إسماعیل صالح أ.د ۱
 جامعة البصرة ،كلیة التربیة للعلوم الإنسانیة إرشاد نفسي عبد الكریم زایر الموزاني .د.مأ ۲
 البصرة ،كلیة التربیة للعلوم الإنسانیةجامعة  إرشاد نفسي محمود شاكر عبد الله أ.م.د ۳
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 المقدمة

قض�ة الأمـل هـي واحـدة مـن أكثـر القضـا�ا الأساسـ�ة 
المتعلقة �المشاعر الإنسان�ة. و�رت�ط الشعور بتحقیق 
أهـــــداف الح�ـــــاة �النجـــــاح وتوقـــــع الانســـــان الإ�جـــــابي 
للمســتقبل �الخصــائص الفرد�ــة ومقــدرة الإنســان علــى 
بناء مستقبل مرغوب ف�ه. �عتقد الانسان المأمول أنّه 

تحقیق هدفـه، �مكـن لـه أنْ  إذا �ان هناك حاجز أمام
 �صل إلى هدفه من طر�ق آخر وذلك �الاعتماد 

 

هو أكثر من مجرد تفكیر على قوة الإرادة. إذًا الأمل 
وقد ارت�ط �الخطط والاسـترات�ج�ات وتحفیـز  إ�جابي، 

الأفراد وقدرتهم على تحقیق الأهداف، �الإضـافة إلـى 
هـداف، معرفة الانسان على الن�ة والالتزام بتحقیـق الأ

 )٦٠، ١٣٩٦(علیزاده،  وصولاً إلى الهدف.

ـــــرت�ط �الصـــــحة  ـــــد أظهـــــرت الأ�حـــــاث أنّ الأمـــــل ی فق
العقل�ــة، ونوع�ــة الح�ــاة، والعاطفــة الإ�جاب�ــة، واحتــرام 
الــذات، واســترات�ج�ات المواجهــة، والتعامــل مــع القلــق، 
وتحدیــد الأهــداف، والحــد مــن الاكتئــاب، وتقیــ�م طــرق 

الوصــــول إلــــى الهــــدف، والكمــــال، والكفــــاءة فــــي أداء 
مصـــدر نفســـه)وعلى الـــرغم ال(المهـــام ومعنـــى الح�ـــاة. 

ــــان  ــــار فــــي الأد� ــــد أخــــذ فــــي الاعت� مــــن أنّ الأمــــل ق
الســــماو�ة وتــــمّ التعبیــــر عــــن أ�عادهــــا بوضــــوح، فــــإنّ 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


                                    الروح�ةالأمل بین الإسلام وعلم النفس ودوره في الصحة 

 

                     ;ÄÅ¬’ \;Ñ]Õ ;ÍÇ;g\Ä`;Ï÷§NN;;Ïfiâ’MKMK;;;;;;;;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/ 

 

۲٤٥ 

التوسع المتزاید لخی�ة الأمل في الأزمنة المعاصرة قد 
 حوّلها إلى تحدي حاد �حتاج إلى معالجة.

�مثّــل الاكتئــاب والإح�ــاط والفــراغ �عضًــا مــن تحــد�ات 
اصـــــر التـــــي عرّضـــــت صـــــحة الانســـــان العصـــــر المع

مــن الجــدیر �الــذ�ر العقل�ــة والروح�ــة للخطــر الجــاد. 
أنّ �عــــــض النــــــاس فقــــــدوا أملهــــــم �ســــــبب الإخفاقــــــات 
الماضــ�ة، حتّــى لــم یتحملــوا الح�ــاة دون الأمــل، وفــي 
نها�ـــة المطـــاف، أصـــ�ح المـــوت الخ�ـــار الوحیـــد لحـــلّ 

ـــد   )۲۵، ۱۳۹۰مردانـــي نو�نـــده، مشـــكلتهم. ( ـــا ق هن
ال أساســي نفســه، وهــو: مــاذا �عنــي الأمــل �طــرح ســؤ 

مـــن منظـــور الإســـلام وعلـــم الـــنفس ومـــا هـــو دوره فـــي 
صحة الإنسان الروح�ة؟ وللإجا�ة علـى هـذا السـؤال، 
أوّلاً، ســتتم مناقشــة مصــطلح "الرجــاء" ، ومــن ثــمّ یــتمّ 
دراســة مفهــوم الأمــل فــي الإســلام و�عــد التعبیــر عــن 

الصــلة،  مفهــوم الأمــل فــي علــم الــنفس ونظر�تــه ذات
ـــة  ـــین ��ف� ـــوفیر فهـــم جدیـــد للأمـــل وتبب ـــة ت ـــتمّ محاول ی

 الحصول على الصحة الروح�ة معتمدًا على الأمل.

 الرجاء لغةً 

من الضروري تحدید معنـى المصـطلح �اللغـة العر��ـة 
مــــن  »الرجــــاء«أوّلاً لفهــــم مفهــــوم الرجــــاء أعمــــق، إنّ 

ابــــن منقلــــب مــــن الـــــ"واو" ( ةةجــــذر (ر.ج. و) والهمــــز 
)وهــــــــو ظــــــــن ۳۱۰؛  ۱۴، جه. ق ۱۴۱۴،منظــــــــور

 ۱۴۲۰،(حمیـري �قتضي منه حصول ما ف�ه المسرة. 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــث �كـــــــــــــــــــــــــــــــــــون ) ۲۴۳۳؛  ۴ه. ق،  ج حی

 ۱۴۱۲والســــــــــار. (راغــــــــــب اصــــــــــفهاني،ممکنالحصول
ــــــــــــــــــــــــع.  )۳۴۶ه.ق.  و�عــــــــــــــــــــــــدّ الخــــــــــــــــــــــــوف والتوق

،  و�عــــــــــــــــدّ )۱۷۸؛ ۱ه.ش، ج ۱۳۷۵طر�حــــــــــــــــي،(
 الانتظـــــار والرغ�ـــــة مـــــن معـــــاني "الرجـــــاء" الأخـــــرى.

 )۱۷۰؛  ۱ه.ق، ؛ ج ۱۴۱۰،(موسى

و�مــا أنّ حق�قــة الأمــل تعتبــر أمــر ممكــن الحصــول، 
ــــا، فقــــد هنــــاك خــــوف مــــن عــــدم العثــــور  ــــ�س نهائً� ول

مرتضـــــى (علیهــــا، وقـــــد تـــــرجم "الرجــــاء" �الــــــ"الخوف" 
و�مـــــــــــــا أنّ ) ۴۵۰؛  ۱۹ه.ق؛ ج ۱۴۱۴ز�یـــــــــــــدي، 

"الرجـــاء" ینتمـــي إلـــى شـــيء ممتـــع ومـــتحمس و�ـــؤدّي 
نّ هــــذا المصــــطلح تــــرجم إلــــى الشــــوق والانتظــــار، فــــإ

) مـــن ١١، ١٣٩٥�الشـــوق والانتظـــار. (زارعبیـــد�ي، 
خــلال التفكیــر فــي هــذا المصــطلح، �مكــن القــول �ــأنّ 
كلمــة "الرجــاء" تعنــي الانتظــار بثقــة القلــب لوقــوع مــا 
هــو ممتــع ومرغــوب ف�ــه؛ وذلــك إذا �ــان �مكــن تــوفیر 
أس�اب المحبوب وأجهزته، س�كون هذا الأمل صـادق 

�انــت أدواتــه غیــر متــوفرة، فــإنّ الرجــاء  وحق�قــي، و�ذا
والأمل �ذب ورهان دون جدوى. (المصدر نفسـه)�قع 
رجاء مـن حیـث المعنـى بـین "الطمـع" و "الأمـل". یـتمّ 
اســــتخدام الأمــــل حیــــث الحصــــول عل�ــــه �عیــــد، و�ــــتمّ 
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۲٤٦ 

اســــــــــــتخدام "الطمــــــــــــع" حیــــــــــــث حصــــــــــــوله قر�ــــــــــــب. 
 )۱۶۲؛  ۱، جه.ق ١٤٣٠(مصطفوي،

 كر�ممفهوم الرجاء في القرآن ال

هنـــاك حـــدیث عـــن الأمـــل فـــي القـــرآن الكـــر�م �طـــرق 
مختلفــة؛ منهــا: ﴿وَالَّــذِي أَطْمَــعُ أَن َ�غْفِــرَ لِــي خَطِیئَتِــي 

ینِ﴾ ( ) حیـــث ذ�ـــر �ـــأنّ الأمـــل ٨٢الشـــعراء/ یَـــوْمَ الـــدِّ
�عفو الله هو مـن میـزات الأنب�ـاء علـیهم السـلام. وفـي 
ســـــورة النســــــاء  �عــــــدّ الأمــــــل مــــــن میــــــزات المــــــؤمنین 
والمجاهــدین، حیــث �قــول الله تعــالى: ﴿وَلاَ تَهِنُــواْ فِـــي 
ــــأْلَمُونَ َ�مَــــا  ــــإِنَّهُمْ َ� ــــأْلَمُونَ فَ ــــواْ تَ ــــوْمِ إِن تَكُونُ ابْتِغَــــاء الْقَ
تَأْلَمونَ وَتَرْجُونَ مِنَ ّ�ِ مَا لاَ یَرْجُونَ وََ�انَ ّ�ُ عَلِ�مـاً 

) وفــي ســورة الفــاطر تــمّ ذ�ــر ١٠٤حَكِ�مــا﴾ (النســاء /
یزات آملین �مكافأة الله فـي قولـه تعـالى: ﴿إِنَّ الَّـذِینَ م

ــاهُمْ  ــا رَزَقْنَ ــلاَةَ وَأَنفَقُــوا مِمَّ ِ وَأَقَــامُوا الصَّ یَتْلُــونَ ِ�تَــابَ �َّ
) ٢٩سِرّاً وَعَلاَنَِ�ةً یَرْجُـونَ تِجَـارَةً لَّـن تَبُـورَ﴾ (الفـاطر/ 

ــنْ هُــوَ قَانِــتٌ آنَــاء اللَّیْــفــي و  لِ سَــاجِداً ســورة الزمــر ﴿أَمَّ
(الزمـر/  وَقَائِماً َ�حْـذَرُ الآْخِـرَةَ وََ�رْجُـو رَحْمَـةَ رَ�ِّـهِ ...﴾

) وفي سورة ال�قرة استخدم نوعا آخر من الأمل في ٩
ــــــاجَرُوا  ــــــذِینَ هَ ــــــوا وَالَّ ــــــذِینَ آمَنُ ــــــه تعــــــالى: ﴿ إِنَّ الَّ قول

ــةَ �َِّ  ــكَ یَرْجُــونَ رَحْمَ ِ أُولَئِ ــي سَــبِیلِ �َّ  َ��َُّ وَجَاهَــدُوا فِ
ـــــــورٌ رَحِـــــــ�مٌ ﴾  ـــــــرة/ غَفُ ـــــــى ۲۱۸(ال�ق ) و�الإضـــــــافة إل

الاهتمـــام �قضـــ�ة الأمـــل فـــي عـــدة آ�ـــات مـــن القـــرآن 

الكـــر�م، أشـــار إلـــى ســـلوك أولئـــك الّـــذین خـــاب أملهـــم 
�ـــــا� ومكافأتـــــه، حیـــــث �قـــــول الله تعـــــالى فـــــي ســـــورة 

نَــاتٍ قَــالَ الَّــیــونس:  ذِینَ لاَ ﴿وَِ�ذَا تُتْلَــى عَلَــیْهِمْ آَ�اتُنَــا بَیِّ
ـــــــهُ  لْ ــــــــذَا أَوْ بَدِّ ـــــــرِ هَ ـــــــرْآنٍ غَیْ ـــــــتِ ِ�قُ ـــــــا ائْ یَرْجُـــــــونَ لِقَاءنَ

ــــونس /  ...﴾ ــــالَ  )١٥(ی ــــان : ﴿وَقَ ــــي ســــورة الفرق وف
الَّـــذِینَ لاَ یَرْجُـــونَ لِقَاءنَـــا لَـــوْلاَ أُنـــزِلَ عَلَیْنَـــا الْمَلاَئِكَـــةُ أَوْ 

تَـوْ عُتـُوّاً َ�بِیـراً﴾ نَرَى رَ�َّنَا لَقَدِ اسْـتَكْبَرُوا فِـي أَنفُسِـهِمْ وَعَ 
 ) ۲۱الفرقان/ (

وهناك نقطة ملحوظـة فـي التطبیـق القرآنـي لمصـطلح 
"الرجـــاء" وهـــي أنّ هـــذه الكلمـــة تـــرت�ط ارت�اطًـــا وث�قًـــا 
ـــث  ـــه وســـلم)، حی �التأســـي مـــن النبـــي (صـــلى الله عل�

ِ أُسْوَةٌ حَسَـنَةٌ قوله تعالى:  ﴿لَقَدْ َ�انَ لَكُمْ فِي رَسُولِ �َّ
انَ یَرْجُـــو �ََّ وَالْیَـــوْمَ الآْخِـــرَ وَذَكَـــرَ �ََّ َ�ثِیـــراً﴾ لِّمَـــن َ�ـــ

فضـــــلاً عـــــن ذلـــــك اســـــتخدام �لمـــــة ) ٢١(الأحـــــزاب /
مـن  ١١٠إلى جانب �لمة "لقاء ر�ه" فـي آ�ـة »رجاء«

مـن  ٢١٨سورة الكهف؛ و�لـى جانـب الرحمـة فـي آ�ـة 
مـن  ١٠٤سورة ال�قرة، و�لى جانب "من الله"  فـي آ�ـة 

من  ١١٤و�لى جانب "ا�ام الله" من آ�ة  سورة النساء،
ـــوم الآخـــر" مـــن  ـــب "الله والی ـــى جان ـــة، و�ل ســـورة الجاث�

ســورة الممتحنــة �شــیر  ٦ســورة الأحــزاب و  ٢١آیتــي 
إلـــــى العلاقـــــة الدلال�ـــــة بـــــین مفهـــــوم الأمـــــل والعقائـــــد 

هـــل الأمـــل وهنا �طـــرح ســـؤالاً نفســـه وهـــو: الاساســـ�ة.
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۲٤۷ 

�كـــــون للوصـــــول إلـــــى الهـــــدف �كفـــــي؟ أمْ ین�غـــــي أنْ 
مصـــحوً�ا �الجهـــد والممارســـة؟ تُظهـــر قـــول الله تعـــالى 

فَمَنْ َ�ـانَ یَرْجُـو لِقَـاءَ رَ�ِّـهِ في آ�ة من القرآن الكر�م ﴿ 
ـــلْ عَمَـــلا صَـــالِحًا﴾  أنّ الأمـــل لا �كفـــي لتحقیـــق فَلَْ�عْمَ

الهــدف، ولكــن �جــب أنْ �قتــرن هــذا الأمــل �الأعمــال 
شــيء الصـالحة. إذا �ــان لــدى شــخص مــا الأمــل فــي 

مـــا، ف�جـــب عل�ـــه إعـــداد نفســـه للترحیـــب �ـــه، و�ذا لـــم 
 �ظهر الأثر في فعله، فإنّ التوقع لا طائل منه.

و�ما أنّ تغلب الخوف على الأمل �جـرّ الانسـان إلـى 
ال�ـــأس،  وتغلـــب الأمـــل علـــى الخـــوف �جـــرّ الانســـان 
ـــه �جـــب أنْ یـــوازن بـــین  إلـــى  الكبر�ـــاء والإهمـــال، فإنّ

لى ذلك المهم قـول الإمـام الخوف والأمل. وقد یدلّ ع
ــرُ الأعْمــالِ « علــي (عل�ــه الســلام) ــدالُ الرَّجــاءِ  خَی اعْتِ

،  ٣هــــــ  ١٣٨٩(محمـــــدي ري شـــــهري ،  »والخَـــــوف
)  وقد نقـل الإمـام صـادق (ع) مـن الإمـام �ـاقر ٥١٩

 إِنَّــهُ لَــْ�سَ مِــنْ عَبْــدٍ مُــؤْمِنٍ إِلاَّ وَ فِــى قَلِْ�ــهِ « (ع) قولــه:
ةٍ، وَ نُـورُ رَجَـاءٍ، لَـوْ وُزِنَ هَـذَا لَـمْ یَـزِدْ : نُورُ خِ�فَـنُورَانِ 

(کلینــی  »عَلَـى هَـذَا، وَ لَــوْ وُزِنَ هَـذَا لَـمْ یَــزِدْ عَلَـى هَـذَا
لفهــــــــم أعمــــــــق لمفهــــــــوم )و ۱۸۲؛ ۳ه.ق. ج ۱۴۲۹؛

الأمــل، مــن الضــروري الانت�ــاه إلــى �عــض المفــردات 
فــي القــرآن الكــر�م والّتــي لهــا معنــى وثیــق �الرجــاء فــي 

 ي:التال

أ. الأمل: في اللغة، �عني الرجـاء، أي مـا هـو متوقـع 
مــن عــزم الســفر الــى بلــد �عیــد �قــول وحصــوله �عیــد. 

أملــــــــت الوصــــــــول ولا �قــــــــول طمعــــــــت إلاّ إذا قــــــــرب 
) ١٦٢؛  ١ه.ق، ج ١٤٣٠(مصــــــطفوي،حصــــــوله، 

و�ستخدم مصطلح "الأمل" في القرآن مـع �لمـات مـن 
) ٤٦(الکهـف/ » خیـر«) و ۳/(حجـر» یُلْهِهِـم«مثل: 

ــــا للآ�ــــات  وجمــــع مصــــطلح الأمــــل هــــو "الآمــــال" وفقً
القرآن�ة، �مكن القول �أنّ متعلق الأمل هـو التطلعـات 

 الدنیو�ة والأخرو�ة.

ب) الطمـــــع: فـــــي اللغـــــة �معنـــــى المیـــــل الـــــذاتي مـــــن 
ولأنّ  .الجشــع إلــى شــيء �عیــد عــن متنــاول الإنســان

الطمع یرجع إلى الرغ�ة الداخل�ـة، وغالً�ـا مـا �سـتخدم 
مصــطلح لشــيء الحصــول منــه قر�ــب. والطمــع هــذا ال

أح�انًا إلى أمر مستحسن مثل الطمـع إلـى مغفـرة الله، 
ــــا غیــــر مرغــــوب ف�ــــه، مثــــل رغ�ــــة الــــروح فــــي  وأح�انً
الانتمـــــــاء للممتلكـــــــات  وال�اطـــــــل، حیـــــــث لا�ســـــــتحقه 

 )۱۴۱؛  ۷؛ ج،ه.ق ١٤٣٠(مصطفوي،الانسان. 

جامــــد، مــــن أخــــوات  �ــــاد، تســــتخدم  ج) عســــی:فعل
 للترجي وفي اللغة �عني ر�ما.

د) لعــــــلّ: جــــــذره "عــــــلّ" والـــــــ "لام"  فــــــي أولــــــه زائــــــد. 
ومـــن معان�ـــه )۱۸۱۵؛  ۵ه.ق. ج ۱۳۷۶(جـــوهري،

 )۷۴۱ه.ق.  ۱۴۱۲(راغب اصفهاني،هو "الطمع".
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۲٤۸ 

ه)تمنــــی: الرغ�ــــة فــــي حصــــول أمــــر مــــا مــــع التقیــــ�م 
؛  ۱۱،؛ جه.ق ١٤٣٠(مصــــــــــــــــطفوي،. والمیــــــــــــــــزان

ــه فــي القــرآن الكــر�م، فــي )۲۰۲ تجــدر الإشــارة إلــى أنّ
�عـــض الأح�ـــان یـــتمّ اســـتخدام مفـــاه�م الرجـــاء، وذلـــك 
دون اســـتخدام �لمـــة الرجـــاء ومرادفاتهـــا. علـــى ســـبیل 

﴿وَِ�ذا سَــــــــأَلَکَ المثال،كلمــــــــة الله ســــــــ�حانه وتعــــــــالى: 
اعِ إِذا  ـــــإِنِّی قَرِ�ـــــبٌ أُجِیـــــبُ دَعْـــــوَةَ الـــــدَّ ـــــی فَ عِ�ـــــادِی عَنِّ

ادعــونى اســتجب «)  وقولــه: ۱۸۶(ال�قــره:» دَعــانِ...
) یــدل علــى أمــل الع�ــاد فــي اجا�ــة ۶۰غــافر/(لكــم﴾ 

وأ�ضًـا ذي وعده الله سـ�حانه وتعـالى تحق�قه.الدعاء الّ 
لْمُضْـطَرَّ إِذَا دَعَـاهُ أَمَّنْ ُ�جِیبُ احیث: ﴿ ، قوله تعالى

ـــوءَ ...﴾ (النمـــل/  إنّـــه �شـــیر إلـــى )  ٦٢وََ�كْشِـــفُ السُّ
ــــذي  ــــد الّ ــــذي �عــــرف أنّ الشــــخص الوحی الضــــع�ف الّ
�مكنــه فــتح الأقفــال المغلقــة وفــتح أبــواب الرحمــة هــو 

 لذلك، فقط ینادي الله �الله سوف �ستجی�ه..الله

مفهـوم نجد �عض الكلمات التي لهـا تقابـل دلالـي مـع 
الرجاء من خـلال مراجعـة آ�ـات القـرآن، �مـا فـي ذلـك 

وال�ــأس"  �معنــى انقطــاع التوقــع  .""ال�ــأس" و "القنــوط
؛ ه.ق ١٤٣٠(مصـــطفوي،وانتظـــار عـــن أمـــر خیـــر. 

حیــث نعتقــد فــي ال�ــأس أنّ مــا تمنــاه لــم )  ۸؛  ۱۴ج
) ۲۵۸؛  ۷ه.ش ج ۱۳۷۱(قرشــــــــي، �عــــــــد ممكنًــــــــا 

م مــن ال�ـأس فــي فقـد نهـى الانســان فـي القــرآن الكـر�  

حیــث �قــول الله تعــالى: ﴿وَ لا تْ�أَسُــوا مِــنْ  .رحمــة الله
ِ إِلاَّ القــــــــــــوم  ِ إِنَّــــــــــــهُ لا یَْ�ــــــــــــأَسُ مِــــــــــــنْ رَوْحِ �َّ رَوْحِ �َّ

 )٧الْکافِرُونَ﴾ (یوسف/

هـــــــــو ال�ـــــــــأس الشـــــــــدید، و یـــــــــدلّ علـــــــــى القُنُـــــــــوط  إنّ 
ـــــــد  )۸؛  ۱۴ج ه.ق؛ ١٤٣٠(مصـــــــطفوي،الشدّة �عتق

ق بین �لمة "القنوط" و"ال�أس"، �أنّ الطبرسي في الفر 
ال�أس هو خی�ة الأمل من الخیر، و القنوط هو �ـأس 

) ٢٨،  ٩هـــ ، ج  ١٣٧٢مــن الرحمــة. (الطبرســي ، 
ــــــــــــــــــــــرآن الكــــــــــــــــــــــر�م:  ــــــــــــــــــــــي الق ــــــــــــــــــــــد ذ�ــــــــــــــــــــــر ف وق
﴿قُلْ�اعِ�ادَِ�الَّذینَأَسْرَفُواعَل�أَنْفُسِــــهِمْلاتقنطُوامِنْرَحْمَةِاللَّهِإِنَّال

جَم�عـــــاً إِنَّـــــهُ هُـــــوَ الْغفُـــــورُ الـــــرَّح�مُ﴾  لَّهََ�غفِـــــرُ الـــــذُّنُوبَ 
وقـــد اعتبـــروا هـــذه الآ�ـــة واحـــدة مـــن   )٥٣(الزّمـــر / 

أكثر الآ�ات الواعدة في القرآن الكر�م، حیث جاء فـي 
قَــــالَ وَمَــــنْ َ�قْــــنَطُ مِــــنْ ﴿مــــن ســــورة الحجــــر:  ٥٦آ�ــــة 

ــالُّونَ﴾ و  الابــلاس هــي �لمــة أخــرى رَحْمَــةِ رَ�ِّــهِ إِلا الضَّ
لهــا تقابــل دلالــي الرجــاء. �عنــي هــذا المصــطلح خی�ــة 
الأمــل الشــدیدة تنــتج عــن شــر الأداء وتســبب الحــزن. 

 )۳۵۶؛  ۱جه.ق،؛ ١٤٣٠(مصطفوي،

 مفهوم الأمل من منظور علماء النفس

ـــم  الأمـــل هـــو أحـــد الجوانـــب الإ�جاب�ـــة فـــي مجـــال عل
الأمـــل مـــن وجهـــة نظـــر ســـل�جمان  .الـــنفس الا�جـــابي

�عطــي للانســان مشــاعر إ�جاب�ــة و�ــؤدّي إلــى الجهــد ۱
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۲٤۹ 

)  �عتقـــد ۱۳۹۱والتفـــاؤل و�التـــالي النجـــاح. (آرانـــي، 
) �ضـ�اع معنـى الح�ـاة دون ۱۹۰۵( ۲ ف�كتور فرانكل

الأمــــــل فــــــي المســــــتقبل. إذا �لمــــــا زاد الافتقــــــار إلــــــى 
 المعنى والتعاطف فـي الح�ـاة، قـلّ الأمـل والرغ�ـة فـي

؛ نقـــلا عـــن مـــي ۱۳۸۰الح�ـــاة. (شـــولتس وخوشـــدل، 
 ۳) وقـــد یـــرى غـــرو�من۱۵، ۱۳۹۳بتـــي و الـــزملاء، 

)  �ــــأنّ الأمــــل هــــو شــــعور �الإثــــارة والفرحــــة ۲۰۰۵(
عنــدما �جر�ــه الانســان فقــد یتوقــع مســتقبلاً أفضــل فــي 
ح�ــاتهم. �عتقــد أنّ الأمــل �عیــون مفتوحــة �ملــي علینــا 

ــ ى التغلــب مواجهــة الظــروف و�ســاعدنا فــي القــدرة عل
 )۱۴، ۱۳۹۳علیها. (مي بتي و الزملاء، 

�عتقد ال�ـاحثون فـي مجـال علـم الـنفس أنّ الأمـل یز�ـد 
ـــذلون  ـــاس یب ـــة النفســـ�ة ال�شـــر�ة و�جعـــل الن مـــن الطاق
المز�ـــــــد مـــــــن الجهـــــــد للوصـــــــول إلـــــــى الهـــــــدف.یتمتع 
الأشـــــخاص المتفـــــائلون �مهـــــارات التعامـــــل المناســـــ�ة 

ـــــل الخـــــوف وال قلـــــق مـــــن للتعامـــــل مـــــع المشـــــاكل و�قلّ
الشيء الوحید الّـذي �مكـن أنْ �خفـف القلـق  .وجودهم

وال�أس من وجود الانسان المأمول هـو التفـاؤل �شـأن 
نتـــــائج الأمـــــور والأمـــــل إلـــــى المســـــتقبل.  (انصـــــاري 

 ) ۱۳۸۹ومیرشاه جعفری، 

�مكــن اعت�ــار الأمــل حالــة نفســ�ة، عاطف�ــة ومعرف�ــة 
 تــدلّ علــى أنّ الفــرد لد�ــه توقــع لحــدث جیــد، فــي حــین

ـــه قـــادر  ـــه �عتقـــد أنّ ـــه �شـــعر �الكفـــاءة والإثمـــار، فإنّ أنّ
علــى التعامــل مــع عملــه �شــكل أفضــل مــن ذي قبــل 
ومیوله السلو��ة تتفق مع المواقف الإ�جاب�ة المذ�ورة 

)ومـن وجهـة نظـر علمـاء ۱۳۸۷الـدیني، (علاءأعلاه 
الــــنفس، الأمــــل لــــه جان�ــــان؛ جانــــب إ�جــــابي وجانــــب 

حق�قـي ممكـن التحقیـق سلبي. وهذا �عنـي أنّ الأمـل ال
ـــــــدالله زاده  ـــــــه. (عب والأمـــــــل الســـــــلبي لا �مكـــــــن تحق�ق

 )۱۳۹۳والزملاء، 

 نظر�ة الأمل في علم النفس

أصـــــ�ح التفكیـــــر الإ�جـــــابي والموقـــــف المـــــأمول تجـــــاه 
ي الســنوات الأخیــرة، وقــد تــم فــ المســتقبل شــائعًا للغا�ــة

إنّ الــنهج الإ�جــابي .إجــراء الكثیــر مــن الأ�حــاث حولــه
النفسي فـي مجـال علـم الـنفس لـه مكانـة خاصـة. وقـد 
درس الكثیــر مــن ال�ــاحثین فــي علــم الــنفس الإ�جــابي، 
بـــدلاً مـــن التر�یـــز �شـــكل حصـــري علـــى التجـــارب أو 
التصــــــورات الســــــلب�ة للانســــــان، فقــــــد حــــــاولوا دراســــــة 

طرق مكافحة ال�ـأس. ( محقق�انوآذر�ا�جـاني، أسالیب 
 )٥٨ه.ش،  ١٣٩٤،

 ۴تعـــود نظر�ـــة الأمـــل فـــي علـــم الـــنفس إلـــى اســـنایدر،
، حیـــث تـــرى ١٩٩٠الّـــذي تـــم تقد�مـــه لأوّل مـــرّة عـــام 

�ـــأنّ الأمـــل لـــ�س إثـــارة غیـــر نشـــطة تظهـــر فقـــط فـــي 
لحظـــــات الح�ـــــاة المظلمـــــة، بـــــل إنّهـــــا أ�ضًـــــا عمل�ـــــة 
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ى تحقیــــق أهــــدافهم. معرف�ــــة �ســــعى فیهــــا الأفــــراد إلــــ
)؛ الأمل في رأ�ه، هـو عمل�ـة ٩٥، ١٩٩٤(اسنایدر، 

�حــــدد فیهــــا الأفــــراد أهــــدافهم أوّلاً، ثــــم �خلقــــون حلــــولاً 
لتحقیـــق هـــذه الأهـــداف، و�خلقـــون فـــي النها�ـــة الـــدافع 
لتنفیــــذ هــــذه الاســــترات�ج�ات و�تحفظــــون علیهــــا علــــى 

ـــق. (اســـنایدر،  ـــرجم ١٩٩٥طـــول الطر� ؛ نقـــلا عـــن ب
 )٢٥، ١٣٩٢والزملاء، 

ـــة  ـــى أنّ الأهـــداف هـــي نقطـــة النها� تجـــدر الإشـــارة إل
للســــلو��ات المســــتهدفة، وتشــــمل �ــــل مــــا یر�ــــد الفــــرد 

�الإضـــــافة إلـــــى ذلـــــك،  .تحق�قـــــه وتجر�تـــــه أو إنشـــــائه
ـــة الأمـــل هـــي مصـــدر التشـــو�ق.  الأهـــداف فـــي نظر�
والإثــارة الإ�جاب�ــة تنــتج مــن تحقیــق الهــدف أو تصــور 

ثــارة الســلب�ة مــن الفشــل الاقتــراب منــه، بینمــا ین�ــع الإ
فــــي تحقیــــق الهــــدف أو فكــــرة الابتعــــاد عــــن الهــــدف. 
ــــة  ــــق الهــــدف والعاطف ــــى الصــــلة بــــین تحقی ــــالنظر إل �
الإ�جاب�ة، قـد یبـدو أنّ أفضـل حـل هـو وضـع أهـداف 
�مكــــن تحق�قهــــا �الكامــــل �ســــهولة. لكــــن الأفــــراد ذوي 
ـــر  الأمـــل المرتفـــع عـــادةً مـــا ی�حثـــون عـــن أهـــداف غی

؛ ٢٠٠٠متوسـطة. (اسـنایدر،  متكافئة وذات صـعو�ة
 )١١، ١٣٨٨نقلأً عن محقق�ان والزملاء، 

ـــــق   ـــــي �عتبرهـــــا ال�شـــــر لتحقی ـــــول الّت عبـــــر عـــــن الحل
الأهداف �ـالممر، والممـر هنـا هـو قـدرة علـى المعرفـة  

وتحدید و�نشاء مسارات نحـو الهـدف.نظرًا لأنّ �عـض 
التصــم�مات والخطــط قــد تفشــل، والأفــراد ذوو الأمــل 

ون عـدة ممـرات للمواجهـة مـع العوائـق الكبیر �ستخدم
�مكـــــن حـــــدوثها فـــــي الطر�ـــــق. (ایرو�نـــــغ والـــــزملاء، 

 ) ٣١، ١٣٨٧؛ نقلا عن علاء الدیني، ١٩٩٨

هناك حاجة إلى التحفیـز نعبّـر عنهـا �ـالتفكیر العامـل 
ـــــذ الاســـــترات�ج�ات والاحتفـــــاظ بهـــــا علـــــى طـــــول  لتنفی
الطر�ق.والتفكیر العامل هو التفكیر الّذي لدى النـاس 

ول قــدرتهم علــى البــدء والاســتمرار فــي التحــرك فــي حــ
الاتجاه المختار إلى الهـدف. تظهـر هـذه الأفكـار فـي 
قصــص ذات�ــة إ�جاب�ــة، مثــل "أنــا أســتط�ع أنجــز هــذا 

؛ ۱۹۹۹(اســنایدرو والــزملاء، العمــل" أو "لــن أتــرك". 
یلعـب التفكیـر العامـل دورًا )۱۳۹۵نقلا عن حمیـدي، 

�ســاعد هــذا التفكیــر  .هامًــا فــي التعامــل مــع المشــاكل
ــــة. الأشــــخاص ذوو  فــــي تحفیــــز اســــتخدام طــــرق بدیل
ــــع  ــــدما یواجهــــون الموان مســــتوى عــــال مــــن الأمــــل عن
 والعق�ـــات یتقـــدمون �عواطـــف إ�جاب�ـــة  نحـــو الأمـــام.

؛ نقـــلا عـــن یوســـف زاده، ۲۰۰۷(اســـنایدر والـــزملاء، 
۲۰۱۸( 

 دور الأمل في الصحة الروح�ة

إنّ الصــحة الروح�ــة هـــي أحــد أ�عـــاد صــحة الإنســـان 
الّتــي تعــزز الصــحة العامــة وأ�عــاد الصــحة الأخــرى، 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


                                    الروح�ةالأمل بین الإسلام وعلم النفس ودوره في الصحة 

 

                     ;ÄÅ¬’ \;Ñ]Õ ;ÍÇ;g\Ä`;Ï÷§NN;;Ïfiâ’MKMK;;;;;;;;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/ 

 

۲٥۱ 

وهـــذا النـــوع مـــن الصـــحة یـــؤثّر علـــى الصـــحة الدین�ـــة 
والــــــتخلص مــــــن الاهتمامــــــات الاجتماع�ــــــة والنفســــــ�ة 

صـــــالحي زاده ،ســـــوداني، خجســـــته مهـــــر (للانســـــان. 
) �مكــــــــن القــــــــول �ــــــــأنّ الصــــــــحة ۳۳-۳۴،  ۱۳۹۶،

�ــة هــي نت�جــة قضــاء الحاجــة للغــرض والمعنــى الروح
والحــب ومــا إلــى ذلــك، والّتــي تتمیــز �خصــائص مثــل 
الاســتقرار فــي الح�ــاة والســلام والشــعور �علاقــة وث�قــة 
مــع نفســه �الله والمجتمــع والبیئــة. (عســكري وزملائــه، 

۱۳۹۲ ،۱۳۶ ( 

�الإضــافة إلـــى ذلــك، الأمـــل عامــل مهـــم فــي تحســـین 
نســـان متعــددة الأوجـــه نوع�ــة الح�ــاة وخلـــق صــحة الإ

كعامــل فعــال فــي الحــد مــن مشــاكل الصــحة العقل�ــة. 
العنصر العاطفي للأمل یتن�أ �حدوث أحداث إ�جاب�ة 
في المستقبل و�ز�د من صحة الفرد. �مهد الأمـل مـن 
خــلال تــوفیر الثقــة �ــالنفس و�ــذل المز�ــد مــن الجهــد، 

)  ۱۵۲الصـــحة الروح�ـــة للإنســـان. (المصـــدر نفســـه، 
ــــا و�ستشــــعر المعنــــى فــــي �خلــــق الأمــــل  نشــــاطًا هادفً

الح�ــــاة و�ســــبب المز�ــــد مــــن الحــــراك ال�شــــري والجهــــد 
والدینام�ك�ــة، إنّــه ســبب ودافــع لحر�ــة الانســان تجــاه 
الله وعملـــــه المـــــزدوج وجهـــــوده. الإنســـــان المـــــأمول لا 
ـــــة  ـــــق الأهـــــداف الإله� ـــــف أو ینحـــــرف عـــــن طر� یتوق
الجلیلـــة. فقـــد تشـــیر ع�ـــارات مـــن مثـــل صـــحة الـــروح 

ة القلـب فـي النصــوص الإسـلام�ة إلـى الأمــل، وسـلام
إذًا للأمــل دور مهــم فــي الصــحة الروح�ــة. الشــخص 
الّـــذي �أمـــل فـــي مـــا �عط�ـــه الله تعـــالى، وهـــذا �خلـــق 
الراحة الداخل�ة. والأمل �جعل الانسان �شعر �النعمة 
ورحمة الله. هذا النوع من الارت�اط �جعل ال�شر آمـلاً 

مشــــــرق، و�ــــــرون فــــــي المســــــاعدة الإله�ــــــة ومســــــتقبل 
أنفسهم تحت حما�ة ونعمة الله. وهذا یؤدّي إلـى الثقـة 

 .والسلام في قلب الإنسان والصحة الروح�ة

و�مــا أنّ ال�شــر یــتم اخت�ــاره مــن قبــل الله الحكــ�م فـــي 
الح�ـــــــاة، �جعـــــــل أمـــــــل الانســـــــان فـــــــي أن �عتقـــــــد أنّ 
الأحــداث  عــابرة وأنْ یتمكنــوا مــن تحمــل الصــعو�ات 

مــل فـي المكافــأة الإله�ــة. مثــل مـن خــلال الإ�مــان والأ
هـــــــذا الشـــــــخص لا �شـــــــعر �الوحـــــــدة والقلـــــــق �ســـــــبب 
انزعاجــــــه أو إح�اطــــــه، ونت�جــــــة لــــــذلك لــــــن تتضــــــرر 

الأمل س�خلق ح�ـاة منتجـة ومتوقعـة  .صحته الروح�ة
فــي ح�ـــاة الإنســـان و�جلـــب الســـعادة لقلـــوب الإنســـان. 
ینتظر الناس المـأمولون الیـوم الّـذي �كـون ف�ـه الحكـم 

ُ�ورِ مِـنْ َ�عْـدِ للأبرار وال صالحین. ﴿ وَلَقَدْ َ�تَبْنَا فِي الزَّ
ــــــــــالِحُونَ﴾  ــــــــــادِيَ الصَّ كْرِ أَنَّ الأَْرْضَ یَرِثُهَــــــــــا عَِ� الــــــــــذِّ

 ) ۱۰۵(الأنب�اء / 

 نتائج ال�حث
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۲٥۲ 

�عتبر الأمل في الإسلام حر�ة متحر�ـة نحـو التطـور 
ال�شري، وله علاقة وطیـدة مـع المعتقـدات الأساسـ�ة، 

ان �ــا�، وطاعــة رســول الله صــلى �مــا فــي ذلــك الإ�مــ
الله عل�ــه وآلــه وســلم، والمحاســ�ة فــي الق�امــة. اهتمــام 
الإسلام �الامل ل�س مجرد توقـع لتحقیـق الهـدف، بـل 
الجهد یلعب دورًا رئ�سـً�ا ف�ـه. و�مـا أنّ تغلـب الخـوف 
علــى الأمــل �جــرّ الانســان إلــى ال�ــأس، وتغلــب الأمــل 

ال ال�شـــري؛ علـــى الخـــوف �جـــره إلـــى الكبر�ـــاء والإهمـــ
فلابــدّ مــن الموازنــة بــین الخــوف والأمــل. فقــدتمّ تقســ�م 

ـــــا لانتمائـــــه وتـــــوفیر لوا ، إلـــــى الأمـــــل زمـــــهالأمـــــل وفقً
والأمــــــل مــــــن المنظــــــور الصــــــادق والأمــــــل الكــــــاذب. 

النفســـي، لـــه جان�ـــان، جانـــب إ�جـــابي وجانـــب ســـلبي. 
جان�ه الإ�جابي قابل للتحقیـق، أمّـا جان�ـه السـلبي فـلا 

ـــع الجانـــب الإ�جـــابي مـــن الأمـــل، یت �مكـــن تحق�قـــه. �
و�مــا أنّ المز�ــد مــن المســعى الإنســاني والدینام�ك�ــة. 

الأمــل هــو توقــع إ�جــابي لتحقیــق الهــدف إلــى جانــب 
ــــذي �أمــــل �حــــاول  الجهــــد والعمــــل، فــــإنّ الشــــخص الّ

ــــر  ــــه ومســــاراته عب ــــق أهداف ــــة لتحقی ا�جــــاد طــــرق بدیل
 الخ�ارات المختلفة.

سلام وعلم النفس، ونت�جة مقارنة مفهوم الأمل في الإ
�مكــن القــول �ــأنّ عناصــر الوجــود الــداخلي، وامكان�ــة 
الوقـــوع، والاكتســـاب�ة الأمـــل، والتواصـــل مـــع الهـــدف، 
ــــــــة والســــــــلب�ة،  ــــــــب الإ�جاب� ــــــــى الجوان والحصــــــــول عل
والانتمـــــاء إلـــــى مســـــتقبل جنً�ـــــا إلـــــى جنـــــب الجهـــــود 
والعمـــــل؛ تعتبـــــر القواســـــم المشـــــتر�ة بینهمـــــا أي بـــــین 

 . الاسلام وعلم النفس

یتعلق الأمل في الإسلام �النظرة التوحید�ة فـي العـالم 
و�متدّ إلى ما وراء العالم. إنّ الأمل هـو سـبب لحسـن 
الظــن إلــى فضــل الله وحــلّ المشــاكل. هــذا النــوع مــن 
ـــــة  ـــــي الرحمـــــة الإله� التعامـــــل �جعـــــل ال�شـــــر آمـــــلاً ف
والمســتقبل المشــرق، و�ــرون أنفســهم تحــت رعا�ــة الله 

لــــى الثقــــة والســــلام فــــي قلــــب ونعمــــه. وهــــذا یــــؤدّي إ
 الإنسان والصحة الروح�ة.
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 دار صادر، الط�عة الثالثة. بیروت: ،لسان العرب). ه. ق ١٤١٤( ابن منظور، محمد بن مكرم.

). تأملي بر سازو�ار ا�مان و امید در زنـد�ی و تـأثیر آن بـر ١٣٨٩انصاري، مر�م و میرشاه جعفري، ابراه�م. (
. الســنة الرا�عــة. العــدد الســادس. الر��ــع تخصصــ�ة الاســلام و علــم الــنفس فصــل�ة علم�ــة ســلامت روان انســان. 

 .١٢٣-١٤٢. صص ٨٩والص�ف 

ا�عاد سه �انهنظر�هامیداسـنایدرو تطبیـق آن �ادیـد�اه ). ۱۳۹۲و محقق�ان، زهرا ( ؛ فاتحي زاده، مر�م، اعظمپرچم
 .۹۲. خر�ف و ص�ف١. العدد١٠. السنة علوم  القرآن و الحدیثدراساتقرآن �ر�م.
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 ۲٥٤ 

. مصحح: عطـار، احمـد الصحاح اللغه تاج اللغهو صحاح العر��ةه.ق). ١٣٧٦جوهري، اسماعیل بن حماد. ( 
 عبد الغفور بیروت: دار العلم للملایین. الط�عة الاولى. 

. مصــحح: ار�ــاني، مطهــر بــن علــي؛ عبــدالله، یوســف شــمس العلــوم). ه. ق ١٤٢٠حمیــري، نشــوان بــن ســعید (
 : دار الفكر. الط�عة الأولى.. دمشقمحمد؛ عمري، حسین بن عبدالله

 ه.ق). مفردات الفاظ القرآن. بیروت: دارالعلوم. الط�عة الأولى. ١٤١٢راغب اصفهاني، حسین بن محمد (

). مفهوم امید از منظر قرآن �ر�م. جامعة الزهـراء (سـلام الله علیهـا). �ل�ـة الشـر�عة. ١٣٩٥زارع بید�ي، فاطمه.(
 فرع علوم القرآن والحدیث.

ــــــــــــــــــــــــــدالرح�م ؛ سوداني،منصــــــــــــــــــــــــــور و خجســــــــــــــــــــــــــته مهــــــــــــــــــــــــــر، رضــــــــــــــــــــــــــا.( ). ١٣٩٦صــــــــــــــــــــــــــالحي زاده،عب
،  ١١الســـنة  فصـــل�ة ثقاف�ـــة للمـــرأة والاســـرة.ش�آموزشکســـ�امید�اتأکیدبرآموزهها�قرآنی بـــر ســـلامتمعنوی زنـــان، اثر�خ
 .٧٧-٣١، صص ٣٨العدد

؛ رسـولي، اللهمصـحح: یزد�ط�اط�ـایي، فضـل .مجمع الب�ان فـي تفسـیر القـرآن). ١٣٧٢طبرسي، فضل بن حسن (
 : ناصر خسرو. الط�عة الثالثة.. طهرانهاشم

 . تهران: �تا�خانهمرتضوی. چاپ سوم.مجمع ال�حر�نه.ق). ١٤٠٨حى، فخر الدین بن محمد (طر�

ـــدالله زاده، لیـــدا، تقـــي زاده طبـــري، مهـــدي و نـــورائي، محســـن ( ـــد�اه اســـلام و ١٣٩٣عب ـــه زنـــد�ی از دی ). امیـــد �
 روانشناسی. رسالة ماجستیر. جامعة مازرندان. �ل�ة الشر�عة. 

). را�طــــــه �اورهایــــــدینیو امیــــــد �ــــــه ١٣٩٢ر و مظــــــاهري، محمــــــد مهــــــدي. (عســــــكري، پرو�ــــــز؛ صــــــفرزاده، ســــــح
  .١٥٧-١٣٥، العدد . صص ٧الدورة  مجلة داسات ثقاف�ة. زند�ی�اسلامتمعنوی. 

). بررســـ�امیددرمان�گروهی بـــر دانشجو�اندانشـــگاه اصـــفهان. رســـالة ماجســـتیر. �ل�ـــة ١٣٨٧عـــلاء الـــدیني، زهـــره (
 اصفهان. العلوم التر�و�ة وعلم النفس. جامعة
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 ۲٥٥ 

). تأثیرآموزشامیددرمانی�ااستفاده از آموزه ها و داستانها�قرآنی بر افزا�شامیددانشـآموزان. ١٣٩٦، �لاو�ژ ( علیزاده
 .٧٦-٥٩، صص٢١، العدد ٩٦. خر�ف وشتاء ١١السنة  .دراسات الاسلام و علم النفس

). اثر�خش�آموزشــمنفی مثبــت بــر افزا�شــامید�اتاکید بــر آموزههــای قــرآن و ١٣٩٥فرنــام، علــي و حمیــدي، محمــد. (
 .٢٣-٤٩. ص. ٩٥، ر��ع ٢٢. السنة السادسة، العدد فصل�ة علم النفسسلام. ا

 طهران: دار الكتب الاسلام�ه. الط�عة السادسة. قاموس قرآن.). ١٣٧١قرشي، علي اكبر (

 علم�ة ثقاف�ة لدار الحدیث. الط�عة الأولى. . قم: موسسةالكافيه.ق). ١٤٢٩كلیني، محمد بن �عقوب.(

). تحلیل�ازم�انیومؤلفهها�مثبتاند�شیوراهكارهایپیدا�شآندراســـلاموعهدجدید، ١٣٩٤محقق�ـــان زهرا؛آذر�ا�جاني،مســـعود.(
 .٥٧-٧٤. صص ١٤، السنة السادسة،العدد اله�اتتطب�قی

ـــاتحي زاده، مر�مـــو پـــرچم، اعظـــم ( ـــان، زهـــرا؛ ف ـــل مفهـــ١٣٨٨محقق� ـــم روان ). تحلی ـــد از منظـــر قـــرآن و عل وم امی
 شناسی، رسالة ماجستیر. جامعة اصفهان. �ل�ة الآداب والعلوم الانسان�ة.

. قــم: موسســة علم�ــة ثقاف�ــة لــدار الحــدیث. الط�عــة الحاد�ــة میــزان الحكمــة). ١٣٨٩شــهري، محمــد.(محمــدي ري 
 عشرة. 

 الط�عة الأولى. بیروت:  تاج العروس ه.ق.) ١٤١٤مرتضى ز�یدي، محمد بن محمد. (

. جا�گـــــــاهو نقشـــــــامید در زند�انی�اتاکیـــــــد بـــــــر آموزههـــــــا�قرآنی و دینـــــــی).۱۳۹۰مردانـــــــي نو�نـــــــده، محمدحســـــــین(
 .٣٤-٢٤،صص  ۵۸و  ۵۷لسادسة،  العدد. السنة امهندس�فرهنگی

 . بیروت: دار الکت�العلم�ة. الط�عة الثالثة. التحقیق في �لمات القرآن الكر�مه.ق).  ١٤٣٠مصطفوي، حسن،(

 . قم: مکتب الإعلام الإسلامي. الط�عة الرا�عة.الإفصاحه.ق).  ١٤١٠موسى، حسین یوسف (

). توضـ�ح جن�ـه ها�آموزشـی از امیـد و نقـش آن ١٣٩٣ع�اسـي، لطـف الله. ( مي بتي، اکرم؛ انصار�ان، فه�مهو
 در بهداشتروانی انسان از منظر اسلام . رسالة ماجستیر. جامعة اسلام�ة حرة. القسم المر�زي في طهران .
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). تحلیــل مؤلفــه هــا ومصــاد�قامیدواري در نهــج ١٣٩٧یوســف زاده جوســري، محمدرضــا و شــاه مــرادي، مرتضــی(
 .٩٧. السنة الثامنة. العدد الأول. ر��ع فرهنگ در دانشگاهاسلامی. البلاغه

 

 

 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


                                  عادات العقل وعلاقتھا بالقدرة على اتخاذ القرار
 

               ;ÄÅ¬’ \;Ñ]Õ ;ÍÇ;g\Ä`;Ï÷§NN;;Ïfiâ’MKMK;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/ 
                 ٢٥٧ 
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 ملخص:ال

ع���ادات العق���ل ھ���دفت الدراس���ة تن���اول 
ل����دى  الق����رار وعلاقتھ����ا بالق����درة عل����ى اتخ����اذ

طالب���ات كلی���ة التربی���ة بجامع���ة الأمی���رة ن���ورة 
ف����ي ض����وء بع����ض المتغی����رات، واس����تخدمت 
الم����نھج الوص����في، واعتم����دت عل����ى مقی�����اس 
ع����ادات العق����ل ومقی����اس الق����درة عل����ى اتخ����اذ 

) طالب����ة ۲۰۰الق���رار، وتكون���ت عینتھ����ا م���ن (
م��ن طالب��ات جامع��ة الأمی��رة ن��ورة، وك��ان م��ن 
 أب����رز نتائجھ����ا، وج����ود علاق����ة إیجابی����ة ب����ین
ع����ادات العق����ل والق����درة عل����ى اتخ����اذ الق����رار، 
وتف����وق الطالب����ات ف����ي الفرق����ة الرابع����ة عل����ى 
الطالب����ات ف����ي الفرق����ة الأول����ى ف����ي ك����ل م����ن 
ع����ادات العق����ل والق����درة عل����ى اتخ����اذ الق����رار، 
وك����ذلك تف����وق الطالب����ات اللات����ي ینتم����ین إل����ى 
أس���ر ذات مس���توى تعلیم���ي ج���امعي فم���ا ف���وق 

ذات  عل���ى الطالب���ات اللات���ي تنتم���ین إل���ى أس���ر
 مستوى تعلیمي أقل من جامعي.

الق���درة  –ع���ادات العق���ل  الكلم���ات المفتاحی���ة:
 على اتخاذ القرار

Abstract: 
The study aimed to address 

the habits of the mind and its 
relation to the ability to take 
decision among students of the 
Faculty of Education at Princess 

Noura University in the light of 
some variables. It used the 
descriptive method and it relied on 
the habits of mind scale and the 
decision-making ability scale. The 
sample consisted of 200 students 
from Princess Noura University. 
Among the most notable results is: 
There is a positive relationship 
between the habits of mind and the 
ability to make decisions, and the 
superiority of female students in 
the fourth sect to the students in 
the first sect in both the habits of 
mind and decision-making ability, 
as well as the superiority of 
students who belong to families 
with a university level education 
and above on female students who 
belong to families with a lower 
level of education than a 
university. 
Keywords: Mind Habits - Ability 
to make a decision 

 
 المقدمة:

عملی������ة ص������ناعة الق������رار التعلیم������ي  تع������د
، حی��ث تواج��ھ الإداری��ة العملی��ةعنص��راً أساس��یاً ف��ي 

مواق���ف وتح���دیات كثی���رة، تتطل���ب  الإداری���ة الھیئ���ة
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باس�����تمرار التحدی�����د ال�����دقیق والواض�����ح لھ�����ا، وذل�����ك 
بتنمی�����ة وتقی�����یم الب�����دائل، س�����واء ك�����ان ذل�����ك عل�����ي 

 عل��ي مس��توي مكات��ب التربی��ة أو المس��توي ال��وزاري
عل���ي مس���توي الم���دارس؛ فنج���اح عملی���ة ص���ناعة  أو

الق�����رار لا تقتص�����ر عل�����ي تحدی�����د المش�����كلة وتحدی�����د 
ت����وفیر  إل����ى ى ذل����كالب����دائل فق����ط، وإنم����ا یتع����د

المعلوم�����ات الدقیق�����ة الت�����ي تس�����اعد عل�����ي تش�����خیص 
وج��ود  إل��ى المش��كلة ف��ي الوق��ت المناس��ب، بالإض��افة

مش���اركة فاعل���ة م���ن قِب���ل المعنی���ین بص���ناعة الق���رار، 
والمت����أثرین ب����ھ أیض����ا، ومم����ن یت����وفر ف����یھم المھ����ارة 

المش���اركة، ك���ون  ھ���ذه والخب���رة اللازم���ة لممارس���ة
الإداری���ة،  ب العملی���ةعملی���ة ص���ناعة الق���رار تمث���ل لُ���

وذل������ك م������ن خ������لال التركی������ز عل������ي أن الاس������تغلال 
مجتم��ع م��ن المجتمع��ات، س��واء  أي الن��اجح لم��وارد

بش��ریة، یعتم��د عل��ي م��دى النج��اح ف��ي  أو كان��ت مادی��ة
 .)۷۸، ۲۰۰۲(سلامة،  صناعة القرار

م����ن متض����منة العدی����د الحی����اة سلس����لة  وتعُ����د
بھ���دف تحقی���ق التكی���ف الق���رارات الت���ي یتخ���ذھا الف���رد 

، م�����ع الظ�����روف البیئی�����ة والمجتمعی�����ة المحیط�����ة ب�����ھ
والق��رارات الت��ي تتُخ��ذ لھ��ا آثارھ��ا س��واءً أكان��ت آث��اراً 

الس�����مات الشخص�����یة  إیجابی�����ة أم س�����لبیة ول�����ذلك ف�����إن
 ف�����ي مھم�����اً دوراً الت�����ي یتص�����ف بھ�����ا الف�����رد ت�����ؤدي 

ی���������ة اتخ���������اذه للق���������رارات ف���������ي المواق���������ف الحیات
 )۲: ۲۰۱۳الحوراني، .(المتعددة

اتخ���اذ الق���رار إج���راء یتُخ���ذ للح���د م���ن  ویع���د
الفج���وة ب���ین الوض���ع الح���الي والوض���ع المرغ���وب فی���ھ 
م���ن خ���لال ح���ل المش���كلات، والاس���تفادة م���ن الف���رص، 
ویك���ون الق���رار مج���رد الاس���تنتاج ال���ذي ت���م التوص���ل 

 . (Nura & Osman, 2012: 296)إلیھ.
الإنس���انیة  لع���ل أھ���م التح���دیات ھ���و تح���ولو

أش���ھرھا  ،م���ن عص���ر أطلق���ت علی���ھ تس���میات مختلف���ة
عص���ر الص���ناعة أو الموج���ة الثانی���ة أو الحداث���ة، إل���ى 
عص������ر جدی������د نع������یش ولادت������ھ الآن، یطل������ق علی������ھ 

 ً أش����ھرھا عص����ر م����ا بع����د  ؛تس����میات مختلف����ة أیض����ا
الص����ناعة، أو عص����ر المعلوم����ات أو الموج����ة الثالث����ة 
أو م����ا بع����د الحداث����ة. وتتف����ق ھ����ذه الاتجاھ����ات جمیع����اً 

ف���ي المجتم���ع المعاص���ر س���یواجھ تع���دیلاً كبی���راً  عل���ى
طبیع���ة المعرف���ة، وف���ي نظ���ام الس���لطة والإدارة، وف���ي 

(موس�����وعة المج�����الس القومی�����ة  نظ�����ام اتخ�����اذ الق�����رار
 .)٦۱۹ ،۲۰۰۰المتخصصة، 

ھ لك���ي ) أن���٥۸ص ،۲۰۰٦، وذك���ر (مھن���ا
تتص�����ف الإدارة بالفاعلی�����ة، فإنھ�����ا مطالب�����ة ب�����امتلاك 

 تخ�����اذ الق�����راراتلا المھ�����ارات والمع�����ارف المتطلب�����ة
، الص�����حیحة والمناس�����بة للموق�����ف والزم�����ان والمك�����ان

بح���ث یص���بح الق���رار حكیم���اً وملائم���اً م���ن ب���ین جمی���ع 
 . البدائل والاختیارات المتاحة

بن�������اء یتطل�������ب  لأم�������رل�������ذا ف�������إن ھ�������ذا او
الق���رارات عل���ى أس���س علمی���ة واض���حة وحق���ائق جلی���ة 
بعی�����داً ع�����ن الافتراض�����ات والتخ�����یلات أو العص�����بیة 

وھ�����ذا یؤك�����د أیض�����ا أن�����ھ م�����ن  ،الشخص�����يوالتحی�����ز 
الض������روري أن یحص������ل متخ������ذي الق������رارات عل������ى 
كاف���ة المعلوم���ات اللازم���ة لاتخ���اذ الق���رار بش���كل دائ���م 

  .ومستمر
ت������تم عملی������ة تش������كیل ع������ادات العق������ل لا و

بمج����رد ام����تلاك ھ����ذه المھ����ارات الأساس����یة والق����درة 
عل���ى إنجازھ���ا، وإنم���ا بوج���ود می���ل ورغب���ة لتطبی���ق 
ذل�����ك ف�����ي المواق�����ف والأوق�����ات الملائم�����ة ومحاول�����ة 
تق�����ویم فاعلی�����ة ھ�����ذه الاس�����تراتیجیات المختلف�����ة الت�����ي 

، Tishmanتعم���������ل لتنفی���������ذ ھ���������ذه المھ���������ارات. (
 م)۲۰۰۰

ولأھمیتھ�����ا وج�����دارتھا بالعنای�����ة ف�����ي ھ�����ذا 
الجان�����ب دع�����ت الدراس�����ات والبح�����وث إل�����ى الأث�����ر 
الفع�������ال لع�������ادات العق�������ل ف�������ي علاقتھ�������ا ب�������بعض 

 م).۲۰۰۷المتغیرات كدراسة وجدان الكركي (
م) لتب�����ین ۲۰۱۰وج�����اءت دراس�����ة ط�����راد (

أث�����ر برن�����امج كوس�����تا وكالی�����ك ف�����ي تنمی�����ة التفكی�����ر 
الإب���داعي باس���تخدام ع���ادات العق���ل ل���دى ط���لاب كلی���ة 

ا فق���د اعتم���دھا مش���روع التربی���ة، ولأھمی���ة العنای���ة بھ���
الثقاف���ة العلمی���ة أو م���ا یس���مى بمش���روع العل���م لجمی���ع 

 American Association for)الأم���ریكیین 
the Advancement of Science(AAAS) 

project 2061,1995) وك������ذلك فق������د تبناھ������ا ،
الم���نھج البریط���اني واعتم���د تطبیقھ���ا لتحس���ین التعل���یم 

 National(وال������تعلم وأك������د ض������رورة تنمیتھ������ا 
Curriculum ،۲۰۰م) ٥ 

وأثبت��������ت دراس��������ة لیل��������ى حس��������ام ال��������دین 
م) فاعلی��������ة ع��������ادات العق��������ل ف��������ي تنمی��������ة ۲۰۰۸(
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التحص�����یل والاتج�����اه ف�����ي مق�����رر العل�����وم، ودراس�����ة 
م) الت��������ي أثبت��������ت أث��������ر ۲۰۱۰رانی��������ة ص��������بري (

اس����تراتیجیة قائم����ة عل����ى تفعی����ل ع����ادات العق����ل ف����ي 
م) ۲۰۰۷اكتس�������اب المعرف�������ة، ودراس�������ة القاض�������ي (

تھ����ا ف����ي تنمی����ة مھ����ارات الاتص����ال الت����ي أثبت����ت فاعلی
 اللغوي. 

 مشكلة الدراسة:
ب�����الرغم م�����ن الفاعلی�����ة لاس�����تخدام الب�����رامج 
القائم���ة عل���ى ع���ادات العق���ل إلا أن مس���توى الاھتم���ام 
بھ����ا ب����التعلیم دون المس����توى الم����أمول كم����ا ج����اء ف����ي 

م) ال�����ذي أك�����د عل�����ى ت�����دني ۲۰۰۹دراس�����ة الربع�����ي (
أھمی���ة  ، إض���افة إل���ىالاھتم���ام الص���ریح بھ���ذه الع���ادات

دراس��ة عملی���ة اتخ��اذ الق���رار والعوام��ل الم���ؤثرة فیھ���ا، 
وم��ن ھن��ا تتب��دى مش��كلة الدراس��ة ف��ي ن��درة الدراس��ات 
الت���ي ربط���ت ب���ین متغی���ري الدراس���ة رغ���م أھمیتھم���ا 

 .وھو ما تسعى إلیھ الدراسة الحالیة
  أسئلة الدراسة:

ب����ین ع����ادات دال����ة م����ا م����دى وج����ود علاق����ة  .۱
الق���رارات ل���دى العق���ل والق���درة عل���ى اتخ���اذ 

طالب�����ات كلی�����ة التربی�����ة بجامع�����ة الأمی�����رة 
 نورة؟

ھ����ل تختل����ف ع����ادات العق����ل ل����دى طالب����ات  .۲
كلی����ة التربی����ة بجامع����ة الأمی����رة ن����ورة تبع����اً 

 –لمتغی��������ر الفرق��������ة الدراس��������یة (الأول��������ى 
 الرابعة)؟

ھ����ل تختل����ف ع����ادات العق����ل ل����دى طالب����ات  .۳
كلی����ة التربی����ة بجامع����ة الأمی����رة ن����ورة تبع����اً 

تعلیم����ي للأس����رة (أم����ي لمتغی����ر المس����توى ال
 جامعي فما فوق)؟ –قبل جامعي   –

ھ���ل تختل���ف الق���درة عل���ى اتخ���اذ الق���رارات  .٤
ل���دى طالب���ات كلی���ة التربی���ة بجامع���ة الأمی���رة 
ن�������ورة تبع�������اً لمتغی�������ر الفرق�������ة الدراس�������یة 

 الرابعة)؟ –(الأولى 
ھ��ل تختل��ف الق��درة عل��ى اتخ��اذ الق��رار ل��دى  .٥

طالب�����ات كلی�����ة التربی�����ة بجامع�����ة الأمی�����رة 
بع������اً لمتغی������ر المس������توى التعلیم������ي ن������ورة ت

ج����امعي  –قب����ل ج����امعي   –للأس����رة (أم����ي 
 فما فوق)؟
 أھداف الدراسة:

ب��ین ع��ادات  دال��ةتحدی��د م��دى وج��ود علاق��ة  .۱
ل����دى  العق����ل والق����درة عل����ى اتخ����اذ الق����رار

طالب�����ات كلی�����ة التربی�����ة بجامع�����ة الأمی�����رة 
 نورة؟

ع���ادات العق���ل ل���دى اخ���تلاف م���دى  دراس���ة .۲
التربی�����ة بجامع�����ة الأمی�����رة طالب�����ات كلی�����ة 

ن�������ورة تبع�������اً لمتغی�������ر الفرق�������ة الدراس�������یة 
 الرابعة). –(الأولى 

علاق���ة ع���ادات  الكش���ف ع���ن م���دى اخ���تلاف .۳
العق���ل ل���دى طالب���ات كلی���ة التربی���ة بجامع���ة 
الأمی������رة ن������ورة تبع������اً لمتغی������ر المس������توى 

–قب����ل ج����امعي  –التعلیم����ي للأس����رة (أم����ي 
 .جامعي فما فوق)

ى اتخ����اذ م����دى اخ����تلاف الق����درة عل���� تحدی����د .٤
الق���رار ل���دى طالب���ات كلی���ة التربی���ة بجامع���ة 
الأمی��رة ن��ورة تبع��اً لمتغی��ر الفرق��ة الدراس��یة 

 الرابعة). –(الأولى 
الكش����ف ع����ن م����دى اخ����تلاف الق����درة عل����ى  .٥

اتخ����اذ الق����رار ل����دى طالب����ات كلی����ة التربی����ة 
بجامع�������ة الأمی�������رة ن�������ورة تبع�������اً لمتغی�������ر 

قب����ل  –المس����توى التعلیم����ي للأس����رة (أم����ي 
 فما فوق). جامعي–جامعي 
 أھمیة الدراسة:

حس����ب اط����لاع الباحث����ة  –ن����درة الدراس����ات  .۱
الت�����ي ربط�����ت ب�����ین متغی�����ري الدراس�����ة  –

 الحالیة.
یمك�����ن أن تف�����تح المج�����ال لب�����احثین آخ�����رین  .۲

لتن�����اول ع�����ادات العق�����ل وعلاقتھ�����ا ب�����بعض 
 المتغیرات الأخرى.

یمك���ن أن تفی���د طالب���ات كلی���ة التربی���ة جامع���ة  .۳
أھمی����ة الأمی����رة ن����ورة ف����ي التع����رف عل����ى 

ع�����ادات العق�����ل وعلاقتھ�����ا باتخ�����اذ الق�����رار 
 لدیھم.

یمك��ن أن تفی���د المس��ئولین ع���ن اتخ��اذ الق���رار  .٤
وتط���ویره عل���ى كاف���ة المس���تویات م���ن خ���لال 
م���ا تس���فر عن���ھ م���ن نت���ائج یمك���ن الاس���تفادة 
بھ�����ا ف�����ي تط�����ویر عملی�����ة ص�����نع واتخ�����اذ 

 القرار.
 مصطلحات الدراسة:

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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"ھ������ي مجموع������ة م������ن المھ������ارات  ع������ادات العق������ل:
ھ�����ات والق�����یم الت�����ي تمك�����ن الف�����رد م�����ن بن�����اء والاتجا

تفض���یلات م���ن الأداءات أو الس���لوكیات الذكی���ة، بن���اء 
عل�����ى المثی�����رات والمنبھ�����ات الت�����ي یتع�����رض لھ�����ا، 
بحی�����ث تق�����وده إل�����ى انتق�����اء عملی�����ة ذھنی�����ة أو أداءٍ أو 
 س���لوكٍ م���ن مجموع���ة خی���ارات متاح���ة أمام���ھ لمواجھ���ة
مش�����كلة م�����ا، أو قض�����یة أو تطبی�����ق س�����لوك بفاعلی�����ة 

، ۲۰۰۸والمداوم�������ة عل�������ى ھ�������ذا ال�������نھج" (نوف�������ل، 
 ).٦۸ص

 اتخاذ القرار:
عُ���رف بأن���ھ" مجموع���ة الخط���وات الت���ي یتبعھ���ا متخ���ذ    

الق�����رار حت�����ى ی�����تمكن م�����ن الاختی�����ار الفعل�����ي للب�����دیل 
 .)۱۱۳: ۲۰۰۸المناسب". (یونس، 

التفكی����ر وإجرائی����اً ھ����و عملی����ة نابع����ة م����ن 
ھ���دفھا اختی���ار أفض���ل الب���دائل والحل���ول المتاح���ة ف���ي 
الموق���ف وذل���ك ض���من خط���وات معین���ة تتبعھ���ا طالب���ة 
المرحل����ة الجامعی����ة بكلی����ة التربی����ة بجامع����ة الأمی����رة 
ن������ورة لاتخ������اذ الق������رار للحص������ول عل������ى الھ������دف 

 .المرجو
 دراسات سابقة:

 ) والت����ي ھ����دفت۲۰۱٦دراس����ة أب����و مس����امح ( .۱
 الجامع����اتالوق����وف عل����ى مس����توى ممارس����ة 

المت���وازن  الأداء بطاق���ة لأبع���اد الفلس���طینیة
الإداری��ة،  الق��رارات اتخ��اذ بتحس��ین وعلاقتھ��ا

واس���������تخدمت الدراس���������ة الم���������نھج الوص���������في 
التحلیل����ي، واس����تخدمت الدراس����ة أداة الاس����تبانة، 

) ف�����رداً، ۱٦٦وتك�����ون مجتم�����ع الدراس�����ة م�����ن (
نت����ائج  ) ف����رداً، وأظھ����رت۱٤۸وبلغ����ت العین����ة (

تحس����ین اتخ����اذ الق����رارات  مس����توىالدراس����ة أن 
الإداری����ة بالجامع����ات الفلس����طینیة تقُ����در بدرج����ة 
كبی������رة، وأیض������اً لا توج������د ف������روق ذات دلال������ة 
إحص����ائیة ب����ین متوس����ط تق����دیرات أف����راد العین����ة 
لدرج����ة تحس����ین اتخ����اذ الق����رارات الإداری����ة ف����ي 
الجامع����ات الفلس����طینیة تعُ����زى لمتغی����ر س����نوات 

 الخدمة.
) الت���ي  (Filiz ،2015 اس���ة "فیلی���ز"أك���دت در .۲

أجری�����ت عل�����ى ع�����دد م�����ن ح�����اكمي المقاطع�����ات 
التركی�����ة ارتب�����اط الق�����درة عل�����ى اتخ�����اذ الق�����رار 
ارتباط�����ا موجب�����ا بك�����ل م�����ن الانبس�����اط و یقظ�����ة 

الض��������میر بینم��������ا ارتبط��������ت ارتباط��������ا س��������لبیا 
وأش�����ارت الدراس�����ة إل�����ى أن أف�����راد  بالعص�����ابیة.

العین�����ة مم�����ن س�����جلوا درج�����ات مرتفع�����ة عل�����ى 
خداما ظ����ة الض����میر ك����انوا أكث����ر اس����تمقی����اس یق

المنطق���ي) عن���د أدائھ���م لفنی���ات التفكی���ر العقلان���ي (
 على مقیاس اتخاذ القرار. 

والت�������ي ھ�������دفت  Workman (2015)دراس�������ة  .۳
إل����ى الكش����ف ع����ن أث����ر الوال����دین عل����ى عملی����ة 
الاختی�����ار واتخ�����اذ الق�����رار لط�����لاب الجامع�����ات، 
وأجری����ت الدراس����ة ف����ي جامع����ة أی����وا الش����مالیة 
بالولای����ات المتح����دة الأمریكی����ة، وتكون����ت عین����ة 

) طالب���اً م���ن ط���لاب الجامع���ة، ۱۲الدراس���ة م���ن (
وتحقیق����اً لأھ����داف الدراس����ة ت����م إج����راء مق����ابلات 

م�����ع عین�����ة الدراس�����ة، وأظھ�����رت  ش�����بة منظم�����ة
نت����ائج الدراس����ة أن ھن����اك أث����راً للوال����دین عل����ى 
عملی���ة الاختی���ار واتخ���اذ الق���رار، وكم���ا أظھ���رت 
نت���ائج الدراس���ة أن بع���ض الط���لاب أش���اروا إل���ى 
أن أف����راد الأس����رة یعُتبََ����رون نظ����ام دع����م یس����ھم 
بش���كل كبی���ر ف���ي عملی���ة الاختی���ار واتخ���اذ الق���رار 

ب إل���ى أن ف���ي ح���ین أش���ار مجموع���ة م���ن الط���لا
أف��راد الأس��رة یض��غطون عل��یھم بش��كل كبی��ر م��ن 

 أجل اتخاذ القرار.
) و الت�����ي حاول�����ت م�����ن ۲۰۱٤دراس�����ة ص�����الح ( .٤

خلالھ�����ا إج�����راء دراس�����ة عاملی�����ة للكش�����ف ع�����ن 
مكون���ات العلاق���ة ب���ین الق���درات العقلی���ة والتفكی���ر 
الناق����د واتخ����اذ الق����رار والكفای����ة الإنتاجی����ة ل����دى 

ل الم����دیرین الص����ناعیین، و توص����لت م����ن خ����لا
دراس���تھا لوج���ود علاق���ات ارتباطی���ة ب���ین ال���ذكاء 

 و القدرة على اتخاذ القرار.
) 130) بدراس������ة عل������ى (۲۰۱٤( إب������راھیمق������ام  .٥

تخصص���ات أكادیمی���ة مختلف���ة بالفرق���ة  طالب���ا م���ن
ھ��دف  .جامع��ة ع��ین ش��مس-الرابع��ة بكلی��ة العل��وم

م��ن خلالھ��ا الكش��ف ع��ن علاق��ة ع��دة متغی��رات ؛ 
لق����رار م����ن التف����اؤل عل����ى عملی����ة اتخ����اذ ا منھ����ا

خ�����لال نم�����وذج س�����ببي مقت�����رح للعلاق�����ات ب�����ین 
فعالی������ة ال������ذات (كمتغی������ر مس������تقل)، والتف������اؤل 
(كمتغی������ر وس������یط)، والرض�������ا ع������ن الق�������رار، 
والتحص����یل الدراس����ي (كمتغی����رات تابع����ة) ل����دى 
مس�����تخدمي اس�����تراتیجیات ص�����نع الق�����رار غی�����ر 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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التعویض����یة، و ك����ان م����ن ب����ین النت����ائج الت����ي ت����م 
حلی���ل المس���ار ت التوص���ل إلیھ���ا م���ن خ���لال نم���وذج

وج�������ود ت�������أثیر دال إحص�������ائیاً للتف�������اؤل عل�������ى 
محك�����ات فعالی�����ة الق�����رار المُتخّ�����ذ، و ال�����ذي ت�����م 
التعبی���ر عن���ھ ف���ي ھ���ذه الدراس���ة ب���ـ (الرض���ا ع���ن 
التخص���ص الأك���ادیمي، درج���ات الط���لاب) ل���دى 
مس���تخدمي اس���تراتیجیات ص���نع الق���رارات غی���ر 

 .التعویضیة
 ,Guranda)" جاران����دا " أظھ����رت دراس����ة  .٦

 ٦۰أجرتھ����ا عل����ى م����ا یق����رب م����ن  الت����ي (2014
مفحوص������ا م������دى ارتب������اط عوام������ل الشخص������یة 

المھن�������ئ، الخمس�������ة الكب�������رى باتخ�������اذ الق�������رار 
أس����فرت الدراس����ة ع����ن وج����ود علاق����ة موجب����ة و

م����ن عوام���ل الشخص����یة الخمس����ة دال���ة ب����ین ك���ل 
الق����درة عل����ى اتخ����اذ الق����رار و كان����ت الكب����رى و

ا عل����ى الترتی����ب؛ عام����ل الموافق����ة أقوھ����ا ارتباط����
ث���م الانبس���اطیة، ث���م یقظ���ة الض���میر.  المقبولی���ة،و

كم����ا أس����فرت النت����ائج ع����ن توض����یح دور عام����ل 
الانفت����اح عل����ى الخب����رة و الحداث����ة ف����ي الأف����راد 
أكث���ر اس���تعداد للانخ���راط ف���ي التقییم���ات الذاتی���ة 
لن���واتج عملی���ات التفكی���ر ل���دیھم الأم���ر ال���ذي یعُ���د 
م����ن العناص����ر الض����روریة للق����درة عل����ى اتخ����اذ 

 القرار. 
 )" و" جراناكوف��������ا" دراس��������ة " ھالام��������ا .۷

Halama & Gurňáková,2014) والت����ي 
شخص�����ا م�����ن الع�����املین ) ۲۲٥أجری�����ت عل�����ى (

 -س������عفینم –بالمؤسس������ات الص������حیة ( أطب������اء 
؛ وھ����دفت إل����ى ممرض����ین) ف����ي دول����ة س����لوفاكیا

الكش��ف ع��ن إمكانی��ة التنب��ؤ بأنم��اط اتخ��اذ الق��رار 
م���ن خ���لال س���مات الشخص���یة فق���د أش���ارت نت���ائج 

ی���اً موجب���اً ب���ین اعلاً ثنائالدراس���ة إل���ى أن ھن���اك تف���
نم��ط الشخص��یة المُف��رط ف��ي ك��ل م��ن العص��ابیة و

البح����ث ع����ن تنظ����یم جوان����ب الموق����ف المُ����درَك 
ض���من ص���یغة أو بنی���ة واض���حة كمنبئ���ین بأنم���اط 
اتخ�����اذ الق�����رار غی�����ر الحَ�����ـذِر، كم�����ا أن عام�����ل 

ك���ان مُنب���أ س���لبیاً بأنم���اط اتخ���اذ الق���رار  الانبس���اط
من ك����لا وال����ذي یتض����العش����وائي غی����ر الحَ����ـذِر، 

  من التسویف و الحذر الزائد أیضا.

تحدی������د م) وھ������دفھا ۲۰۱۳دراس������ة ال������دیحاني ( .۸
م���دیري م���دارس التعل���یم الع���ام ف���ي  درج���ة تطبی���ق

المعرف���������ة  إدارةدول���������ة الكوی���������ت لمھ���������ارات 
والعلاق���ات بینھم���ا م���ن  ،اتخ���اذ الق���رار وأس���الیب

وجھ�����ة نظ�����ر الم�����دیرین المس�����اعدین. واس�����تخدم 
الباح�����ث الم�����نھج الوص�����في الارتب�����اطي وكان�����ت 

الدراس������ة وتكون������ت عین������ة  أداةالاس������تبانة ھ������ي 
 ۱۷۱م�������دیراً مس�������اعداً و ۱٤۹الدراس�������ة م�������ن 

م�����دیرة مس�����اعدة. وتوص�����لت الدراس�����ة لأب�����رز 
 إدارةارتف�����اع مس�����توى تطبی�����ق  النت�����ائج التالی�����ة:
م����دیري م����دارس التعل����یم الع�����ام  المعرف����ة ل����دى

اتخ����اذ الق����رار ل����دى  أس����الیبمس����توى ، بالكوی����ت
، م���دیري الم���دارس یق���ع ف���ي المس���توى المتوس���ط

 وأس�����الیبالعلاق�����ة ب�����ین مھ�����ارة إدارة المعرف�����ة 
 یجابیة وقویة.إاتخاذ القرار 

) دراس�����ة ھ�����دفت إل�����ى ۲۰۱۳أج�����رى الث�����امر ( .۹
الكش������ف ع������ن ع������ادات العق������ل ل������دى الطلب������ة 

ن ف���ي ض���وء متغی���ر الص���ف المتف���وقین والع���ادیی
الدراس���ي والج���نس ف���ي منطق���ة الج���وف بالمملك���ة 
العربی���ة الس���عودیة، وتكون���ت عین���ة الدراس���ة م���ن 

) طالب����اً وطالب����ة م����وزعین بالتس����اوي ب����ین ۲٤۰(
الجنس���ین. الطلب���ة المتف���وقین والع���ادیین م���ن ك���لا 

وأظھ�����رت نت�����ائج الدراس�����ة أن مس�����توى ع�����ادات 
 ع���الٍ  العق��ل ل��دى الطلب���ة المتف��وقین ج���اء بمس��توى

ج����داً، وأن مس����توى ع����ادات العق����ل ل����دى الطلب����ة 
 العادیین جاء بمستوى عالٍ.

) وھ�����دفھا معرف�����ة أث�����ر ۲۰۱۲دراس�����ة حام�����د ( .۱۰
. الإداری����ةإدارة المعرف����ة عل����ى اتخ����اذ الق����رارات 

وق�����د اس�����تخدم الباح�����ث بھ�����ذه الدراس�����ة الم�����نھج 
ف���ي جم���ع الاس���تبانة اعتم���دت عل���ى و ،الوص���في
س����ة عل����ى وق����د ت����م تطبی����ق ھ����ذه الدرا البیان����ات،

 أفرادھ���اعین���ة م���ن البن���وك بمدین���ة الری���اض بل���غ 
. وتوص�������لت الدراس�������ة لأب�������رز اشخص������� ۳۹٤

المعرف����ة یمك����ن  إدارةممارس����ة  النت����ائج التالی����ة:
المنظم�����ة وزی�����ادة  أداءتحس�����ین  إل�����ىی�����ؤدي  أن

المعرف�����ة  إدارةلتطبی�����ق ، المی�����زة التنافس�����یة لھ�����ا
یك�����ون ھن�����اك وس�����ائل اتص�����ال فعال�����ة  أنیج�����ب 

فاعلی����ة اتخ����اذ الق����رار ب����البنوك كان����ت ، وحدیث����ة
ت���وفر المعرف���ة ب���البنوك كان���ت ، بدرج���ة متوس���طة
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نش��������ر المعرف��������ة ب��������البنوك كان��������ت ، مرتفع��������ة
تطبی������ق المعرف������ة ب������البنوك كان������ت ، متوس������طة

ھن���اك علاق���ة س���لبیة ب���ین نش���ر ، بدرج���ة متوس���طة
 المعرف���ة وتطبیقھ���ا م���ن جھ���ة واتخ���اذ الق���رارات

 .أخرىمن جھة  الإداریة
 , .Santos-Ruiz, et al)قام����ت (  .۱۱

بدارس�����ة تناول�����ت فیھ�����ا فح�����ص العلاق�����ة 2012
الكامن�������ة ب�������ین مكون�������ات التفكی�������ر البن�������ائي و 

لی������ات التنفیذی������ة الوظیفی������ة للعق������ل والت������ي العم
أظھ�������رت اتخ�������اذ الق�������رار، و تتض�������من عملی�������ة

) شخص����ا م����ن ٥۸( طبق����ت عل����ى الت����يالدراس����ة 
) س����یدة بجن����وب إس����بانیا و ۳٦الراش����دین م����نھم (

ت����م فیھ����ا اس����تخدام مقی����اس " إبس����تین" للتفكی����ر 
البن�����ائي أن بع�����ض أبع�����اد التفكی�����ر البن�����ائي لھ�����ا 
ق�����درة تنبؤی�����ة ب�����المتغیرات الوظیفی�����ة التنفیذی�����ة 
للعق�����ل ؛إذ أظھ�����رت الدراس�����ة ت�����أثیر ك�����ل م�����ن 
المواجھ�������ة الانفعالی�������ة، والتفكی�������ر التص�������نیفي، 

فكی������ر القاص������ر ف������ي تفس������یر الأداء عل������ى والت
مقی����اس اتخ����اذ الق����رار، وعلی����ھ ت����م اس����تنتاج أن 
ب���رامج الت���دخل المص���ممة للت���دریب عل���ى أبع���اد 
التفكی����ر البن����ائي م����ن ش����أنھا ك����ذلك تس����ھیل أداء 
العملی������ات الوظیفی������ة التنفیذی������ة للعق������ل كاتخ������اذ 

 القرارات. 
م) الت�������ي اس�������تخدمت ۲۰۱۱دراس�������ة ط�������راد ( .۱۲

التربی���ة بباب���ل للتع���رف ع���ادات العق���ل ف���ي كلی���ة 
عل����ى أث����ر برن����امج كوس����تا وكالی����ك ف����ي تنمی����ة 
التفكی����ر الإب����داعي باس����تخدام الم����نھج التجریب����ي 

) طالب����اً وطالب����ة وأظھ����رت دراس����تھ ٦۰عل����ى (
أن اس���تخدام ع���ادات العق���ل أظھ���رت ت���أثیراً ف���ي 
تنمی�����ة ق�����درات التفكی�����ر الإب�����داعي (الأص�����الة، 
الطلاق�����ة، المرون�����ة)، وأخی�����راً دراس�����ة أس�����ماء 

م) الت����ي بن����ت برنامج����اً ت����دریبیاً ۲۰۱۳س����ین (ح
لتنمی���ة بع���ض ع���ادات العق���ل متمثل���ة ف���ي ال���دافع 
المعرف�����ي، وتطبی�����ق المع�����ارف الماض�����یة عل�����ى 
أوض���اع جدی���دة، والتواص���ل اللغ���وي، والتس���اؤل 
وط�����رح المش�����كلات باس�����تخدام مقی�����اس لع�����ادات 

 العقل. 
 التعلیق على الدراسات السابقة:

یتض�������ح م�������ن الع�������رض الس�������ابقة أھمی�������ة 
وإیجابی����ة ع����ادات العق����ل ف����ي علاقتھ����ا وتأثیرھ����ا ف����ي 
بع�����ض المتغی�����رات الأخ�����رى، كم�����ا یتض�����ح أھمی�����ة 
اتخ���اذ الق���رار وض���رورة الت���دریب علی���ھ، كم���ا یتب���ین 
ع����دم وج����ود دراس����ات ربط����ت ب����ین ع����ادات العق����ل 
والق���درة عل���ى اتخ���اذ الق���رار وھ���و م���ا یمی���ز الدراس���ة 

ا ف�����ي مجتمعھ�����ا وعینتھ�����ا، الحالی�����ة بجان�����ب تمیزھ�����
س������ات الدرا فادت الدراس������ة م������ناس������ت ورغ������م ذل������ك

وبع����ض  الس����ابقة ف����ي ع����رض الجان����ب المف����اھیمي،
وك����ذلك ف����ي تحلی����ل وتفس����یر  ،الإج����راءات المنھجی����ة

 النتائج.
 الإطار النظري:

 مفھوم عادات العقل:
تتك���ون الع���ادة العقلی���ة م���ن مھ���ارات ومی���ول 
ومواق�����ف وتج�����ارب س�����ابقة تعط�����ي الأولوی�����ة ل�����نمط 
مع������ین م������ن الس������لوك یناس������ب الموق������ف والزم������ان 
والمك���ان، وتعتم���د ھ���ذه العملی���ة عل���ى حساس���یة الف���رد 
لس����یاق الموق����ف ال����ذي یأخ����ذ من����ھ الف����رد المعلوم����ات 

، Köse & Tanisli(اللازم����ة لاتخ����اذ الق����رار. 
 ) م۲۰۱٤

) أن مفھ�����������وم ۲۰۱۲س�����������عدي (وی�����������ذكر ال
اش���تق م���ن إط���ار كبی���ر م���ن مجموع���ة  ع���ادات العق���ل

النظری�����ات المعرفی�����ة أھمھ�����ا نظری�����ات ال�����ذكاء. م�����ن 
وذك����ر كوس����تا وكالی����ك أرب����ع س����مات لع����ادات العق����ل 

م����ن غیرھ����ا م����ن نظری����ات ال����ذكاء وھ����ي:  تمیَّزھ����ا
احت�������رام المی�������ول الخاص�������ة ب�������الأفراد، واحت�������رام 

بالإض����افة  العواط����ف، ومراع����اة الحساس����یة الفكری����ة
إل�����ى النظ�����رة التكاملی�����ة للمعرف�����ة (الص�����باغ وبن�����تن 

). وھ����ذا یعن����ي أن ال����ذكاء بمع����اییره ۲۰۰٦والجعی����د، 
الجدی����دة یتمح����ور ح����ول وع����ي الف����رد ب����الأمور الت����ي 
م����ن المفت����رض أن یق����وم بھ����ا؛ إض����افة إل����ى مف����اھیم 
الحساس���یة والمی���ول، بحی���ث یك���ون الاھتم���ام ب���الوعي 

ت العق���ل وتحفی���ز بالأوق���ات المناس���بة لاس���تخدام ع���ادا
ال���ذات لاستثم���ـار الوق���ت والطاق���ـة كم���ا ھ���ـو الاھتم���ام 

 . (Campbell, 2006)بامتــلاك القدرات العقلیة
وع���ادات العق���ل ھ���ي معرف���ة كیفی���ة اس���تخدام 

 تولی��دالمعلوم��ات ول��یس امتلاكھ��ا ف��ي نم��ط یق��ود إل��ى 
وابتك�������ار المعرف�������ة ول�������یس اس�������تذكارھا أو إع�������ادة 
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إنتاجھ����ا، كم����ا أن إھم����ال ع����ادات العق����ل ی����ؤدي إل����ى 
 م) ۲۰۱۰القصور في النتائج التعلیمیة. (صبري، 

كم����������ا ع����������رف المط����������رب والش����������ورى 
ل بأنھ������ا " نم������ط ) ع������ادات العق������٤۲۹م، ص۲۰۱٤(

م�����ن الأداء العقل�����ي توظ�����ف م�����ن خلال�����ھ المھ�����ارات 
والعملی����ات العقلی����ة أثن����اء مواجھ����ة خب����رة جدی����دة أو 
مش����كلة م����ا؛ بحی����ث ی����تم اختی����ار أفض����ل الاس����تجابات 
وأكثرھ�������ا فاعلی�������ة م�������ن حی�������ث الق�������وة والس�������رعة 

 والأھمیة".
وع����������رف عب����������د الوھ����������اب وال����������ولیلي 

) ع�����ادات العق�����ل بأنھ�����ا " اتج�����اه ۲۳۷م، ص۲۰۱۱(
ي ل�����دى الف�����رد یح�����دد الس�����مة الممی�����زة ل�����نمط عقل�����

س���لوكیاتھ معتم����داً عل����ى الف���رد ف����ي توظی����ف خبرات����ھ 
الس�������ابقة والاس�������تفادة منھ�������ا ف�������ي تحقی�������ق الھ�������دف 

 المطلوب".
 سمات عادات العقل:

م����ن س����مات ع����ادات العق����ل المنتج����ة أنھ����ا 
تمث��ل الاتج��اه ال��ذي یعب��ر ع��ن الق��درات الإنس��انیة ف��ي 

لعقلان���ي، وھ���ذه تط���ویر الأفك���ار م���ن خ���لال التأم���ل ا
 السمات ھي:

إعط�����اء القیم�����ة: وتعن�����ي اختی�����ار نم�����ط س�����لوكي  -
فع���ال مقارن���ة م���ع غی���ره والتأكی���د عل���ى المھ���ارات 
المعرفی������ة والمواق������ف والع������ادات إض������افة إل������ى 

 الصفات الشخصیة.
وج����ود الرغب����ة: وتتمث����ل ف����ي الش����عور والرغب����ة  -

 في اختیار نمط سلوكي وفكري دون غیره.
ص الف�������رص الحساس�������یة: وتتمث�������ل ف�������ي اقتن�������ا -

والمواق�����ف الملائم�����ة لتوظی�����ف أنم�����اط الس�����لوك 
المختلف���ة والحساس���یة م���ن س���مات الس���لوك ال���ذكي 

، م۲۰۱٦وم������ن محف������زات الدافعی������ة. (بش������ارة، 
۲۸ ( 

 القرار: ذامفھوم اتخ
أن  (Kidder, 2011)ی�����رى "كای������در" 

أح���د م���داخل اتخ���اذ الق���رار ھ���و التفكی���ر الناق���د ال���ذي 
یؤك����د عل����ى التحلی����ل ال����دقیق، وتق����ویم الموق����ف ال����ذي 

 (Kidder, 2011:251) بشأنھ یتم اتخاذ القرار.
الق������رار بأن������ھ "  اتخ������اذع������رف لوث������انز و

ب���دائل ف���ي موق���ف مع���ین وف���ي وق���ت ب���ین ال الاختی���ار
)، أم�����������������ا ۱۳٤م، ص ۲۰۰۷"(عبی�����������������دات، معین

رف عملی�����ة اتخ�����اذ الق�����رار بأنھ�����ا س�����اعاتي فق�����د ع�����
 "اختی����ار الب����دیل الأمث����ل لمش����كلة إداری����ة تس����توجب
الح����ل بحی����ث تك����ون ھن����اك مجموع����ة مت����وفرة م����ن 
 الحل��ول والب���دائل تحت���اج إل���ى تحلی���ل ودراس���ة واعی���ة"

كم�����ا ع�����رف نیج�����رو   ).۳۲ص  ،۲۰۱۰الجھن�����ي، (
اتخ���اذ الق���رار بأن���ھ "الاختی���ار الم���درك ال���واعي ب���ین 

المتاح�����ة ف�����ي موق�����ف معُ�����ین " (الجھن�����ي، الب�����دائل 
كم����ا یع����رف بأن����ھ "اختی����ار ب����دیل   ).۳۲، ص۲۰۱۰

م����ن ب����ین مجموع����ة م����ن الب����دائل العقلانی����ة الممكن����ة 
بغ������رض الوص������ول إل������ى ح������ل المش������كلة". (حس������ن 

 ).۱۸٦: ۲۰۱۳ والعجي،
وق���د ذكُ���ر أیض���اً أن���ھ "عملی���ة اختی���ار ب���ین 
ع������دد م������ن الب������دائل والاحتم������الات لتحقی������ق ھ������دف 

 .)۷: ۲۰۱۲ فیاني،(الس .معین"
ویمُك�����ن وص�����فھُُ بأن�����ھ "العملی�����ة الت�����ي ی�����تم 
بموجبھ���ا اختی���ار وتبن���ي ح���ل مع���ین لمش���كلة م���ا م���ن 
ب���ین ع���دد م���ن الحل���ول البدیل���ة، وت���تم عملی���ة الاختی���ار 
اس���تناداً إل���ى ھ���دف یری���د متخ���ذ الق���رار تحقیق���ھ ض���من 
قی���ود وش���روط مح���ددة وتح���ت ت���أثیر عوام���ل متباین���ة 

 )٥: ۲۰۰٥ وضغوط مختلفة". (شمس الدین،
 :أھمیة اتخاذ القرارات

یعتب���ر اتخ���اذ الق���رار م���ن المھ���ام الجوھری���ة 
ف���ي العم���ل الإداري، وم���ن ھن���ا وص���فت عملی���ة اتخ���اذ 
الق�������رارات بأنھ�������ا قل�������ب الإدارة ومح�������ور العملی�������ة 
الإداری������ة، وأص������بح مق������دار النج������اح ال������ذي تحقق������ھ 
المدرس��ة أو المؤسس��ة التربوی��ة یتوق��ف إل��ى ح��د بعی��د 

وكف������اءة قیادتھ������ا عل������ى اتخ������اذ الق������رارات بق������درة 
) ۱۳۳، ص۲۰۰۷ویض�������یف (عبی�������دات،  الرش�������یدة.

أن عملی�������ة اتخ�������اذ الق�������رارات الس�������لیمة "تض�������من 
للمؤسس�����ة التربوی�����ة البق�����اء والتق�����دم وأنھ�����ا أس�����اس 
الحك���م عل���ى الم���دیر الن���اجح "، ومم���ا زاد م���ن أھمی���ة 
اتخ�����اذ الق�����رارات م�����ا تش�����ھده التنظیم�����ات الإداری�����ة 

تع����دد وتعق����د أھ����دافھا، وج����ود الحدیث����ة م����ن مش����كلة 
التع������ارض ب������ین ھ������ذه الأھ������داف أحیان������ا، فاتخ������اذ 
الق���رارات تش���مل م���ن الناحی���ة العملی���ة كاف���ة جوان���ب 
التنظ���یم الإداري، ولا تق���ل أھمی���ة ع���ن عملی���ة التنفی���ذ 
وت������رتبط بھ������ا ارتباط������ا وثیق������ا وأن أي تفكی������ر ف������ي 
العملی������ة الإداری������ة ینبغ������ي أن یرك������ز عل������ى أس������س 
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س ات كم����ا یرك����ز عل����ى أس����وأس����الیب اتخ����اذ الق����رار
 . )۳۰، ص ۲۰۰٦وإجراءات تنفیذھا (آل سعود، 

 أطراف عملیة اتخاذ القرار:
تق�����وم عملی�����ة اتخ�����اذ الق�����رار عل�����ى ثلاث�����ة 
أط���راف، ك���ل ط���رف ل���ھ أھمیت���ھ ف���ي الحص���ول عل���ى 
ق���������رار ف���������ي موق���������ف مح���������دد، وق���������د أوردھ���������ا 

 ) كما یأتي: ۲۲: ۲۰۱۲(السفیاني،
الف�����رد المتخ�����ذ الق�����رار: وق�����د یتب�����ع أح�����د   -۱

لأس���لوبین وھم���ا: الت���روي وع���دم التس���رع، ا
 أو الإقدام والشجاعة تبعاً للموقف.

موق��ف اتخ���اذ الق��رار: حی���ث تتع��دد العوام���ل   -۲
الت���ي یتض���منھا موق���ف اتخ���اذ الق���رار ومنھ���ا 
ارتب���اط الموق���ف بأح���داث س���ابقة، أو نوعی���ة 

 الموقف، أو ضغوط العمل.
مجموع�����ة العم�����ل المش�����تركة ف�����ي اتخ�����اذ   -۳

 القرار، ویكون تأثیرھم من جانبین ھما:
قی��ام ك��ل عض��و ف��ي الجماع��ة ب��دوره   -أ

 بكفاءة.
الارتب�����اط بدرج�����ة تماس�����ك وتوح�����د   -ب

 الجماعة حول أھداف العمل. 
 خصائص عملیة اتخاذ القرار:

ھن����اك خص����ائص تتمی����ز بھ����ا عملی����ة اتخ����اذ 
ین، الق����رار، وم����ن ھ����ذه الخص����ائص م����ا أورده (حس����

 ) ویمكن إجمالھا على النحو الآتي: ۲۱: ۲۰۰۸
أنھ���ا عملی���ة واقعی���ة بحی���ث تقب���ل بالوص���ول  -

 إلى الحد المعقول. 
 أنھا عملیة تتأثر بالعوامل المحیطة بھا.  -
أنھ����ا تت����أثر بالعوام����ل الإنس����انیة الناتج����ة   -

 عن سلوكیات متخذ القرار.
تعتب���ر معظ���م الق���رارات الإداری���ة امت���داداً   -

م����ن الحاض����ر إل����ى المس����تقبل؛ لأن معظ����م 
الق�������رارات الإداری�������ة بالمنظم�������ات ھ�������ي 

 مستمرة وامتدادھا یكون من الماضي.
أنھ����ا عملی����ة ش����املة وعام����ة وھ����ذا یعن����ي   -

عل������ى  أنھ������ا تش������مل معظ������م المنظم������ات
اخ�������تلاف تخصص�������اتھا، وتش�������مل ك�������ل 

 المناصب الإداریة في المنظمات. 

) إل�����ى م�����ا ٤۰: ۲۰۱٥وأض�����اف (فی�����اض،
 سبق من الخصائص أن عملیة اتخاذ القرار:

قابل���ة للترش���ید فتفت���رِض بأن���ھ ل���یس ھن���اك  -
إمكانی��ة للوص��ول إل��ى ترش��ید كام��ل للق��رار 
المتخ���ذ، وإنم���ا یمك���ن الوص���ول إل���ى ج���زء 

 من الترشید.
عملی���ة مبنی���ة ف���ي الأس���اس عل���ى المجھ���ود  -

الجم�����اعي والمش�����اركة بحی�����ث إن التن�����وع 
الكبی�������ر ف�������ي المش�������كلات الت�������ي تواج�������ھ 
المؤسس��������ات الحدیث��������ة عل��������ى اخ��������تلاف 
أنواعھ��������ا یتطل��������ب ض��������رورة مش��������اركة 
المعنی������ین و ذوي ال������رأي والخب������رة لح������ل 

 تلك المشكلات.
عملی������ة مرحلی������ة منتظم������ة تس������یر وف������ق  -

 خطوات واضحة ومعلومة.
) أن�������ھ م�������ن ۳٥: ۲۰۱٥ بیر،وی�������رى (ش�������

 خصائص عملیة اتخاذ القرار ما یأتي: 
اتخ���اذ الق���رار عملی���ة فكری���ة بحت���ة ول���ذلك  -

ف����إن متخ����ذ الق����رار بحاج����ة إل����ى التحلی����ل 
والتنب������ؤ والتفكی������ر ف������ي اختی������ار أفض������ل 

 البدائل المتاحة.
اتخ���اذ الق���رار یتض���من ع���دة ب���دائل لاختی���ار  -

 الأفضل منھا.
 ة معینة.اتخاذ القرار یعتبر إجابة لمشكل -

 خطوات اتخاذ القرار:
ی������رى بع������ض العلم������اء أن عملی������ة اتخ������اذ 
الق����رارات لاب����د أن تك����ون ض����من خط����وات معین����ة، 

الوص���ول ف���ي النھای���ة إل���ى ق���رارات  ھ���دفھا ف���ي ذل���ك
مناس���بة وص���حیحة، والت���ي یمك���ن م���ن خلالھ���ا معالج���ة 

خط�����وات وتتمث�����ل المش�����كلات بالكف�����اءة المطلوب�����ة، 
) ٥٦-٥٤: ۲۰۱۱فیم�����ا یل�����ي (قاس�����م،اتخ�����اذ الق�����رار 

 :)۱٦۹ – ۱٦۷، ۲۰۱۲(محمد، 
: وتعتب���ر الخط���وة الأول���ى م���ن تحدی���د المش���كلة  -۱

خط�������وات اتخ�������اذ الق�������رار، ویقص�������د بتحدی�������د 
خیص����ھا أي الوق����وف عل����ى طبیعتھ����ا المش����كلة تش

ھیتھ���ا وأبعادھ���ا والنت���ائج الت���ي تس���ببت فیھ���ا، وما
أي آثارھ������ا وأس������بابھا، وتعتب������ر ھ������ذه الخط������وة 

تحدی�������د  بالغ�������ة الأھمی�������ة؛ لأن أي خط�������أ ف�������ي
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المش����كلة س����وف یترت����ب علی����ھ خط����أ ف����ي بقی����ة 
المراح�����ل، كم�����ا أن الخط�����أ ف�����ي ھ�����ذه المرحل�����ة 
الھام�����ة م�����ن الممك�����ن أن یترت�����ب علی�����ھ اتخ�����اذ 

 قرارات خاطئة. 
: وف����ي ھ����ذه الخط����وة ی����تم البح����ث ع����ن الب����دائل  -۲

البح�������ث ع�������ن الحل�������ول أو الق�������رارات البدیل�������ة 
وترتك������ز ھ������ذه الخط������وة عل������ى سلس������لة م������ن 

الت�����ي یقیمھ�����ا جھ�����از  الافتراض�����ات والتنب�����ؤات
اتخ�����اذ الق�����رار بقص�����د التع�����رف عل�����ى النت�����ائج 
المتوقع����ة، وتعُ����د ھ����ذه الخط����وة ص����عبة وش����اقة 
وتتطل���ب م���ن الم���دیر الاس���تعانة ب���آراء الآخ���رین 
وم��ن ث��م دراس��ة ك��ل ح��ل م��ن الحل��ول ع��ن طری��ق 
تحلیل���ھ ومعرف���ة مزای���اه وعیوب���ھ، ولنج���اح ھ���ذه 
الخط���وة لاب���د لمتخ���ذ الق���رار م���ن أن یعتم���د عل���ى 

كی���ر المب���دع لابتك���ار ب���دائل مختلف���ة وبخاص���ة التف
عن�����د مواجھ�����ة مش�����كلات جدی�����دة، ث�����م یس�����تبعد 
الب����دائل الض����عیفة لتحُص����ر ف����ي أق����ل ع����دد م����ن 
الب����دائل وی����تم ذل����ك باستش����ارة الخب����راء والفنی����ین 
والتع�����اون معھ�����م ف�����ي ابتك�����ار بع�����ض الب�����دائل 

 المناسبة.
: والمقص����ود بتقی����یم الب����دائل ھ����و تقی����یم الب����دائل  -۳

الإیجابی������ات والس������لبیات وف������ق مع������اییر تحدی������د 
مح�����ددة للتقی�����یم مث�����ل: إمكانی�����ة التنفی�����ذ، آث�����ار 
التنفی���ذ، آث���ار التنفی���ذ الب���دیل عل���ى المنظم���ة (أي 
العائ����د والتكلف����ة لك����ل ح����ل)، والآث����ار الإنس����انیة 
والاجتماعی��������ة وانعكاس��������اتھا عل��������ى الأف��������راد 
والجماع�����ات، مناس�����بة الوق�����ت، م�����دى اس�����تجابة 

یس���تغرقھ الب���دیل م���ع المرؤوس���ین، ال���زمن ال���ذي 
الأخ���ذ بالحس���بان الظ���روف الداخلی���ة والخارجی���ة 
الم����ؤثرة، وھ����ذه الخط����وة تتطل����ب عملی����ة تنب����ؤ 
فعال���ة بالنت���ائج المترتب���ة عل���ى ك���ل ب���دیل، وتفی���د 
ھ��ذه الخط��وة ف��ي تقل��یص ع��دد الب��دائل وذل��ك بع��د 
ط�����رح وإھم�����ال الب�����دائل الت�����ي لا تحق�����ق الح�����د 
الأدن����ى م����ن المع����اییر الموض����وعة، كم����ا یج����ب 

قی�����یم الب�����دائل لفھ�����م الخی�����ارات والب�����دائل الت�����ي ت
تحت��وي عل��ى مجموع��ة م��ن النت��ائج الأكث��ر قب��ولاً 

 والتي تحقق الأھداف المرجوة.
: تعُ���د ھ���ذه الخط���وة قم���ة اختی���ار الب���دیل الأفض���ل  -٤

عملی���ة اتخ���اذ الق���رار حی���ث یم���ارس فیھ���ا متخ���ذ 

الق������رار حكم������ھ، وھ������ي تق������وم عل������ى أس������اس 
المفاض�����لة ب�����ین الب�����دائل ف�����ي ض�����وء نتائجھ�����ا 
المتوقع����ة ومقارنتھ����ا م����ع الأھ����داف أو المع����اییر 
المنبثق������ة عنھ������ا، ویس������تند متخ������ذ الق������رار ف������ي 
اختی����اره للب����دیل الأفض����ل عل����ى خبرات����ھ الس����ابقة 

والبح�����ث والتحلی�����ل، وی�����تم اختی�����ار  والتجری�����ب
الب��دیل ال��ذي یحص��ل عل��ى أعل��ى ترتی��ب بالنس��بة 

   لتحقیق الأھداف.
: یع����د م����ن الخط����أ الاعتق����اد ب����أن تنفی����ذ الق����رار  -٥

مھم���ة أي متخ���ذ ق���رار أن���ھ عن���د اعتم���اد الق���رار 
المطل���وب ق���د انتھ���ى ك���ل ش���يء لأن الق���رار ل���یس 
ب����إقراره وإنم����ا بتنفی����ذه، وغالب����اً لا یق����وم متخ����ذ 

ار بتنفی���ذه وال���ذین یقوم���ون بتنفی���ذه ھ���م ع���ادةً الق���ر
یمثل�������ون المس�������توى الأول م�������ن الإدارة وھ��������م 
الع���املون والفنی���ون، ل���ذلك ف���إن تنفی���ذ الق���رار ی���تم 
بواس���طة أش���خاص آخ����رین غی���ر ال���ذین أع����دوه، 
ل����ذلك لاب����د م����ن التع����اون، كم����ا یج����ب أن یح����دد 
متخ���ذ الق���رار أھداف���ھ بدق���ة م���ن أج���ل الاس���تفادة 

التحل��یلات الت��ي تس��اعد عل���ى م��ن آلی��ات التقی��یم و
 اتخاذ القرار وتنفیذه بالطریقة الصحیحة.

: لا یمك�����ن متابع�����ة تطبی�����ق الق�����رار ومراقبت�����ھ  -٦
لأي إدارة أن تق���ف عن���د ح���دود تنفی���ذ الق���رار ب���ل 
لاب����د م����ن متابع����ة تطبیق����ھ والرقاب����ة ف����ي عملی����ة 
تطبیق�����ھ لمعرف�����ة أی�����ة انحراف�����ات أو اختلاف�����ات 

أمك����ن فھ����ي لیقوم����وا بتقویمھ����ا قب����ل وقوعھ����ا إذا 
م�����ن أھ�����م مس�����ؤولیاتھم الرقابی�����ة وك�����ذلك بع�����د 
التطبی����ق لاب����د م����ن المراقب����ة لمعرف����ة أن م����ا ت����م 
التخط��یط ل��ھ أص��لاً ق��د ت��م تحقیق��ھ فع��لاً، وھ��ذا لا 
ی�����تم إلا بجم�����ع المعلوم�����ات وفحص�����ھا وتحلیلھ�����ا 
لمعرف��ة النت��ائج الت��ي تحقق��ت نتیج��ة لاختی��ار ھ��ذا 

أم الب���دیل وتطبیق���ھ وھ���ل كان���ت النت���ائج إیجابی���ةً 
 سلبیة. 

  :العوامل المؤثرة في اتخاذ القرار
یش����یر الص����باغ أن بع����ض الق����رارات تت����أثر 
ب�����الظروف الشخص�����یة لمتخ�����ذ الق�����رارات ك�����الخبرة 
والإحس��������اس، وبعض��������ھم یعتم��������د عل��������ى ت��������وافر 
المعلوم���ات الملائم���ة لاتخ���اذ الق���رار الأنس���ب، ولھ���ذا 
ف���إن متخ���ذي الق���رارات یختلف���ون مم���ا ی���نعكس عل���ى 
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ھ������ـ، ۱٤۲۹متخ������ذة (العتیب������ي، نوعی������ة الق������رارات ال
   ).۱۷ص

) فق��������د ۱۱۲م، ص ۲۰۰۱حبی��������ب،أم��������ا (
أن البیئ���ة الت���ي یواجھھ���ا متخ���ذ الق���رار ف���ي أي  ذك���ر

الق���رار، ف���دون  اتخ���اذمنظم���ة لھ���ا أھمی���ة حاس���مة ف���ي 
المنظم����ة لا توج����د حاج����ة لاتخ����اذ الق����رار، كم����ا أنھ����ا 
بأغراض����ھا وأھ����دافھا ون����وع العم����ل ال����ذي تمارس����ھ 
تش����كل الموق����ف ال����ذي یحت����اج فی����ھ الق����رار، كم����ا أن 
المن�����اخ داخ�����ل المنظم�����ة یمك�����ن أن یك�����ون مش�����جعا 
ودافع����ا أو ق����د یك����ون مانع����ا ومحبط����ا، وبش����كل ع����ام 

یمی���ة أو الھیكلی���ة یت���أثر من���اخ المنظم���ة بالعوام���ل التنظ
مث�����ل السیاس�����یات والقواع�����د وال�����نظم والإج�����راءات، 
وك����ذلك یت����أثر بعواق����ب الق����رار وس����لوك الأف����راد ف����ي 

 كل من أنشطتھم الرسمیة وغیر الرسمیة.
) عل�����ى أن ۷۷م، ص۲۰۰۷وأك�����د (كنع�����ان،

بیئ�����ة الق�����رار بخصائص�����ھا المتنوع�����ة تمتل�����ك ق������وة 
الت���أثیر ف���ي عملی���ة ص���نع الق���رار واتخ���اذه م���ن جھ���ة، 

س�����لامة وج�����ودة وفاعلی�����ة الق�����رار م�����ن جھ�����ة  وف�����ي
 أخرى، وھذا یرتبط بالعناصر الآتیة:

العنص������ر الموض������وع: ویتمث������ل ف������ي  -١
تحدی������د الموض������وعات الت������ي یج������وز 

 لجھة معینة اتخاذ القرار بشأنھا.
العنص�������ر الشخص�������ي: ویتمث�������ل ف�������ي  -٢

تحدی����د الأش����خاص ال����ذین یمل����ك متخ����ذ 
 القرار مخاطبتھم.

العنص����ر الزمن����ي: ویتمث����ل ف����ي تحدی����د  -٣
الفت�����رة الزمنی�����ة الت�����ي یج�����وز خلالھ�����ا 

 اتخاذ القرار.
-۲٦م، ص ۲۰۰٦العزاوي،وأض�������������������اف(

) أن الت����ردد م����ن أھ����م العوام����ل الت����ي ت����ؤثر عل����ى ۲۷
 اتخاذ القادة لقراراتھم، وذلك للأسباب التالیة:

 حداثة القائد بالعمل  -أ
 عدم كفاءة القائد ونقص تدریبھ -ب
ع�����������دم وض�����������وح الاختصاص�����������ات  -ج

 والسلطات
 لقرار.الخوف من اتخاذ ا -د
 ضیق الوقت لدى القائد -ه
وج������ود ض������غوط داخلی������ة وخارجی������ة  -و

 غیر رسمیة. أورسمیة 

 
 منھجیة الدراسة وإجراءاتھا:

ش���مل جمی���ع طالب���ات كلی���ة التربی���ة  :دراس���ةمجتم���ع ال
 )٤۷۸۹بجامع������ة الأمی������رة ن������ورة وبل������غ ع������ددھن (

 .طالبة
) ۲۰۰تكون���ت عین���ة الدراس���ة م���ن ( :دراس���ةعین���ة ال

التربی����ة بجامع����ة الأمی����رة طالب����ة م����ن طالب����ات كلی����ة 
 )۳ملح�����ق رق�����م () ب۱( ینظ�����ر ج�����دول رق�����م  ن�����ورة

توص������یف عین������ة الدراس������ة وف������ق  وال������ذي یوض������ح
 .متغیراتھا

 

 حدود الدراسة:
علاق���ة ع���ادات العق���ل بالق���درة الح���دود الموض���وعیة: 

 على اتخاذ القرارات
 كلیة التربیة جامعة الأمیرة نورةالحدود المكانیة: 

م���ن الع���ام  الأول الفص���ل الدراس���يالح���دود الزمانی���ة: 
 م۲۰۱۸الجامعي 

طالب���ات الفرق���ة الأول���ى والرابع���ة الح���دود البش���ریة: 
 بكلیة التربیة جامعة الأمیرة نورة.

 
 

 :دراسةال أدوات
ت�����م تص�����میم مقی�����اس  أولاً: مقی�����اس ع�����ادات العق�����ل:

وذل���ك ب���الرجوع  م���ن إع���داد الباحث���ة ع���ادات العق���ل،
إل�����ى الأدبی�����ات النفس�����یة ونت�����ائج بع�����ض الدراس�����ات 
الس������ابقة والمق������اییس المس������تخدمة لقی������اس ع������ادات 

، كم���ا ) عب���ارة۲٥العق���ل، وق���د تك���ون المقی���اس م���ن (
، وق�����د ت�����م حس�����اب ) ۱ھ�����و موض�����ح بملح�����ق رق�����م (

 الخصائص السیكومتریة للمقیاس وفقاً لما یلي:
ت�����م ع�����رض عب�����ارات مقی�����اس  :ص�����دق المحكم�����ین

العق����ل عل����ى لجن����ة خماس����یة م����ن الأس����اتذة  ع����ادات
الع���املین ف���ي المج���ال النفس���ي والقی���اس النفس���ي للحك���م 
عل��ى ص��دق العب��ارات، وق��د انتھ��ى ھ��ذا الإج��راء إل��ى 

)، وت���������تم %۱۰۰) إل���������ى (%۹۰اتف���������اق نس���������بة (
الاس���تجابة عل���ى ك���ل عب���ارة م���ن خ���لال می���زان تق���دیر 
ثلاث����ي عل����ى النح����و الت����الي: كبی����رة (تعط����ى ث����لاث 

(تعط��������ى درجت��������ان)، ض��������عیفة  درجات)،متوس��������ط
(تعط����ى درج����ة واح����دة)، وتت����راوح ال����درجات عل����ى 

 ) درجة. ۷٥) درجة إلى (۲٥المقیاس من (
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ت�����م حس�����اب الاتس�����اق ال�����داخلي  الاتس�����اق ال�����داخلي:
لعب����ارات مقی����اس ع����ادات العق����ل، وذل����ك م����ن خ����لال 
حس����اب معام����ل الارتب����اط ب����ین درج����ة ك����ل عب����ارة 

) ۲( ینظ�����ر ج�����دول رق�����م والدرج�����ة الكلی�����ة للمقی�����اس
مع�������املات الاتس�������اق  لتوض�������یح )۳ملح�������ق رق�������م (ب

ال������داخلي، ودلالتھ������ا الإحص������ائیة لعب������ارات مقی������اس 
 عادات العقل.

رق����م توض����ح النت����ائج المبین����ة ف����ي ج����دول 
) أن مع��������املات الاتس��������اق ال��������داخلي لعب��������ارات ۲(

.) إل���ى ۲۹٥مقی���اس ع���ادات العق���ل تراوح���ت م���ا ب���ین (
.) وكلھ�������ا مع�������املات دال�������ة إحص�������ائیاً عن�������د ۷٥٤(

 ).۰٫۰٥)، و (۰٫۰۱مستوى (
ت�����م حس�����اب ثب�����ات مقی�����اس ع�����ادات العق�����ل  الثب�����ات:

باس�����تخدام ك�����ل م�����ن معادل�����ة ألف�����ا لكرونب�����اخ، فبل�����غ 
.)، وباس���������تخدام معادل���������ة ۷٥٤معام���������ل الثب���������ات (

.)، ۷۸٦س�����یبرمان ب�����روان، فبل�����غ معام�����ل الثب�����ات (
وباس�����تخدام معادل�����ة جتم�����ان، فبل�����غ معام�����ل الثب�����ات 

.) وكلھ���������ا مع���������املات مرتفع���������ة ومقبول���������ة ۸۰٤(
 إحصائیاً.

ت�����م  لق�����درة عل�����ى اتخ�����اذ الق�����رار:ثانی�����اً: مقی�����اس ا
م��ن إع��داد تص��میم مقی��اس الق��درة عل��ى اتخ��اذ الق��رار، 

وذل����ك م����ن خ����لال الرج����وع إل����ى الأدبی����ات الباحث����ة  
النفس����یة ونت����ائج الدراس����ات الس����ابقة والمق����اییس الت����ي 
تق���یس الق���درة عل���ى اتخ���اذ الق���رار، وق���د تك���ون مقی���اس 

، كم��ا ھ��و ) عب��ارة۲٥الق��درة عل��ى اتخ��اذ الق��رار م��ن (
، وت����م حس����اب خصائص����ھ )۲ح بملح����ق رق����م (موض����

 السیكومتریة على النحو التالي:
ت�����م ع�����رض عب�����ارات مقی�����اس  ص�����دق المحكم�����ین:

الق���درة عل���ى اتخ���اذ الق���رار عل���ى لجن���ة خماس���یة م���ن 
الأس�����اتذة الع�����املین ف�����ي المج�����ال النفس�����ي والقی�����اس 
النفس���ي، وق���د انتھ���ى ھ���ذا الإج���راء إل���ى اتف���اق نس���بة 

المقی�����اس،  ) عل�����ى  عب�����ارات%۱۰۰) إل�����ى (۹۰%(
وت���تم الاس���تجابة عل���ى عب���ارات المقی���اس م���ن خ���لال 
می�����زان تق�����دیر ثلاث�����ي عل�����ى النح�����و الت�����الي: كبی�����رة 
(تعط��������ى ث��������لاث درج��������ات)، متوس��������طة (تعط��������ى 
درجت�������ان)، ض��������غیفة (تعط�������ى درج��������ة واح��������دة)، 
وتت�����راوح ال�����درجات عل�����ى عب�����ارات المقی�����اس م�����ن 

) درج������ة، وت������دل الدرج������ة ۷٥) درج������ة إل������ى (۲٥(

ل���ى اتخ���اذ الق���رار، والعك���س المرتفع���ة عل���ى الق���درة ع
 بالعكس.

ت�����م حس�����اب الاتس�����اق ال�����داخلي  الاتس�����اق ال�����داخلي:
لعب���ارات مقی���اس الق���درة عل���ى اتخ���اذ الق���رار، وذل���ك 
م���ن خ���لال حس���اب معام���ل الارتب���اط ب���ین درج���ة ك���ل 

( ینظ���ر ج���دول رق���م عب���ارة والدرج���ة الكلی���ة للمقی���اس
مع�����املات الاتس�����اق لتوض�����یح  )۳ملح�����ق رق�����م () ب۳

تھ�����ا الإحص�����ائیة لعب�����ارات مقی�����اس ال�����داخلي، ودلالا
 القدرة على اتخاذ القرار.

) أن مع����املات ۳( رق����م أش����ارت النت����ائج ف����ي ج����دول
) إل��������ى ۰٫۲۳٥الارتب��������اط تراوح��������ت م��������ا ب��������ین (

)، وكلھ�����ا مع�����املات دال�����ة إحص�����ائیاً عن�����د ۰٫۷٥٤(
 ).۰٫۰٥)، و (۰٫۰۱(مستوى
 الثبات:

ت��م حس��اب ثب��ات مقی��اس الق��درة عل��ى اتخ��اذ 
باس����تخدام ك����ل م����ن معادل����ة ألف����ا لكرونب����اخ، الق����رار 

.)، وباس�����تخدام معادل�����ة ۷۸٤فبل�����غ معام�����ل الثب�����ات (
.)، ۸۱۲س�����یبرمان ب�����روان، فبل�����غ معام�����ل الثب�����ات (

وباس�����تخدام معادل�����ة جتم�����ان، فبل�����غ معام�����ل الثب�����ات 
.) وكلھ���������ا مع���������املات مرتفع���������ة ومقبول���������ة ۸٦۲(

 إحصائیاً.
 

ت����م إج����راء الدراس����ة وفق����اً  إج����راءات الدراس����ة:
 ت التالیةللخطوا
ت���م تص���میم ك���ل م���ن مقی���اس ع���ادات العق���ل  •

ومقی������اس الق������درة عل������ى اتخ������اذ الق������رار، 
وحس�����اب خصائص�����ھما الس�����یكومتریة م�����ن 
ص���دق وثب���ات عل���ى عین���ة مكون���ة م���ن مائ���ة 

 طالب من طالبات كلیة التربیة.
بع��د التأك���د م��ن ص���دق وثب��ات المقیاس���ین ت���م  •

 تطبیقھما مرة أخرى على عینة الدراسة.
الاس����تجابات عل����ى المقیاس����ین ت����م تص����حیح  •

 باستخدام مفتاح التصحیح.
 تم تفریغ البیانات لتحلیلھا إحصائیاً. •
ت������م اس������تخلاص إل������ى النت������ائج وتحلیلھ������ا  •

 وتفسیرھا.
 

ت��������م  :الأس��������الیب الإحص��������ائیة المس��������تخدمة
اس������تخدام الأس������الیب الإحص������ائیة التالی������ة: معام������ل 
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ارتب����اط بیرس����ون، معادل����ة ألف����ا لكرونب����اخ، اختب����ار 
 یل التباین البسیط."ت"، تحل

 

 نتائج الدراسة:
 أولاً: عرض نتائج الدراسة:

م����ا م����دى  النت����ائج الخاص����ة بالإجاب����ة ع����ن الس����ؤال:
وج�����ود علاق�����ة ذات دلال�����ة إحص�����ائیة ب�����ین ع�����ادات 
العق��ل والق��درة عل��ى اتخ��اذ الق��رار ل��دى طالب��ات كلی��ة 

 التربیة بجامعة الأمیرة نورة؟
) ٤(رق�����م أوض�����حت النت�����ائج ف�����ي ج�����دول 

وج��ود علاق��ة موجب��ة دال��ة إحص��ائیاً  )۳ملح��ق رق��م (ب
ب���ین ع���ادات العق���ل والق���درة عل���ى اتخ���اذ الق���رار ل���دى 

لتربی���ة بجامع���ة الأمی���رة ن���ورة، حی���ث طالب���ات كلی���ة ا
)، وھ����ي قیم����ة دال����ة ۰٫۸۲٤بل����غ معام����ل الارتب����اط (

 ).۰٫۰۱إحصائیاً عند مستوى(
: ھ���ل النت���ائج الخاص���ة بالإجاب���ة ع���ن الس���ؤال الث���اني

ل����دى طالب����ات كلی����ة التربی����ة  ع����ادات العق����لتختل����ف 
بجامع���ة الأمی���رة ن���ورة تبع���اً لمتغی���ر الفرق���ة الدراس���یة 

 الرابعة)؟ –(الأولى 
) ٥رق�����م (أوض�����حت النت�����ائج ف�����ي ج�����دول 

وج���ود ف���روق ذات دلال���ة إحص���ائیة   )۳ملح���ق رق���م (ب
، ع ٥٤٫٥۷ب��������ین طالب��������ات الفرق��������ة الأول��������ى (م = 

) وعن���د حس���اب قیم���ة "ت" ب���ین المتوس���طین ۳٫۹۸=
)، وھ���ي قیم���ة دال���ة إحص���ائیاً ۲٤٫۷٤٥بلغ���ت قیمت���ھ (

 ).۰٫۰۱(عند مستوى
ھ���ل  الثال���ث:النت���ائج الخاص���ة بالإجاب���ة ع���ن الس���ؤال 

تختل����ف ع����ادات العق����ل ل����دى طالب����ات كلی����ة التربی����ة 
بجامع����ة الأمی����رة ن����ورة تبع����اً لمتغی����ر مس����توى تعل����یم 

 .الأسرة
ج����دول رق����م أس����فرت النت����ائج ف����ي ج����دول 

ع�����ن وج�����ود ف�����روق دال�����ة   )۳ملح�����ق رق�����م () ب٦(
إحص����ائیاً لأث����ر متغی����ر المس����توى التعلیم����ي للأس����رة 
عل������ى ع������ادات العق������ل، حی������ث بلغ������ت قیم������ة "ف" 

)، وھ������ي قیم������ة دال������ة إحص������ائیاً عن������د ۹٥٥٫۷۷٤(
 ).۰٫۰۱(مستوى

ھ���ل  النت���ائج الخاص���ة بالإجاب���ة ع���ن الس���ؤال الراب���ع:
تختل��ف الق��درة عل��ى اتخ��اذ الق��رار ل��دى طالب��ات كلی��ة 

تبع����اً لمتغی����ر الفرق����ة  التربی���ة بجامع����ة الأمی����رة ن���ورة
 الرابعة)؟ –الدراسیة (الأولى 

 )۷(رق�����م أوض�����حت النت�����ائج ف�����ي ج�����دول 
وج����ود ف����روق دال����ة إحص����ائیاً ف����ي  )۳(ملح����ق رق����م ب

الق�����درة عل�����ى اتخ�����اذ الق�����رار ب�����ین طالب�����ات الفرق�����ة 
) وطالب�������������ات ۳٫۸٦، ع = ٥۲٫٥۸الأول�������������ى (م = 

) وق��������د ٥٫۹۱، ع= ٦٥٫٤۰الفرق��������ة الرابع��������ة (م = 
)، ۱٦٫۲۱٤بلغ������ت قیم������ة "ت" ب������ین المتوس������طین (

 ).۰٫۰۱(وھي قیمة دالة إحصائیاً عند مستوى
 لس����ؤال الخ����امس:النت����ائج الخاص����ة بالإجاب����ة ع����ن ا

ھ���ل تختل���ف الق���درة عل���ى اتخ���اذ الق���رار ل���دى طالب���ات 
كلی����ة التربی����ة بجامع����ة الأمی����رة ن����ورة تبع����اً لمتغی����ر 

 –قب���ل ج���امعي  –المس���توى التعلیم���ي للأس���رة (أم���ي 
 جامعي فما فوق)؟

) ۸رق������م (أش������ارت النت������ائج ف������ي ج������دول 
إل����ى وج����ود ف����روق دال����ة إحص����ائیاً  )۳ملح����ق رق����م (ب

التعلیم��ي للأس��رة عل��ى الق��درة عل��ى لمتغی��ر المس��توى 
اتخ����������اذ الق����������رار، حی����������ث بلغ����������ت قیم����������ة "ف" 

 )، وھي قیمة دالة إحصائیاً.٥۰٤٫۳٦۳(
 

أوض�����حت النت�����ائج ف�����ي  :ثانی�����اً: مناقش�����ة النت�����ائج
 ) ما یلي:۸ – ٤( رقم جداول

وج���ود علاق���ة موجب���ة دال���ة إحص���ائیاً ب���ین ع���ادات  •
العق���ل والق���درة عل���ى اتخ���اذ الق���رار ل���دى طالب���ات 

التربی���ة بجامع���ة الأمی���رة ن���ورة، وتب���دو ھ���ذه لی���ة ك
الطریق����ة منطقی����ة، حی����ث إن م����ن تمتل����ك ع����ادات 
العق����ل الس����ویة یك����ون ل����دیھا الق����درة عل����ى اتخ����اذ 
الق������رارات المختلف������ة لأن ع������ادات العق������ل ل������دى 
الإنس����ان تس����اعده ف����ي اتخ����اذ الق����رارات المناس����بة 

 طالما أنھ یتسم بعادات عقل سویة.
الرابع����ة دراس����یة تف����وق الطالب����ات ف����ي الفرق����ة ال •

عل����ى الطالب����ات ف����ي الفرق����ة الدراس����یة الأول����ى، 
ویمك���ن ع���زو ھ���ذه النتیج���ة لم���ا تتمی���ز ب���ھ طالب���ات 
الفرق���ة الرابع���ة ع���ن طالب���ات الفرق���ة الأول���ى م���ن 
خب���رة دراس���یة وحیاتی���ة بف���ارق عام���ل الس���ن مم���ا 
یك���ون ل���ھ م���ردود إیج���ابي عل���ى عملی���ات التفكی���ر 

درة بص���ورة كلی���ة وم���ن بینھ���ا ع���ادات العق���ل والق���
 على اتخاذ القرار.

تف��������وق الطالب��������ات ذوات المس��������توى التعلیم��������ي  •
ج���امعي فم���ا ف���وق للأس���رة عل���ى الطالب���ات ذوات 
الأس����ر الت����ي یك����ون مس����تواھا التعلیم����ي أق����ل م����ن 
ج�����امعي وتب�����دو ھ�����ذه النتیج�����ة منطقی�����ة نتیج�����ة 
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العام�����ل التعلیم�����ي ال�����ذي تكتس�����بھ طالب�����ات ذوات 
الأس���ر الت���ي تعلیمھ���ا ج���امعي فم���ا ف���وق حی���ث إن 

ا العام���ل یك���ون ل���ھ ت���أثیر مباش���ر عل���ى الأس���رة ھ���ذ
بم��ا فیھ��ا أبنائھ��ا، ولا ش��ك أن ھ��ذا الت��أثیر ی��نعكس 

 على عادات العقل والقدرة على اتخاذ القرار.
نت���ائج الدراس���ات  وتتف���ق نت���ائج الدراس���ة الحالی���ة م���ع

) (حام��������د، ۲۰۱۱(ط��������راد، ، الس��������ابقة التالی��������ة
)، (ال���������������دحیاني، ۲۰۱۳)، (الث���������������امر، ۲۰۱۲
)، (ص�����������������الح، ۲۰۱٤اھیم، )، (إب�����������������ر۲۰۱۳
) الت�������ي تن�������اول ۲۰۱٦)، (أب�������و س�������امح، ۲۰۱٤

بعض���ھا العلاق���ة ب���ین ع���ادات العق���ل والق���درة عل���ى 
ك���ل م���ن  الآخ���راتخ���اذ الق���رار، وتن���اول ال���بعض 

ع������ادات العق������ل والق������درة عل������ى اتخ������اذ الق������رار 
 وعلاقة كل منھما ببعض المتغیرات الأخرى.

 التوصیات:
عق������د ورش عم������ل لتعل������یم الطالب������ات كیفی������ة  .۱

توظی������ف ع������ادات العق������ل بص������ورة س������لیمة 
 وإیجابیة.

توعی���ة الطالب���ات بخط���وة اتخ���اذ الق���رار، وم���ن  .۲
ث����م ض����رورة تعل����یمھن كیفی����ة اتخ����اذ الق����رار 

 المناسب وفي الوقت المناسب.
تش���جیع الطالب���ات عل���ى تنمی���ة ك���ل م���ن ع���ادات  .۳

 العقل والقدرة على اتخاذ القرار.

 المقترحات:
العق������ل برن������امج إرش������ادي لتنمی������ة ع������ادات  .۱

وتحس�����ین الق�����درة عل�����ى اتخ�����اذ الق�����رار ل�����دى 
 طالبات الجامعة.

التنب���ؤ بع���ادات العق���ل ف���ي ض���وء الق���درة عل���ى  .۲
 اتخاذ القرار.

دراس��ة علاق��ة ك���ل م��ن ع���ادات العق��ل والق���درة  .۳
عل�������ى اتخ�������اذ الق�������رار بمتغی�������رات نفس�������یة 

 واجتماعیة أخرى لدى طالبات الجامعة. 
 
 
 
 

 الملاحق
 عادات العقلمقیاس  )۱(رقم  ملحق 

الاس���تجابة عل���ى ك���ل عب���ارة  ت���تم  مفت���اح التص���حیح:
م���ن خ���لال می���زان تق���دیر ثلاث���ي عل���ى النح���و الت���الي: 
كبی������رة (تعط������ى ث������لاث درجات)،متوس������ط (تعط������ى 
درجت�������ان)، ض��������عیفة (تعط�������ى درج��������ة واح��������دة)، 

) درج���ة ۲٥وتت���راوح ال���درجات عل���ى المقی���اس م���ن (
 ) درجة.۷٥إلى (

 افقةدرجة المو العبارات م
 ضعیفة متوسطة كبیرة

    حساسیتي عالیة تجاه احتیاجات الآخرین. ۱
ل�����دي الق�����درة عل�����ى تبری�����ر الأفك�����ار واختی�����ار م�����دى ص�����لاحیة  ۲

 الاستراتیجیات المستخدمة في التعامل مع الآخرین.
   

    أنظر في التغیرات الجدیدة في عملیة تعلمي. ۳
    المسؤولیة في المواقف المختلفة.التزم بزمام المبادرة وتحمل  ٤
    تناول الموضوع الواحد من أكثر من زاویة. ٥
    أقدم أفكاري للآخرین وأقبل انتقادھم لھا. ٦
    احرص على التحلي بروح المرح والتفاؤل. ۷
    أترقب مواطن الخلل أو عدم الاتساق في المواقع المختلفة. ۸
    فكاھیة (مضحكة) ونكت.أمیل إلى روایة قصص  ۹

    أركز على الجوانب الایجابیة في كل شيء. ۱۰
أق�����دم نم�����اذج م�����ن الس�����لوك الت�����ي ت�����دعو إل�����ى الس�����رور والمتع�����ة  ۱۱

 للآخرین.
   

    لدي القدرة على إدراك الأوضاع من مواقع مناسبة. ۱۲
   المتناقض���ات اش���عر بالھ���دوء والاس���تقرار والس���عادة عن���دما اكتش���ف  ۱۳
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 في المواقف أو الأشیاء
    أبحث عن كل ما ھو مختلف وغیر متوقع في الحیاة. ۱٤
أس����تطیع رب����ط الإح����داث واكتش����اف علاق����ات جدی����دة ب����ین الأش����یاء  ۱٥

 والمتعلقات.
   

ل����دي الق����درة عل����ى كش����ف التع����ارض أو التن����افر ف����ي الأم����اكن أو  ۱٦
 المواقع المختلفة.

   

    التحدیات بروح مرحة، ومتحمسة.أواجھ  ۱۷
أس���تمتع ب���التفكیر م���ع أف���راد مجم���وعتي (فاص���غي لھ���م واتفاع���ل م���ع  ۱۸

 أفكارھم).
   

    أكثر من طریقة لحل أو مواجھھ مشكلة ما.  لدي ۱۹
    لدي جرأة في الأقدام على العمل. ۲۰
    أتعایش مع الحیاة بحب (أعیش وأحب الحیاة). ۲۱
    عاطفي ومتحمس.أنا  ۲۲
اح���رص عل���ى أداء الأش���یاء الت���ي ت���ؤھلنى للحص���ول عل���ى الج���وائز  ۲۳

 والمكافآت.
   

    أسعى (كقائد للمجموعة) لأن نتوصل معا لحل نھائي للمشكلة. ۲٤
أتحم�����ل كام�����ل المس�����ؤولیة الملق�����اة عل�����ى ع�����اتقي دون ھ�����روب أو  ۲٥

 إحساس بالضغط أو الشعور بالخطر.
   

 
 )۲( رقم ملحق

 مقیاس القدرة على اتخاذ القرار
الاس���تجابة عل���ى عب���ارات المقی���اس م���ن خ���لال می���زان تق���دیر ثلاث���ي عل���ى النح���و الت���الي:  ت���تم  مفت���اح التص���حیح:

كبی���رة (تعط���ى ث���لاث درج���ات)، متوس���طة (تعط���ى درجت���ان)، ض���عیفة (تعط���ى درج���ة واح���دة)، وتت���راوح ال���درجات 
) درج����ة، وت����دل الدرج����ة المرتفع����ة عل����ى الق����درة عل����ى اتخ����اذ ۷٥) درج����ة إل����ى (۲٥عل����ى عب����ارات المقی����اس م����ن (

 ر، والعكس بالعكس.القرا
 درجة الموافقة العبارة م

متوس����ط كبیرة
 ة

 ضعیفة

    عند اتخاذ القرار أتعرف جیدا على البدائل المتاحة ۱
    تسھم المثابرة في اتخاذ القرار الصائب ۲
    القدرة على التحكم في الاندفاع تؤثر إیجاباً على اتخاذ القرار ۳
    قرار صائبالإصغاء بتركیز ینتج عنھ  ٤
    مرونة التفكیر تسھم في اتخاذ قرارات إیجابیة ٥
    من الضروري الرجوع إلى الخبرات الماضیة عند اتخاذ القرار ٦
    التفكیر التبادلي یعطل عملیة اتخاذ القرار ۷
    الإقدام على المخاطرة یجعلني أسرع في اتخاذ القرار ۸
    القرار على الآخرین عند اتخاذهمن الضروري التفكیر آثار  ۹
۱
۰ 

    عند اتخاذ القرار لا بد من أخذ الوقت الكافي لدراستھا

    التعمیمات الزائدة تشوش عملیة اتخاذ القرار۱
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۱ 
۱
۲ 

    استخدام الحواس مھم عند اتخاذ القرار

۱
۳ 

    أفضل اتخاذ القرارات التقلیدیة تجنباً للمخاطرة

۱
٤ 

    الدعابة تفقد الفرد ھیبتھ عند اتخاذ القرارروح 

۱
٥ 

    أستمر في المحاولات الجادة للوصول إلى أفضل القرارات

۱
٦ 

    أتأكد من القرار قبل اتخاذه

۱
۷ 

    أتخذ القرار حتى لو علمت بصعوبات ستترتب علیھ

۱
۸ 

    أستخدم أدوات عدیدة تساعدني في اتخاذ القرار قبل إصداره

۱
۹ 

    أتخذ قرارات واضحة ومحددة بعیداً عن التعمیمات

۲
۰ 

    أستمع بإیجابیة للآخرین قبل اتخاذ القرار

۲
۱ 

    أغیر قراري عندما یتبین لي خطؤه

۲
۲ 

    أتأني في اتخاذ القرارات وأفكر فیھا بدقة

۲
۳ 

    أراعي مشاعر الآخرین وظروفھم عند اتخاذ القرارات 

۲
٤ 

    أتخذ قرارات قد لا تتناسب مع مبادئي ومعتقداتي

۲
٥ 

    أفكر جیدا المخاطر والآثار الجانبیة التي ستترتب على اتخاذ أي قرار

 
  
 
 

 : جداول البحث)۳ملحق رقم (
 

 ) توصیف عینة الدراسة۱جدول رقم (
 الدراسة وفق متغیراتھاتوصیف عینة  م

 المجموع الرابعة الأولى الفرقة الدراسیة
۱۰۰ ۱۰۰ ۲۰۰ 
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المس��������������توى التعلیم��������������ي 
 للأسرة

قب����������������������ل  أمي
 جامعي

ج��������امعي فم��������ا 
 فوق

 المجموع

٤۰ ۸۰ ۸۰ ۲۰۰ 
 

 ) معاملات الاتساق الداخلي، ودلالتھا الإحصائیة لعبارات مقیاس عادات العقل.۲جدول رقم (
معام���������������������ل  المفردة

 الارتباط
معام���������������������ل  المفردة

 الارتباط
معام���������������������ل  المفردة

 الارتباط
۱ ۰٫٥٦۸** ۱۰ ۰٫٤٥۷** ۱۹ ۰٫٦٤٥** 
۲ ۰٫۲۹٥* ۱۱ ۰٫٦۲٥** ۲۰ ۰٫٦۲٥** 
۳ ۰٫٦۳۲** ۱۲ ۰٫٦۸٥** ۲۱ ۰٫٦۳۳** 
٤ ۰٫٥۷٤** ۱۳ ۰٫٥٦۷** ۲۲ ۰٫٥۹٤** 
٥ ۰٫٥٦٥** ۱٤ ۰٫٥٦۲** ۲۳ ۰٫٤۹۲** 
٦ ۰٫۷٥٤** ۱٥ ۰٫۷٥۱** ۲٤ ۰٫۷٥٤** 
۷ ۰٫٦۹٥** ۱٦ ۰٫٦٥۹** ۲٥ ۰٫٥۹٥** 
۸ ۰٫٥٦۲** ۱۷ ۰٫٦٦۲**   
۹ ۰٫٦۰٥** ۱۸ ۰٫۷۰۲**   
 

 

) مع����املات الاتس����اق ال����داخلي، ودلالاتھ����ا الإحص����ائیة لعب����ارات مقی����اس الق����درة عل����ى اتخ����اذ ۳ج����دول رق����م (
 القرار

معام����������������ل  المفردة
 الارتباط

معام����������������ل  المفردة
 الارتباط

معام����������������ل  المفردة
 الارتباط

۱ ۰٫٥۸٤** ۱۰ ۰٫٥۲۳** ۱۹ ۰٫٦۳۲** 
۲ ۰٫٦۲٥** ۱۱ ۰٫٦٥٥** ۲۰ ۰٫٥۸۷** 
۳ ۰٫٤٥۸** ۱۲ ۰٫٤۷۸** ۲۱ ۰٫٤٦۹** 
٤ ۰٫۳۲۱* ۱۳ ۰٫٦۲٥** ۲۲ ۰٫٦۰٥** 
٥ ۰٫٥۲٤** ۱٤ ۰٫٥۰۹** ۲۳ ۰٫٦۳۳** 
٦ ۰٫۲۳٥* ۱٥ ۰٫٦۲٥** ۲٤ ۰٫٦٥٥** 
۷ ۰٫٦۹٥** ۱٦ ۰٫۷٤٥** ۲٥ ۰٫٥۹٥** 
۸ ۰٫۷٥٤** ۱۷ ۰٫٦۲٥**   
۹ ۰٫٦۲٥** ۱۸ ۰٫٦٦۳**   
 
 ) العلاقة بین عادات العقل والقدرة على اتخاذ القرار٤جدول رقم (  

 مستوى الدلالة القدرة على اتخاذ القرار البیان
 ۰٫۰۱ ۰٫۸۲٤ عادات العقل

 
المتوس����طات الحس����ابیة، والانحراف����ات المعیاری����ة، وقیم����ة"ت"، ودلالتھ����ا الإحص����ائیة ف����ي ) ٥ج����دول رق����م (

 عادات العقل بین طالبات الفرقة الأولى والفرقة الرابعة
مس�������توى  قیمة ت ۱۰۰الرابعة ن =  ۱۰۰الأولى ن = 

الانح�����������راف المتوس��������������ط الانح��������راف المتوس��������ط  الدلالة
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 المعیاري الحسابي المعیاري الحسابي
٥٤٫٥۷ ۲٫۳۸ ٦۷٫٤۱ ۳٫۹۸ ۲٤٫۷٤٥ ۰٫۰۱ 

 
) نت���ائج تحلی���ل التب���این لأث���ر المس���توى التعلیم���ي للأس���رة عل���ى ع���ادات العق���ل، وقیم���ة "ف" ٦ج���دول رق���م (

 ودلالتھا الإحصائیة
درج�������ا مصادر التباین

ت 
 الحریة

مجم������������������وع 
 المربعات

متوس�������������������ط 
 المربعات

الدلال�����������ة  قیمة ف
الإحص����ائی

 ة
 النوع 
 الخطأ

المجم�������������������وع 
 الكلى

۲ 
۱۹۷ 
۱۹۹ 

۲۷٦۳٥٫۳۱
۷ 

۲۸٤۸٫۰۳۸ 
۳۰٤۸۳٫۳٥

٥ 

۱۳۸۱۷٫٦٥
۹ 

۱٤٫٤٥۷ 

۹٥٥٫۷۷
٤ 

۰٫۰۱ 

 
) المتوس����طات الحس����ابیة، والانحراف����ات المعیاری����ة، وقیم����ة "ف" ودلالتھ����ا الإحص����ائیة ف����ي ۷ج����دول رق����م (

 القدرة على اتخاذ القرار، وفقاً لمتغیر الفرقة الدراسیة
مس�������توى  قیمة ت ۱۰۰الرابعة ن =  ۱۰۰الأولى ن = 

المتوس��������ط  الدلالة
 الحسابي

الانح��������راف 
 المعیاري

المتوس��������������ط 
 الحسابي

الانح�����������راف 
 المعیاري

٥۲٫٥۸ ۳٫۸٦٥٫٤ ٦۰ ٥٫۹۱ ۱٦٫۲۱٤ ۰٫۰۱ 
 

) نت����ائج تحلل����ي التب����این لأث����ر متغی����ر المس����توى التعلیم����ي للأس����رة عل����ى الق����درة عل����ى اتخ����اذ ۸ج����دول رق����م (
 الإحصائیةالقرار، وقیمة "ف" ودلالتھا 

درج�������ا مصادر التباین
ت 

 الحریة

مجم������������������وع 
 المربعات

متوس�������������������ط 
 المربعات

الدلال�����������ة  قیمة ف
الإحص����ائی

 ة
 النوع 
 الخطأ

المجم�������������������وع 
 الكلى

۲ 
۱۹۷ 
۱۹۹ 

۲۹۱۹۷٫٦۸
۸ 

٥۷۰۲٫۱۸۸ 
۳٤۸۹۹٫۸۷

٥ 

۱٤٥۹۸٫۸٤
٤ 

۲۸٫۹٤٥ 

٥۰٤٫۳٦
۳ 

۰٫۰۱ 

 
 

 مراجع الدراسة:
). التف����اؤل ۲۰۱٤إب����راھیم، محم����ود س����عید عطی����ة ( .۱

وفعالی�����ة ال�����ذات وعلاقتھم�����ا باس�����تراتیجیات ص�����نع 
الق����رار الأك����ادیمي وفعالیت����ھ: دراس����ة ف����ي نمذج����ة 

، كلی���ة رس���الة ماجس���تیر غی���ر منش���ورةالعلاق���ات. 
 التربیة، جامعة عین شمس. 

). درج���ة ۲۰۱٦أب���و مس���امح، حام���د عب���د الك���ریم ( .۲
تطبی���ق الجامع���ات الفلس���طینیة لأبع���اد بطاق���ة الأداء 
المت�����وازن وعلاقتھ�����ا بتحس�����ین اتخ�����اذ الق�����رارات 

. رس�������الة ماجس�������تیر غی�������ر منش�������ورةالإداری�������ة. 
 الجامعة الإسلامیة. غزة

م): اتخ�����اذ ۲۰۰٦آل س�����عود، خال�����د ب�����ن عب�����د الله ( .۳
اض، الق������رارات ف������ي ظ������روف الأزم������ات، الری������

 مطابع الحمیضي.
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م): أث����ر اس����تخدام اس����تراتیجیة ۲۰۱٦بش����ارة، من����ذر ( .٤
مبنی�����ة عل�����ى تفعی�����ل ع�����ادات العق�����ل ف�����ي تع�����دیل 
المف���اھیم البدیل���ة ف���ي العل���وم وتنمی���ة مھ���ارات العل���م 
الأساس���یة ل���دى طلب���ة المرحل���ة الأساس���یة، الأردن، 

، ٤۳، المجل�����د مجل�����ة دراس�����ات العل�����وم التربوی�����ة
 . ۱الملحق 

). ع���ادات العق���ل ل���دى ۲۰۱۳ل���ف (الث���امر، خال���د خ .٥
الطلب������ة المتف������وقین والع������ادیین باعتب������ار متغی������ر 
الص���ف والج���نس ف���ي منطق���ة الج���وف ف���ي المملك���ة 
العربی������ة الس������عودیة. ورق������ة عم������ل مقدم������ة إل������ى 
الم��������ؤتمر العلم��������ي العرب��������ي العاش��������ر لرعای��������ة 

مع��������اییر ومؤش��������رات -الموھ��������وبین والمتف��������وقین
ن التمیی����زّ: الإص����لاح الترب����وي ورعای����ة الموھ����وبی

بین وینظم����ھ المجل����س العرب����ي للموھ����-والمتف����وقین
 نوفمبر.  ۱۷ – ۱٦. السعودیة. والمتفوقین

م): أس������الیب ۲۰۱۰عب������د الله مس������عود ( ،الجھن������ي .٦
اتخ����اذ الق����رار ف����ي إدارة الأزم����ات المدرس����یة م����ن 
وجھ����ة نظ����ر م����دیري الم����دارس بمحافظ����ة ینب����ع، 

جامع�����ة  ،الس�����عودیة ،رس�����الة ماجس�����تیر منش�����ورة
 الملك عبد العزیز.

) أث���ر إدارة المعرف���ة عل���ى م۲۰۱۲حام���د، ش���عبان ( .۷
دراس����ة میدانی����ة عل����ى : اتخ����اذ الق����رارات الإداری����ة

وك التجاری�����ة الس�����عودیة بمنطق�����ة الری�����اض، البن�����
 . ۱ع، ، مصرالمجلة العلمیة للاقتصاد والتجارة

م): ۲۰۰۱حبی����������ب، مج����������دي عب����������د الك����������ریم ( .۸
الق�������اھرة: مكتب�������ة  ،س�������یكولوجیة ص�������نع الق�������رار

 الأنجلو المصریة.
م): فاعلی������ة ۲۰۰۸حس������ام ال������دین، لیل������ى عب������د الله ( .۹

اس�����تراتیجیة (البدای�����ة/ الاس�����تجابة/ التق�����ویم) ف�����ي 
تنمی�����ة التحص�����یل وع�����ادات العق�����ل ل�����دى تلامی�����ذ 
الص���ف الأول الإع���دادي ف���ي م���ادة العل���وم، دراس���ة 

ب����المؤتمر العلم����ي الث����اني عش����ر للتربی����ة منش����ورة 
 العملیة. 

). كف����اءة ۲۰۱۳حس����ن، ط����اھر؛ والعج����ي، مض����ر ( .۱۰
لق�����رار وفعالیت�����ھ ب�����ین أرجحی�����ة اس�����تخدام ال�����نمط ا

مجل����ة الع����اطفي أو العقلان����ي ف����ي اتخ����اذ الق����رار. 
. جامع�����ة دمش�����ق للعل�����وم الاقتص�����ادیة والقانونی�����ة

  ۲۲۰-۱۸۱. ص ص ۱.ع۲۹م

نظری���������ة الق���������رارات ). ۲۰۰۸حس���������ین، عل���������ي ( .۱۱
 .. عمان. دار زھران للنشر والتوزیعالإداریة

رن���ة ). مقا۲۰۱۳الح���وراني، ن���وال عب���د ال���رحمن ( .۱۲
 ب���ین كیفی���ة اتخ���اذ الق���رار ب���ین الم���دراء والم���دیرات
دراس��ة حال���ة عل���ى برن��امج التربی���ة والتعل���یم بوكال���ة 

رس�����الة ماجس�����تیر غی�����ر الغ�����وث ال�����دولي غ�����زة. 
 . الجامعة الإسلامیة. غزة. فلسطینمنشورة

م) تقی����یم م����دى ۲۰۱۳س����لطان غال����ب ( ال����دیحاني، .۱۳
اس���تخدام م���دیري م���دارس التعل���یم الع���ام ف���ي دول���ة 
الكوی����ت لمھ����ارات إدارة المعرف����ة وأس����الیب اتخ����اذ 
الق���رار والعلاق���ة بینھم���ا م���ن وجھ���ة نظ���ر الم���دیرین 

مجل�����ة دراس�����ات الخل�����یج والجزی�����رة المس�����اعدین  
 الكویت. )،۱٤۸(ع  ،العربیة

م): دور ۲۰۰۹الربع����ي، محم����د ب����ن عب����د العزی����ز ( .۱٤
من���اھج الق���راءة ف���ي تنمی���ة الع���ادات العقلی���ة كأنم���اط 
للس���لوك ال���ذكي، دراس���ة تقویمی���ة ف���ي ض���وء الواق���ع 

دراس��������ات ف��������ي المن��������اھج وط��������رق والم��������أمول، 
 .۱۳۰ -۸۲. ۱٤۹، التدریس

). اس�������تخدام ۲۰۱۲الس�������عدي، الغ�������ول الس�������عدي ( .۱٥
اس����تراتیجیة الخ����رائط الذھنی����ة ف����ي ت����دریس العل����وم 

بع����ض مھ����ارات ع����ادات لتنمی����ة التفكی����ر التخیل����ي و
المجل����ة العق����ل ل����دى تلامی����ذ المرحل����ة الإعدادی����ة. 

العلمی����ة. كلی����ة التربی����ة ب����الوادي الجدی����د. جامع����ة 
 .۲۱۳ -۱۳٥، ۷. أسیوط

). درج��������ة مش��������اركة ۲۰۱۲الس��������فیاني، ماج��������د ( .۱٦
رس���الة المعلم���ین ف���ي اتخ���اذ الق���رارات المدرس���یة. 

غی�������ر منش�������ورة. جامع�������ة أم الق�������رى.  ماجس�������تیر
 المملكة العربیة السعودیة

الإدارة المدرس����یة ): ۲۰۰۲س����لامة، یاس����ر خال����د ( .۱۷
 –الم���دیر الفع���ال  –: مھاراتھ���ا ومعاییرھ���ا الحدیث���ة

دار ع����الم الثقاف����ة للنش����ر ص����راع القی����ادة، عم����ان: 
 .والتوزیع

س�����میلة، الص�����باغ؛ نج�����اة، بن�����تن؛ ن�����ورة، الجعی�����د  .۱۸
لع�����ادات العق�����ل ل�����دى ). دراس�����ة مقارن�����ة ۲۰۰٦(

الطلب����ة المتف����وقین ف����ي المملك����ة العربی����ة الس����عودیة 
الم���ؤتمر العلم���ي الإقلیم���ي ونظ���رائھم م���ن الأردن. 

للموھب�����ة، رعای�����ة الموھ�����وبین تربی�����ة م�����ن أج�����ل 
المس����تقبل: منظم����ة مؤسس����ة المل����ك عب����د العزی����ز 
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. المملك�����ة العربی�����ة ورجال�����ھ لرعای�����ة الموھ�����وبین
 .۷٤۳-۷۱۳ه. ٦/۸/۱٤۲۷-۲السعودیة. 

). واق������ع تطبی������ق ۲۰۱٥ش������بیر، محم������د توفی������ق ( .۱۹
أس���������لوب الإدارة بالأھ���������داف ف���������ي الجامع���������ات 
الفلس��������طینیة بغ��������زة وأثرھ��������ا عل��������ى مش��������اركة 

رس�������الة المرؤوس�������ین ف�������ي اتخ�������اذ الق�������رارات. 
 الجامعة الإسلامیة. غزة ماجستیر.

). ۲۰۰٥ش�����مس ال�����دین، ش�����مس ال�����دین عب�����د الله ( .۲۰
م������دخل ف������ي نظری������ة تحلی������ل المش������كلات واتخ������اذ 

مرك����ز تط����ویر الإدارة . دمش����ق. لإداری����ةالق����رارات ا
 والإنتاجیة

). دراس���ة عاملی���ة ۲۰۱٤ص���الح، الش���یماء مج���دي ( .۲۱
لمكون����ات العلاق����ة ب����ین الق����درات العقلی����ة والتفكی����ر 
الناق�����د واتخ�����اذ الق�����رار والكفای�����ة الانتاجی�����ة ل�����دي 

رس������الة ماجس������تیر غی������ر  .الم������دیرین الص������ناعیة
 ، جامعة سوھاج.منشورة

م): أث���������ر اس���������تخدام ۲۰۱۰ص���������بري، رانی���������ة ( .۲۲
اس����تراتیجیة ت����دریس قائم����ة عل����ى تفعی����ل ع����ادات 
العق����ل ف����ي اكتس�����اب طلب����ة الص�����ف العاش����ر ف�����ي 

رس����الة فلس����طین للمعرف����ة والممارس����ات الغذائی����ة، 
، كلی�������ة الدراس�������ات العلی�������ا، الجامع�������ة دكت�������وراه

 الأردنیة، الأردن. 
م): أث�������ر ۲۰۱۲ط�������راد، حی�������در عب�������د الرض�������ا ( .۲۳

كالی������ك ف������ي تنمی������ة التفكی������ر برن������امج كوس������تا و
الإب�����داعي باس�����تخدام ع�����ادات العق�����ل ل�����دى طلب�����ة 

مجل���ة المرحل��ة الثالث��ة ف��ي كلی��ة التربی��ة الریاض��یة، 
، المجل���د الخ���امس، الع���دد عل���وم التربی���ة الریاض���یة

 ، جامعة بابل، العراق. ۲٦٤-۲۲٥الأول: 
عب�������د الوھ�������اب، ص�������لاح، ال�������ولیلي، إس�������ماعیل  .۲٤

ت العق����ل م): العلاق����ة ب����ین ك����ل م����ن ع����ادا۲۰۱۱(
المنتج������ة وال������ذكاء الوج������داني وأث������ر ذل������ك عل������ى 
التحص���یل الدراس���ي ل���دى ط���لاب المرحل���ة الثانوی���ة 

، جامع��ة مجل��ة كلی��ة التربی��ةم��ن الجنس��ین، مص��ر، 
 ، الجزء الأول. ۷٦المنصورة، العدد 

القی��������ادة م) ۲۰۰۷عبی��������دات، س��������ھیلة أحم��������د، ( .۲٥
، أرب���د، ع���الم الكت���ب، مف���اھیم-نظری���ات– أساس���یات

 الأردن.
ھ����������ـ ) دور ۱٤۲٥العتیب����������ي، فیح����������ان محی����������ا ( .۲٦

المعلوم���ات ف���ي عملی���ة اتخ���اذ الق���رارات الإداری���ة، 

، جامع����ة ن����ایف العربی����ة للعل����وم رس����الة ماجس����تیر
 الأمنیة.

إدارة اتخ�����اذ م): ۲۰۰٦الع�����زاوي، خلی�����ل محم�����د ( .۲۷
كن������وز المعرف������ة للنش������ر ، الأردن: الق������رار الإداري

 .والتوزیع
 ). درج�����ة ممارس�����ة۲۰۱٥فی�����اض، عُ�����دي إی�����اد ( .۲۸

العم����ادات وال����دوائر الإداری����ة بالجامع����ة الإس����لامیة 
لإدارة المعرف����ة وعلاقتھ����ا بمس����توى فاعلی����ة اتخ����اذ 

. الجامع��������ة رس��������الة ماجس��������تیرالق��������رار ل��������دیھا. 
 الإسلامیة. غزة

). أث�������ر ال�������ذكاء ۲۰۱۱قاس�������م، س�������عاد ح�������رب ( .۲۹
الإس������تراتیجي عل������ى عملی������ة اتخ������اذ الق������رارات. 

. الجامع�������ة رس�������الة ماجس�������تیر غی�������ر منش�������ورة
 یة. غزةالإسلام

م): أث������ر اس�������تراتیجیات ۲۰۰۷القاض������ي، ھی�������ثم ( .۳۰
ع��ادات العق��ل ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الاتص��ال اللغ��وي 

رس����الة ل����دى طلب����ة المرحل����ة الثانوی����ة ف����ي الأردن، 
، قس�����م المن�����اھج وط�����رق دكت�����وراه غی�����ر منش�����ورة

الت���دریس، كلی���ة الدراس���ات التربوی���ة العلی���ا، جامع���ة 
 عمان العربیة، عمان. 

م): فاعلی��������ة ۲۰۰۷الكرك��������ي، وج��������دان خلی��������ل ( .۳۱
برن����امج ت����دریبي مس����تند إل����ى ع����ادات العق����ل ف����ي 

دراس���ة تنمی���ة التفكی���ر الناق���د ل���دى طلب���ة الجامع���ة، 
 جامعة عمان العربیة.  دكتوراه

اتخ��������اذ الق��������رارات م): ۲۰۰۷كنع��������ان، ن��������واف ( .۳۲
،  دار الثقاف�����ة، الإداری�����ة ب�����ین النظری�����ة والتطبی�����ق

 .عمان
م) علاق����ة مع�����اییر ۲۰۱۲محم����د، وزی����رة یحی����ى ( .۳۳

قی�����اس ج�����ودة المعلوم�����ات الإس�����تراتیجیة بمراح�����ل 
ص����ناعة الق����رار ـ����ـ بح����ث تحلیل����ي لأراء رؤس����اء 
وأعض����اء مج����الس الكلی����ات والمعاھ����د التقنی����ة ف����ي 

، ع ۳٤(م�����ج  ،مجل�����ة تنمی�����ة الراف�����دین، الموص�����ل
 ) العراق. ۱۱۰

م): ۲۰۱٤المط������رب، خال������د، الش������ورى، محم������د ( .۳٤
ام برن�����امج ق�����ائم عل�����ى اس�����تراتیجیة أث�����ر اس�����تخد

ع�������ادات العق�������ل ف�������ي تنمی�������ة ال�������ذكاء المنطق�������ي 
والریاض�����ي والتحص�����یلي لطلب�����ة الص�����ف الث�����اني 

، المجل�����د المجل�����ة التربوی�����ةالمتوس�����ط، الكوی�����ت، 
 . ۱۱۲، العدد ۲۸
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م): العلاق�����ة ب�����ین ۲۰۰٦مھن�����ا، إب�����راھیم عفی�����ف ( .۳٥
تف�����ویض الس�����لطة وفاعلی�����ة اتخ�����اذ الق�����رارات ف�����ي 

ة م��ن وجھ��ة نظ��ر أعض��اء الھیئ��ة الأقس��ام الأكادیمی��
رس������الة التدریس������یة ف������ي الجامع������ات الفلس������طینیة، 

، فلس�����طین: جامع�����ة النج�����اح ماجس�����تیر منش�����ورة
 الوطنیة.

 موس���������وعة المج���������الس القومی���������ـة المتخصص���������ة .۳٦
ف�����ي الفت�����رة  والع�����الي التعل�����یم الج�����امعي): ۲۰۰۰(

، المجل�������������د الس�������������ادس ۲۰۰۰ - ۱۹۷٤م�������������ن 
 والعشرون.

تطبیق���ات عملی���ة ف���ي ). ۲۰۰۸نوف���ل، محم���د بك���ر ( .۳۷
. عم����ان: تنمی����ة التفكی����ر باس����تخدام ع����ادات العق����ل

 دار المسیرة للنشر والتوزیع.
نظ������م ت������دعیم ). ۲۰۰۸ی������ونس، زین������ب محم������د ( .۳۸

 .دار الكتب والوثائق القومیة. مصر. القرار
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المس����ؤولیة المدنی����ة المترتب����ة عل����ى أعض����اء مجل����س المحافظ����ة ف����ي ض����وء 
 تحلیلیة) (دراسة نصوص القانون المدني العراقي النافذ المعدل

 م.م. عطا الله عطیة اسكندر

 ظاھر م. حسام عبد محمد

ة                   كلیة القلم الجامع

 خصالمل

ق������د یك������ون ھن������اك اعت������داء عل������ى حق������وق 
الإف����راد، أو تك�����ون ھن�����اك أخط�����اء ص�����ادرة 
ع��ن أعض��اء مجل���س المحافظ��ة، خاص��ة بع���د 

) ۲۰۰۸) لس�����نة( ۲۰ص�����دور ق�����انون رق�����م (
ت ال�����ذي خ�����ول ال�����وزارات نق�����ل الص�����لاحیا

إل������ى مجل������س المحافظ������ات، فھ������ل تخض������ع 
عم�������الھم للرقاب�������ة م�������ن قب�������ل الحكوم�������ة أ

 المركزی���ة، وإذا ك���ان ھن����اك انتھ���اك لحق����وق
قب���ل أعض���اء مجل���س وحری���ات الأف���راد م���ن 

المحافظ���ة، م���ا ھ���ي المس���ؤولیة الت���ي تترت���ب 
عل���ى أعض���اء مجل���س المحافظ���ة، ھ���ل ھ���ي 

وإذا كان�����ت المس�����ؤولیة ، ؟جنائی�����ة أم مدنی�����ة
مدنی������ة، ھ������ل ھ������ي مس������ؤولیة شخص������یة أم 
مس������ؤولیة الت������ابع والمتب������وع ،أم مس������ؤولیة 

، وم���ا ھ���و الأس���اس لھ���ذه ؟الراع���ي والمرع���ي
، وھ���ل ھن���اك نص���وص خاص���ة ؟المس���ؤولیة

، وم�����ا ؟أم الاعتم�����اد عل�����ى القواع�����د العام�����ة
ھ���ي الآث���ار الت���ي تترت���ب علیھ���ا م���ن حی���ث 

ة إص����لاح الض����رر، أو تق����دیم ترض����یة كافی����
م���ن ج���نس الض���رر، س���واء كان���ت مادی���ة أو 

زادت أھمی���ة ھ���ذا  أن معنوی���ة، وخاص���ة بع���د
الموض���وع بع���د حداث���ة  تطبی���ق ھ���ذا النظ���ام  

الع��راق،  لق��د اجبن��ا ع��ن ھ��ذه الأس��ئلة ف��ي  ف��ي
مض�����مون البح�����ث حی�����ث تناولن�����ا تعری�����ف 
المس������ؤولیة والنظ������ام المرك������زي والنظ������ام 
اللامرك�����زي وم�����ا ھ�����و أس�����اس المس�����ؤولیة 

ء اء الت����ي یق����وم بھ����ا أعض����اوح����ددنا الأخط����
مجل�����س المحافظ�����ة الت�����ي تض�����ر ب�����الآخرین 

 وآثارھا. وتكلمنا عن طبیعة المسؤولیة
 

 
 
Abstract 

There may be an assault on the rights 
of individuals, or there may be 
mistakes made by members of the 
provincial council, especially after the 
issuance of Law No. (20) of (2008) 
which authorized ministries to 
transfer powers to the Provincial 
Council. Are their actions subject to 
oversight by the central government? 
and if there is a violation of the rights 
and freedoms of individuals by the 
members of the provincial council, 
what is the responsibility of the 
members of the provincial council? Is 
it criminal or civil? and if the 
responsibility is civil, is it a personal 
responsibility or the responsibility of 
the subordinate and the followed?, or 
the responsibility of the sponsor and 
the sponsored?, and what is the basis 
for this responsibility?, are there 
special provisions or reliance on 
general rules?, and what are the 
implications of them in terms of 
repairing the damage, or providing 
adequate satisfaction of the kind of 
harm?, whether material or moral, 
especially after the importance of this 
issue increased after the recent 
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application of this system in Iraq.  We 
have answered these questions in the 
context of the research, where we 
dealt with the definition of 
responsibility, the central system, the 
decentralized system, and what is the 
basis of responsibility, and we 
identified the mistakes that the 
members of the provincial council 
make that harm others, and we talked 
about the nature of responsibility and 
its effects. 

 
 المقدمة

المس������ؤولیة ھ������ي حال������ة الش������خص 
ال���ذي یق���وم بفع���ل یس���توجب المؤاخ���ذة علی���ة، 

جمیع����ا ب����احترام الق����انون فالن����اس ملزم����ون 
واحت��رام حق��وق الكاف��ة وع��دم الإض��رار بھ��م 
، فالفع����ل الص����ادر م����ن قب����ل عض����و مجل����س 

ً المحافظ����ة ق����د یك����ون منھی���� عن����ھ بنص����وص  ا
الق����انون الجن����ائي فتك����ون عندئ����ذ المس����ؤولیة 
جنائی���ة، وق���د یض���ر الفع���ل الص���ادر م���ن قب���ل 
عض�����و مجل�����س المحافظ�����ة بحق�����وق الغی�����ر 

وق���د تك���ون  عندئ���ذ تك���ون المس���ؤولیة مدنی���ة،
ھ���ذه المس���ؤولیة ناش���ئة ع���ن إخ���لال ب���التزام 
عق����دي فف����ي ھ����ذه الحال����ة تك����ون المس����ؤولیة 
عقدی���ة، أو ق���د تك���ون ھ���ذه المس���ؤولیة بس���بب 
عم���ل غی���ر مش���روع  أو ع���دم اتخ���اذ الحیط���ة 
والح���ذر وع���دم التحل���ي بالیقظ���ة والتبص���ر أو 
ع���دم ب���ذل العنای���ة اللازم���ة للش���خص المعت���اد 

عض����و  فیك����ون ھ����ذا الس����لوك الص����ادر ع����ن
مجل��������س المحافظ��������ة موجب��������ا للمس��������ؤولیة 

 التقصیریة.
ل��������ذلك كان��������ت مش��������كلة البح��������ث 
الأساس������یة ھ������ي ھ������ل اس������تطاع المش������رع 
العراق�����ي تحدی�����د الأخط�����اء الص�����ادرة ع�����ن 

ف����ي ظ����ل ھ����ذا  المحافظ����ة،عض����و مجل����س 
وتحقی���������ق  اللامرك���������زي،النظ���������ام الإداري 

ف�������راد بع�������د الحمای�������ة الفعال�������ة لحق�������وق الأ
الارتب�������اط المباش�������ر م�������ع حاج�������ة  الف�������رد 

الأساس����یة وخاص����ة م����ع حداث����ة ھ����ذا النظ����ام 
ف�������ي الع�������راق؟ وتحقی�������ق الموازن�������ة ب�������ین 
الحق���وق العام���ة والخاص���ة وع���دم التع���ارض 

وم���ا ھ���و  والمحافظ���ةوالتق���اطع ب���ین المرك���ز 
ھ����ي أ؟ التكیی����ف الق����انوني لھ����ذه المس����ؤولیة

مس�����ؤولیة شخص�����یة ام مس�����ؤولیة المتب�����وع 
ل تابع���ھ ام ھ���ي مس���ؤولیة الراع���ي ع���ن اعم���ا

والمرع����ي؟ وم����ا ھ����ي الآث����ار الت����ي تترت����ب 
ھ���ذه الأس���ئلة  المس���ؤولیة؟عل���ى تحقی���ق ھ���ذه 

العدی������دة والمتش������ابكة تقتض������ي من������ا وقف������ة 
للبح������ث والتحلی������ل والاس������تنتاج ف������ي ھ������ذا 

ن ازدادت بع���������د أ الموض���������وع، وخاص���������ة
أھمی������ة ھ������ذا الموض������وع، بس������بب حداث������ة 
تطبیق�������ھ ف�������ي الع�������راق،  وع�������دم وج�������ود 

ص���وص خاص���ة تع���الج المش���اكل الأساس���یة ن
بص���ورة كلی���ة لھ���ذا الموض���وع ف���ي الع���راق، 
وقل�����ة الق�����رارات القض�����ائیة الص�����ادرة م�����ن 
المح���������اكم العراقی���������ة بخص���������وص ھ���������ذا 

 الموضوع. 
 

 منھج البحث 
م����نھج  س����نعتمد ف����ي دراس����تنا عل����ى

تحلی�����ل نص�����وص  وھ�����و التحلیل�����ي،البح�����ث 
الق�������انون الم�������دني العراق�������ي والنص�������وص 

ض�����وع  ف�����ي الق�����وانین الخاص�����ة بھ�����ذا المو
الأخ������رى، ونص������وص الدس������تور العراق������ي 
إض�������افة إل�������ى تعزی�������ز المواق�������ف الفقھی�������ة 

 والتطبیقات القضائیة.
 

 خطة البحث
ھ�����ذا الموض�����وع إل�����ى مبحث�����ین  قس�����منا     

مس�������تقلین ، نتن�������اول ف�������ي المبح�������ث الأول 
ماھی����ة المس����ؤولیة المترتب����ة عل����ى أعض����اء 
مجل���س المحافظ���ة. ویك���ون ذل���ك ف���ي مطلب���ین 
: المطل����������ب الأول نخصص����������ھ لتعری����������ف 
المس�������ؤولیة وعض�������و مجل�������س المحافظ�������ة 
والث������اني نتن������اول فی������ھ أرك������ان المس������ؤولیة 

 المترتبة على أعضاء مجلس المحافظة  .
ا ف���ي المبح���ث الث���اني فس���نتناول فی���ھ مّ���أ      

الطبیع���ة القانونی���ة للمس���ؤولیة المترتب���ة عل���ى 
أعض���اء مجل���س المحافظ���ة وآثارھ���ا، ویك���ون 
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ذل����ك ف����ي مطلب����ین :المطل����ب الأول الطبیع����ة 
القانونی���ة للمس���ؤولیة المترتب���ة عل���ى أعض���اء 
مجل�����س المحافظ�����ة، وف�����ي المطل�����ب الث�����اني 

عل�����ى آث�����ار المس�����ؤولیة المدنی�����ة المترتب�����ة 
أعض����اء مجل����س المحافظ����ة. وم����ن ث����م نخ����تم 

النت�������ائج  البح�������ث بخاتم�������ة تتض�������من أھ�������م
لیھ���ا م���ن خ���لال والتوص���یات الت���ي توص���لنا إ

 البحث والله ولي التوفیق.
 

 المبحث الأول
ماھی������ة المس������ؤولیة المترتب������ة عل������ى 

 أعضاء مجلس المحافظة
یقتض���ي لتحدی���د المس���ؤولیة المترتب���ة عل���ى               

حافظ��������ة أن نع��������رف أعض��������اء مجل��������س الم
المس���ؤولیة م���ن جھ���ة، ولم���ا   ك���ان ارتك���اب 

م�������ن قب�������ل أعض�������اء مجل�������س  المس�������ؤولیة
زی�����ة الإداری�����ة ل اللامركالمحافظ�����ة ف�����ي ظ�����
ھ��و ھ��ذا النظ��ام م��ن جھ��ة یقتض��ي أن نب��ین م��ا 

أخ�����رى، والمس�����ؤولیة المدنی�����ة لا تتحق�����ق إلا 
إذا ت����وافرت أركانھ����ا فك����ان م����ن الض����روري 
 أن  ن������تكلم ع������ن أرك������ان ھ������ذه المس������ؤولیة
بالتفص���یل، ول���ذلك س���وف نتن���اول ح���دیث ھ���ذا 

 المبحث في مطلبین وكالاتي:
 

 المطلب الأول
تعری���ف المس���ؤولیة وأعض���اء مجل���س 

 المحافظة
لاش����ك أن الإنس����ان یم����ارس ف����ي حیات����ھ      

مختل����ف ص����ور النش����اط ف����ي س����بیل إش����باع 
ق������د  تص������طدم ھ������ذه حاجات������ھ ورغبات������ھ، و

س����واء كان����ت  )۱(الرغب����ة بحق����وق الآخ����رین
بفع���ل مباش���ر أم غی���ر مباش���ر ، أو ق���د یص���در 
الفع���ل عم���ن ھ���م تح���ت رعایت���ھ وحراس���تھ أو 
رقابت�����ھ. فالق�����انون ل�����م یت�����وانَ ع�����ن حمای�����ة 

فھ���و یت���دخل دائم���اً  )۲(حق���وق الإنس���ان كك���ل
بالق�����در ال�����لازم والمناس�����ب لیرت�����ب الج�����زاء 
ع����ن ك����ل  م����ن ألح����ق ض����رراً ب����الآخرین، 

یة وھ����ذا م����ا یس����مى بالمس����ؤولیة، فالمس����ؤول
تتن����وع م����ن حی����ث الص����ور والطبیع����ة،  فق����د 
یقررھ����������ا الق����������انون العق����������ابي  فتس����������مى 

، وق�������د یقررھ�������ا )۳(المس�������ؤولیة الجنائی�������ة 
الق���������انون الم���������دني فتس���������مى المس���������ؤولیة 

، وھ����ذا م����ا یخ����تص ب����ھ بحثن����ا ، )٤(المدنی����ة
فالمس���ؤولیة المترتب���ة عل���ى أعض���اء مجل���س 
المحافظ���ة ب���دورھا ق���د تنقس���م  إل���ى ن���وعین : 

ع���ن إخ���لال ب���التزام عق���دي   فق���د تك���ون ناش���ئة
فتس������مى المس������ؤولیة التعاقدی������ة أو العقدی������ة. 
وق����د تترت����ب ع����ن إخ����لال ب����التزام یفرض����ھ 
الق��انون وتس��مى المس��ؤولیة ع��ن العم��ل غی��ر 

 . )٥(المشروع أو المسؤولیة التقصیریة

فالمس�������ؤولیة التقص�������یریة ھ�������ي إل�������زام      
الش����خص بتع����ویض الض�����رر الناش����ئ ع�����ن 

ن ھ��م تح���ت فعل��ھ الشخص��ي، أو ع���ن فع��ل م���
رعایت�������ھ أو رقابت�������ھ م�������ن الأش�������خاص  أو 
الأتب�����اع ، أو تح�����ت س�����یطرتھ الفعلی�����ة م�����ن 
الحی����وان أو البن����اء أو الأش����یاء غی����ر الحی����ة 

 .)٦(في الحدود التي رسمھا القانون 

) م���ن ۱۸٦وعل���ى ذل���ك نص���ت الم���ادة (      
الق�����انون الم�����دني العراق�����ي أن�����ھ " إذا أتل�����ف 
أح������د م������ال غی������ره  أو نق������ص م������ن قیمت������ھ 

رة أو تس���بباً یك���ون ض���امناً إذا ك���ان ف���ي مباش���
 إحداثھ ھذا الضرر قد تعمد أو تعدى "  .

) م������ن  ۲۰۲وك������ذلك نص������ت الم������ادة (     
الق����انون الم����دني العراق����ي عل����ى  " أن ك����ل 
فع����ل ض����ار ب����النفس م����ن قت����ل  أو ج����رح أو 
ض���رب أو إي ن���وع آخ���ر م���ن أن���واع الإی���ذاء 

 یلزم التعویض من احدث الضرر".

) م������ن الق������انون ۲۰٤(ونص������ت الم������ادة      
الم����دني العراق����ي ب����أن " ك����ل تع����د یص����یب 
الغی���ر ب���أي ض���رر غی���ر م���ا ذك���ر ف���ي الم���واد 

 ). ۷(السابقة یستوجب التعویض"
فالفع������ل الص������ادر م������ن قب������ل أعض������اء      

مجل����س المحافظ����ة ق����د یس����بب ض����رر للغی����ر 
فیس������توجب التع������ویض  س������واء ك������ان ھ������ذا 
الض����رر شخص����ي أو تس����بب ب����ھ أو ص�����در 

 ). ۸(و حراستھممن ھم تحت رعایتھ أ
إن التنظ����یم الإداري ف����ي أي دول����ة كم����ا      

ھ����و مع����روف یتخ����ذ اح����د الأس����لوبین ھم����ا 
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المركزی�����������������������������ة واللامركزی�����������������������������ة 
واختی�����ار أي منھم�����ا یع�����ود إل�����ى )۹(الإداری�����ة

، )۱۰(ع���دة عوام���ل أھمھ���ا العوام���ل السیاس���یة
وف�����ي الع�����راق ش�����ھد النظ�����ام الإداري بع�����د 

تح���ولا م���ن  ۲۰۰۳التاس���ع م���ن نیس���ان ع���ام 
لمرك���زي ف���ي حقیقت���ھ الواقعی���ة إل���ى النظ���ام ا

نظ�����ام اللامركزی�����ة الإداری�����ة ف�����ي تنظیم�����ھ 
الإداري المحل����ي، حی����ث ن����ص ف����ي دس����توره 

عل�����������ى لامركزی�����������ة إدارة  ۲۰۰٥لع�����������ام 
المحافظ������ات غی������ر المنتظم������ة ف������ي إقل������یم 
واس�����تنادا إلی�����ھ ص�����در ق�����انون المحافظ�����ات 

) لع����ام ۲۱غی����ر المنتظم����ة ف����ي إقل����یم رق����م (
 المع������������دل مانح������������ا المحافظ������������ات ۲۰۰۸

ص����لاحیات إداری����ة واس����عة لإدارة ش����ؤونھا 
الإداری�����ة والمالی�����ة معتب�����را رئ�����یس الوح�����دة 
الإداری�����ة الموظ�����ف التنفی�����ذي الأعل�����ى ف�����ي 
ن����ھ م����ن  وحدت����ھ الإداری����ة الأم����ر ال����ذي یمكِّ
ممارس���ة دورا رقابی���ا م���ؤثرا عل���ى المجل���س 
المحل���ي ف���ي نط���اق وحدت���ھ الإداری���ة وعل���ى 
 جمی����ع ال����دوائر والأجھ����زة التنفیذی����ة فیھ����ا إلا
م���ا اس���تثني منھ���ا بق���انون م���ن اج���ل النھ���وض 
ب�����الواقع المحل�����ي للوح�����دة الإداری�����ة وتلبی�����ة 

 .)۱۱(احتیاجات سكانھا
یع����د منص����ب رئ����یس الوح����دة الإداری����ة       

المنص���ب الأھ���م ف���ي مج���ال التنظ���یم الإداري 
المحل�����ي فھ�����و العام�����ل الأكب�����ر ف�����ي تنمی�����ة 
المجتم�����ع المحل�����ي ف�����ي الدول�����ة الت�����ي تأخ�����ذ 
بنظ������ام اللامركزی������ة الإداری������ة المحلی������ة ،إذ 
یك�����ون رئ�����یس الوح�����دة الإداری�����ة الموظ�����ف 
التنفی������ذي الأعل������ى ف������ي وحدت������ھ الإداری������ة 

شخص���یتھ ب���ین الص���فة الإداری���ة ویجم���ع ف���ي 
والص�����فة السیاس�����یة ف�����ي آنٍ واح�����د، حی�����ث 
یمث����ل الس����لطة المركزی����ة والمحلی����ة ویك����ون 
حلق��ة الوص��ل بینھم��ا ف��ي الوق��ت نفس��ھ الأم��ر 
ال�����ذي یمكّن�����ھ م�����ن ممارس�����ة دوره الرق�����ابي 
والإش���رافي عل���ى المج���الس المحلی���ة وجمی���ع 
ال������دوائر والأجھ������زة التنفیذی������ة ف������ي ح������دود 

لاّ م���ا اس���تثني منھ���ا ب���نص، الوح���دة الإداری���ة إ
وعل��ى أس��اس تل��ك الأھمی��ة غالب��ا م��ا تتطل��ب 
الق�����وانین ش�����روط وم�����ؤھلات خاص�����ة لاب�����د 
م���ن توفرھ���ا ف���ي م���ن یرش���ح لھ���ذا المنص���ب 

لم��ا ل���ھ م���ن دور ب��ارز ف���ي النھ���وض ب���الواقع 
 المحلي.

وواقع�������ا إن ال�������دور الرق�������ابي ل�������رئیس     
الوح�����دة الإداری�����ة یختل�����ف م�����ن دول�����ة إل�����ى 

ض����اعھا السیاس����یة أخ����رى عاكس����ا ص����دى أو
فق�����د یك�����ون  )۱۲(والاقتص�����ادیة والاجتماعی�����ة

رئ�����یس الوح�����دة الإداری�����ة معین�����ا م�����ن قب�����ل 
الحكوم����ة المركزی����ة أو یك����ون منتخب����ا م����ن 
قب����ل مجل����س المحل����ي للوح����دة الإداری����ة،غیر 
إن ال����دور الرق����ابي وب����لا ش����ك یك����ون أكث����ر 
نفع����ا ف����ي الدول����ة اللامركزی����ة الت����ي ت����رجح 

ى محلی�������ة رئ�������یس الوح�������دة الإداری�������ة عل�������
الجان���ب المرك���زي حی���ث یك���ون مول���ودا م���ن 
رح�������م الوح�������دة الإداری�������ة ذاتھ�������ا ومم�������ثلا 
لس�����كانھا وملم�����ا باحتیاجاتھ�����ا وھ�����و ب�����ذلك 
یجم���ع ب���ین الص���فة التمثیلی���ة والتنفیذی���ة ب���دلا 
م���ن إن یك���ون موظف���ا مركزی���ا لا ھ���م ل���ھ إلا 
رض����ا الس�����لطة المركزی�����ة عن����ھ م�����ن اج�����ل 
البق���اء ف���ي منص���بھ أط���ول م���دة غی���ر مكت���رث 

 أھوال المجتمع المحلي.بأحوال و
وأك����د المش����رع العراق����ي عل����ى محلی����ة       

رئ����یس الوح����دة الإداری����ة دس����توریا إذ ج����اء 
) م�����ن ۱۲۲ف�����ي البن�����د ثالث�����ا م�����ن الم�����ادة (

بأن�����ھ (یع�����د  ۲۰۰٥دس�����تور الع�����راق لع�����ام 
المح�����افظ ال�����ذي ینتخب�����ھ مجل�����س المحافظ�����ة 
ال������������رئیس التنفی������������ذي الأعل������������ى ف������������ي 
المحافظة،لممارس�������ة ص�������لاحیاتھ المخ�������ول 

ا م���ن قب���ل المجل���س)، وھ���و الأم���ر ال���ذي بھ���
أك���ده ق���انون المحافظ���ات غی���ر المنتظم���ة ف���ي 
إقل����یم بع����د إن قس����م الوح����دات الإداری����ة إل����ى 
ثلاث����ة مس����تویات ھ����ي المحافظ����ة والقض����اء 
والناحی�������ة وم�������نح ك�������لا منھ�������ا الشخص�������یة 
المعنوی��������ة والاس��������تقلال الم��������الي والإداري 
واعتب������ر المح������افظ والق������ائم مق������ام وم������دیر 

موظ����ف تنفی����ذي ف����ي وحدت����ھ الناحی����ة أعل����ى 
الإداری���ة المحلی���ة عل���ى الت���والي، وق���د فص���ل 
اختصاص��������ات ك��������ل منھم��������ا، وأھمـــ��������ـھا 
الاختص�������اص الرقابـ�������ـي ال�������ذي یمارس�������ھ 
رئ�����یس الوح�����دة الإداری�����ة وھ�����و م�����ا دعان�����ا 
لاختی����ار موض����وع البح����ـث معتم����دین عل����ى 
تج���������ارب الماض���������ي وتج���������ارب ال���������دول 
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المعاص����رة م����ن اج����ل الوص����ول إل����ى أعل����ى 
نظ�����یم الإداري المحل�����ي بم�����ا درج�����ة ف�����ي الت

یحق����ق الت����وازن ب����ین المس����تویات المركزی����ة 
والمحلی�������������ة عل�������������ى الص�������������عید الإداري 

 ).۱۳(والخدمي
 
 
 
 

 المطلب الثاني
أرك������ان المس������ؤولیة المترتب������ة عل������ى 

 أعضاء مجلس المحافظة
لك����ي تترت����ب المس����ؤولیة عل����ى أعض����اء      

مجل����س المحافظ����ة لاب����د أن تتحق����ق أركانھ����ا 
وأرك�������ان المس�������ؤولیة المدنی�������ة ثلاث�������ة أولا 

وثانی�����ا الض�����رر وثالث�����ا العلاق�����ة  )۱٤(الخط�����أ
الس����ببیة ب����ین الخط����أ والض����رر ول����ذلك ف����ان 
كلامن�����ا ع�����ن المس�����ؤولیة یقتض�����ي أن نب�����ین 
عل����ى ھ����ذه الأرك����ان الثلاث����ة. فالخط����أ ھ����و 

بالس����لوك ع����ن س����لوك الش����خص  الانح����راف
 )۱٥(المعت����اد أو ھ����و إخ����لال ب����التزام ق����انوني

، وھ��������ذا )۱٦(س��������ابق ص��������ادر ع��������ن إدراك
الالت���زام یف���رض عل���ى الكاف���ة احت���رام حق���وق 

وھ���و الت���زام  )۱۷(الغی���ر وع���دم الإض���رار بھ���م
بب���ذل عنای���ة والعنای���ة المطلوب���ة ھ���ي عنای���ة 
الرج����ل المعت����اد وھ����ذا یختل����ف ف����ي الالت����زام 

ألتقص����یري الص����ادر  العق����دي ع����ن الالت����زام
م���ن أعض���اء مجل���س المحافظ���ة، فالمس���ؤولیة 
التقص����یریة المترتب����ة عل����ى أعض����اء مجل����س 
المحافظ���ة ھ���و الإخ���لال ب���التزام بب���ذل عنای���ة 
دائم����ا إم����ا إذا كان����ت المس����ؤولیة عقدی����ة فق����د 
یك�����ون الالت�����زام بتحقی�����ق غای�����ة  أو یك�����ون 
بب�����ذل عنای�����ة . م�����ن خ�����لال ذل�����ك ن�����رى أن 

العنص����ر عناص����ر الخط����أ ألتقص����یري ھم����ا 
الم�����ادي وھ�����و الإخ�����لال أو التع�����دي وھ�����و 
یج��اوز الح��دود الت��ي یج��ب عل��ى الإنس��ان أن  
یتحل��ى بھ���ا ف��ي س���لوكھ س��واء ك���ان متعم���د ام 
غی�����ر متعم�����د والانح�����راف المتعم�����د ال�����ذي 
یص���در م���ن أعض���اء مجل���س المحافظ���ة دائم���ا 
ی��������رتبط بقص��������د الض��������رر ب��������الغیر أم��������ا 

الانح������راف الغی������ر متعم������د الص������ادر م������ن 
افظ���ة فق���د یص���در ع���ن أعض���اء مجل���س المح

إھم�����ال وتقص�����یر ویس�����تعان ع�����ادة بمعی�����ار 
موض����وعي لتحدی����د التع����دي ول����یس بمعی����ار 

 ).۱۸(شخصي

والعنص����ر الث����اني ھ����و عنص����ر الإدراك       
والتمیی�����ز، فالقاع�����دة القانونی�����ة ھ�����ي خطاب�����ا 
یوج�����ھ إل�����ى الأش�����خاص لإل�����زامھم بانتھ�����اج 
س���لوك مع���ین فم���ن ك���ان لا یمل���ك الإدراك لا 

 إذا ف���رض الق���انون یج���دي مع���ھ الخط���اب إلا
واجب�����������ا لا یتطل�����������ب الإدراك ك�����������الالتزام 
بالض���رائب أو الت���زام المتب���وع غی���ر الممی���ز 
بض����مان أفع����ال تابع����ھ الض����ارة . ف����الإدراك 

 )۱۹(یعتبر العنصر الأساسي في الخطأ
فالخط������أ الص������ادر م������ن قب������ل أعض������اء     

مجل����س المحافظ����ة  ال����ذي یرت����ب المس����ؤولیة 
س���لبي المدنی���ة ق���د یك���ون ایج���ابي وق���د یك���ون 

فالخط���أ الایج���ابي ھ���و القی���ام بعم���ل یحرم���ھ 
الق���انون ك���إتلاف أو قت���ل أم���ا الخط���أ الس���لبي 
فھ����و امتن����اع ع����ن عم����ل وق����د یك����ون عل����ى 
ن�����وعین  فق�����د یك�����ون امتن�����اع ع�����ن عم�����ل 
یفرض��ھ الق���انون كامتن���اع س��ائق س���یارة  ع���ن 
ف��تح مص��ابیح الس��یارة ل��یلاً أو امتن��اع مق��اول 
ع��ن اس��تعمال م��ا یش��یر إل��ى وج��ود حف��رة ف��ي 
طری���ق ع���ام . أو امتن���اع عم���ل تفرض���ھ الق���یم 
الخلقی�����ة والتض�����امن الاجتم�����اعي، كامتن�����اع  
ش��خص ع��ن م��د ی��د الع��ون لش��خص مع��رض 

 .)۲۰(للغرق أو الموت بأیة طریقة أخرى 
ثانی����ا: الض����رر وھ����و ال����ركن الث����اني م����ن     

أرك����ان المس����ؤولیة المدنی����ة المترتب����ة عل����ى 
أعض������اء مجل������س المحافظ������ة وھ������و رك������ن 

لیة وی�������دور م�������ع أساس�������ي ف�������ي المس�������ؤو
المس�������ؤولیة وج�������ودا وع�������دما ولا وج�������ود 
للمس����ؤولیة دون الض����رر فینتف����ي التع����ویض 
بانتف����اء الض����رر والتع�����ویض  یق����در  بق�����در 
الض�������رر ف�������لا یزی�������د عن�������ھ أو ی�������نقص ، 
والض���رر ھ���و الأذى ال���ذي یص���یب الش���خص 

،  )۲۱(ف�����ي ح�����ق أو مص�����لحة مش�����روعة ل�����ھ
والض���رر الص���ادر م���ن قب���ل أعض���اء مجل���س  

ل���ى ن���وعین فق���د یك���ون المحافظ���ة ق���د یك���ون ع
ض������رر م������ادي ك������إتلاف م������ال أو تفوی������ت 
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فرص����ة  أو ص����فقة أو إح����داث إص����ابة تكب����د 
المص������اب نفق������ات. أو ق������د یك������ون ض������رر 
معن���وي أو ض���رر أدب���ي وھ���و ال���م ین���تج ع���ن 
إص���ابة أو س���اس بالش���عور ین���تج ع���ن اھان���ة 
أو تقیی���د للحری���ة ین���تج ع���ن ح���بس دون وج���ھ 

 .)۲۲(حق
ویش���ترط ف���ي الض���رر الص���ادر م���ن قب���ل     

أعض�����اء مجل�����س المحافظ�����ة  ال�����ذي یرت�����ب 
المس��������ؤولیة المدنی��������ة أن یك��������ون محقق��������ا، 
والض����رر المحق����ق ھ����و م����ا وق����ع فع����لا  ف����ي 
الح��������ال أو ك��������ان مس��������تقبلاً أي أن یك��������ون 
وج����وده مؤك����دا ف����ي المس����تقبل وان تراخ����ت 
أث���اره إل���ى زم���ن لاح���ق. ف���إذا تعھ���د ش���خص 
بتوری����د الم����واد الغذائی����ة لمستش����فى ش����ھریا 

الض����رر یك����ون وتوق����ف ع����ن التوری����د ف����ان 
محقق�����ا وان وق�����ع ف�����ي المس�����تقبل وان ك�����ان 
لإدارة المستش�����فى م�����ا یكفیھ�����ا م�����ن الم�����واد 
الغذائی�����ة ف�����ي الح�����ال أو المس�����تقبل مادم�����ت 
ستض���طر للش���راء عن���د نفاذھ���ا. إم���ا إذا ك���ان 
الض���رر الص���ادر م���ن قب���ل أعض���اء مجل���س 
المحافظ�����ة مح�����تملاً ف�����لا یمك�����ن التع�����ویض 
عن���ھ فالض���رر المحتم���ل ھ���و الض���رر ال���ذي 

ق����ع ولا یوج����د م����ا یؤك����د وقوع����ھ ف����ي ل����م ی
المس������تقبل ف������لا یمك������ن لجھ������ة خیری������ة أن 
تطال����ب م����ن قت����ل شخص����ا ب����التعویض ع����ن 
الض����رر ال����ذي أص����ابھا م����ن قت����ل الش����خص 

 الذي اعتاد للتبرع لتلك الجھة.
وق����د اعتب����ر القض����اء الفرنس����ي والقض����اء     

المص������ري أن الض������رر ال������ذي ین������تج ع������ن 
تفوی����ت الفرص����ة ض����ررا مؤك����دا یس����توجب 

، كحرم���������ان موظ���������ف م���������ن التع���������ویض
المش�����اركة ف�����ي امتح�����ان ق�����د یك�����ون س�����ببا 
للترقی������ة العلمی������ة، أو من������ع ش������خص م������ن 
المش����اركة الس����باق ال����ذي ق����د یحق����ق الف����وز 

)۲۳(. 
والش���رط الث���اني ال���ذي یرت���ب المس���ؤولیة     

المدنی���ة عل���ى أعض���اء مجل���س المحافظ���ة، أن 
یك����ون ھ����ذا الض����رر نتیج����ة طبیعی����ة للفع����ل 
الص��������ادر م��������ن قب��������ل أعض��������اء مجل��������س 

حافظ������ھ، وعل������ى ذل������ك نص������ت الم������ادة ألم
) بفقرتھ������ا الأول������ى بقولھ������ا " تق������در ۲۰۷(

المحكم�����ة التع�����ویض ف�����ي جمی�����ع الأح�����وال 
بق���در م���ا لح���ق المتض���رر م���ن ض���رر وم���ا 
فات���ھ م���ن كس���ب بش���رط أن یك���ون ھ���ذا نتیج���ة 

. وھ����ذا )۲٤(طبیعی����ة للعم����ل غی����ر المش����روع"
یعن�����ي أن یك�����ون التع�����ویض ع�����ن الض�����رر 

ظ���ة الص���ادر م���ن قب���ل أعض���اء مجل���س المحاف
نتیج���ة للفع���ل أو العم���ل غی���ر المش���روع. أم���ا 
التع����ویض ع����ن الض����رر غی����ر مباش����ر ف����لا 
یمك������ن التع������ویض عن������ھ لانقط������اع ص������لة 

 السببیة بین الخطأ والضرر.
والش���رط الثال���ث م���ن ش���روط الض���رر أن     

یص���یب ھ���ذا الض���رر حق���ا أو مص���لحة مالی���ة  
مش����روعة للمتض����رر فل����و كان����ت المص����لحة 

ویض، غی���ر مش���روعة ف���لا یك���ون ھن���اك تع���
ف�����لا یحك�����م ب�����التعویض  لش�����خص غاص�����ب 
انتزع����ت ع����ین اغتص����بھا م����ن مالكھ����ا، ولا 
یحك���م لخلیل���ة قت���ل خلیلھ���ا ف���ي مص���لحة مالی���ة 
لھ����ا ق����د ت����أثرت لان المص����لحة ھن����ا لیس����ت  

 .)۲٥(مشروعة
وال����ركن الثال����ث م����ن أرك����ان المس����ؤولیة      

المدنی�����ة المترتب������ة عل�����ى أعض������اء مجل������س 
المحافظ���ة، ھ���ي العلاق���ة الس���ببیة ب���ین الخط���أ 
والض���رر، والعلاق���ة الس���ببیة تعن���ي أن یك���ون 

أو  )۲٦(الض�������رر نتیج�������ة مباش�������رة  للخط�������أ
نتیج�����ة للإخ�����لال ب�����التزام ق�����انوني وعلاق�����ة 
الس��ببیة ھ��ي رك��ن مس��تقل ع��ن ركن��ي الخط��أ 

وق�����د تتع�����دد ع�����دة أس�����باب ف�����ي  والض�����رر
إح���داث  الض���رر أو ق���د یس���اھم  س���بب واح���د  
ف����ي أح����داث ع����دة نت����ائج فھ����ل تع����د علاق����ة 
الس������ببیة مت������وافرة ب������ین الخط������أ والض������رر 
الص���ادر م���ن قب���ل أعض���اء مجل���س المحافظ���ة 

 ؟
فف��ي حال��ة تع��دد النت��ائج ع��ن خط��ا واح��د      

ص���ادر ع���ن أعض���اء مجل���س المحافظ���ة تع���د 
ین النت���ائج والفع���ل علاق���ة الس���ببیة مت���وافرة ب���

ویع���د الخط���أ مباش���را ونتیج���ة طبیعی���ة للفع���ل 
ف�����ي ھ�����ذه الحال�����ة . أم�����ا أذا س�����اھمت ع�����دة 
أس���باب ف���ي أح���داث نتیج���ة واح���دة لا ب���د م���ن 
معرف��������ة النظری��������ات الت��������ي تحك��������م ھ��������ذا 
الموض������وع . وھن������اك نظریت������ان النظری������ة 

وھ����ي  )۲۷(الأول����ى نظری����ة تع����ادل الأس����باب
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تس���اوي ب���ین جمی���ع الأس���باب الت���ي س���اھمت 
ح�������داث الض�������رر أو النتیج�������ة والنظری�������ة أ

أو الس���بب  )۲۸(الثانی���ة نظری���ة الس���بب المن���تج
الفع��ال وھ��ذه النظری��ة تبح��ث ع��ن ك��ل س��بب 
مس�������تقل ودوره ف�������ي أح�������داث الض�������رر أو 
نتیج���ة الفع���ل ، ویعتب���ر الس���بب فع���ال ومن���تج 
إذا ك�����ان م�����ن ش�����أنھ وح�����دة كافی�����ا لإح�����داث 
نتیج������ة الفع������ل وھ������ذه الأخی������رة اخ������ذ بھ������ا 

ویق����ع إثب����ات علاق����ة  )۲۹(القض����اء العراق����ي 
الس������ببیة عل������ى م������دعي التع������ویض وعلی������ة 
إثب�����ات ت�����وافر أرك�����ان المس�����ؤولیة المدنی�����ة 
وی����تم إثب����ات أن الخط����أ الص����ادر م����ن قب����ل 
أعض����اء مجل����س المحافظ����ة ھ����و ال����ذي ك����ان 

 سبباً في إحداث الضرر . 
وق����د تنع����دم علاق����ة الس����ببیة ب����ین الفع����ل     

الص���ادر م���ن قب���ل أعض���اء مجل���س المحافظ���ة 
ة كح����ادث فج����ائي أو ق����وة ق����اھر أو والنتیج����

وعل�������ى ذل�������ك نص�������ت  )۳۰(آف�������ة س�������ماویة
) م���ن الق���انون الم���دني العراق���ي  ۲۱۱الم���ادة(

بقولھ���ا" إذا اثب���ت الش���خص أن الض���رر نش���ا 
ع��ن س��بب أجنب��ي لا ی��د ل��ھ فی��ھ كاف��ھ س��ماویة 
أو ح�����ادث فج�����ائي أو ق�����وة ق�����اھرة أو فع�����ل 
الغی����ر أو خط����ا المتض����رر ك����ان غی����ر مل����زم 

ن����ص عل����ى غی����ر بالض����مان م����ا ل����م یوج����د 
 .)۳۱(ذلك"

 
 المبحث الثاني

التكیی����������ف الق����������انوني للمس����������ؤولیة 
المترتب�������ة عل�������ى أعض�������اء مجل�������س 

 المحافظة وآثارھا
ھ����ل المس����ؤولیة المدنی����ة المترتب����ة عل����ى     

أعض��������اء مجل��������س المحافظ��������ة مس��������ؤولیة 
شخص����یة، أم مس����ؤولیة الراع����ي والمرع����ي 
أم مس�����ؤولیة المتب�����وع ع�����ن أعم�����ال تابع�����ھ، 

المترت��ب عل��ى ھ��ذه  وكم��ا مع��روف أن الأث��ر
المس��������ؤولیة أن یتحق��������ق حكمھ��������ا وحك��������م 
المس����ؤولیة المدنی����ة التع����ویض ل����ذا س����یكون 

 حدیث ھذا المبحث في مطلبین وكالاتي:
 

 المطلب الأول

الطبیع����������ة القانونی����������ة للمس����������ؤولیة 
المترتب�������ة عل�������ى أعض�������اء مجل�������س 

 المحافظة
الأص�����ل أن لا یس�����أل ش�����خص إلا ع�����ن      

فعل���ھ الشخص���ي ولك���ن ف���ي بع���ض الأحی���ان 
كم���ا  )۳۲(ق���د یس���ال ش���خص ع���ن فع���ل غی���ره

ف���ي مس���ؤولیة الراع���ي والمرع���ي ومس���ؤولیة 
المتب������وع ع������ن أعم������ال تابع������ة؟ والس������ؤال 
المط���روح ف���ي ھ���ذا المج���ال م���ا ھ���ي الطبیع���ة 
القانونی���ة للمس���ؤولیة المترتب���ة عل���ى أعض���اء 
مجل������س المحافظ������ة؟ ھ������ل ھ������ي مس������ؤولیة 
شخص����یة یحاس����ب فیھ����ا ك����ل ش����خص ع����ن 
فعل����ھ الشخص����ي أم ھ����ي مس����ؤولیة الراع����ي 

ف������ي واج������ب  والمرع������ي، ویعن������ي تقص������یر
الرعای���ة المفروض���ة عل���ى الش���خص أم ھ���ي 
مس������ؤولیة المتب������وع ع������ن أعم������ال تابع������ھ. 
للإجاب���ة عل���ى ھ���ذا الس���ؤال یقتض���ي أن نب���ین 
مس������ؤولیة المتب������وع ع������ن أعم������ال تابع������ة 

 ومسؤولیة الراعي والمرعي.
أولا: المس������ؤولیة المترتب������ة عل������ى أعض������اء 
مجل�������س المحافظ�������ة اعتبارھ�������ا مس�������ؤولیة 

 المتبوع عن أعمال تابعھ.
) م���ن  ۲۱۹ب���الرجوع إل���ى ن���ص الم���ادة (     

الق���انون الم���دني العراق���ي الت���ي نص���ت عل���ى 
الحكوم������ة والبل������دیات والمؤسس������ات -۱إن " 

الأخ�����رى الت�����ي تق�����وم بخدم�����ة عام�����ة وك�����ل 
ش���������خص یس���������تغل إح���������دى المؤسس���������ات 
الص������ناعیة أو التجاری������ة ، مس������ئولون ع������ن 
الض������رر ال������ذي یحدث������ھ مس������تخدموھم ، إذا 

ق��ع م��نھم أثن��اء ك��ان الض��رر ناش��ئا ع��ن تع��د و
ویس���تطیع المخ���دوم أن  -۲قی���امھم بخ���دماتھم 

ی���تخلص م���ن المس���ؤولیة إذا اثب���ت  ان���ھ ب���ذل 
م��ا ینبغ��ي م��ن العنای��ة لمن��ع وق��وع الض��رر ، 
أو أن الض��رر ك��ان لاب��د واقع��ا حت��ى ل��و ب��ذل 

 ھذه العنایة".
) م���ن الق���انون ۱۷٤كم���ا نص���ت الم���ادة (     

یك�������ون -۱الم�������دني المص�������ري عل�������ى إن ( 
ئولا ع���ن الض���رر ال���ذي یحدث���ھ المتب���وع مس���

تابع��ھ بعمل��ھ غی��ر المش��روع مت��ى ك��ان واقع��ا 
-۲من���ھ ف���ي ح���ال تأدی���ة وظیفت���ھ أو بس���ببھا 
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وتق������وم رابط������ة التبعی������ة ، ول������و ل������م یك������ن 
المتب���وع ح���را ف���ي اختی���ار تابع���ھ ف���ي رقابت���ھ 

 .)۳۳(وفي توجیھھ" 
م������ن خ������لال ھ������ذه النص������وص ن������رى إن   

مس��ؤولیة المتب��وع ع��ن أعم��ال تابع��ھ تتطل��ب 
د الش�����خص المس�����ؤول وش�����روط ھ�����ذه تحدی����

 المسؤولیة  وأساسھا وإحكامھا .
إذ بمقتض����������ى ھ����������ذه النص����������وص  لا       

یتحم�������ل المس�������ؤولیة الإف�������راد والش�������ركات 
ال����ذین یس����تغلون مؤسس����ات لیس����ت ص����ناعیة 
أو تجاری������ة ك�������ذلك لا یتحم������ل المس�������ؤولیة 
الإف�����راد ال�����ذین لا ینش�����ئون مؤسس�����ات وان 
ا مارس����وا نش����اطا ص����ناعیا أو تجاری����ا ، كم����

إن الش����خص لا یس����ال ع����ن أخط����اء خادم����ھ 
أو س�����كرتیره أو طباخ�����ھ أو س�����ائق س�����یارتھ 
بن����اءا عل����ى ھ����ذه النص����وص م����ن الق����انون 
الم���دني العراق���ي ، ولك���ن ینبغ���ي لقی���ام ھ����ذه 
المس���ؤولیة إن تت���وفر الش���روط اللازم���ة مث���ل 
قی����ام علاق����ة التبعی����ة ب����ین م����ن یرج����ع علی����ھ 
ب����التعویض وب����ین مح����دث الض����رر وعلاق����ة 

مت���وافرة مت���ى م���ا كان���ت ھن���اك  التبعی���ة تع���د
س�����لطة فعلی�����ة للمتب�����وع عل�����ى تابع�����ھ وھ�����ذه 
الس������لطة تتطل������ب التوجی������ھ والرقاب������ة ك������ي 
یتس���نى عندئ���ذ مس���اءلة المتب���وع ع���ن أفع���ال 
تابع����ھ الض����ارة فمت����ى م����ا وج����دت الرقاب����ة 
والتوجی������ھ یك������ون المتب������وع مس������ئولا ع������ن 

 .)۳٤(أخطاء تابعھ
ك�����ذلك یج�����ب أن یك�����ون ھن�����اك خط�����ا       

لت����ابع، فمس����ؤولیة الت����ابع ص����ادر م����ن قب����ل ا
ھ�����ي أس�����اس مس�����ؤولیة المتب�����وع ، ولقی�����ام 
مس�����ؤولیة الت�����ابع یج�����ب أن تتحق�����ق أرك�����ان 
المس���ؤولیة المدنی���ة الت���ي س���بق لن���ا ذكرھ���ا، 
وھ���ي ش����رط أساس���ي لقی����ام المس���ؤولیة ع����ن 
فع���ل الت���ابع، وف���ي مقدم���ة ھ���ذه الأرك���ان ھ���و 
رك���ن الخط���أ، ف���إذا ل���م یص���در خط���ا م���ن قب���ل 

ب���وع ق���د تنتف���ي أي الت���ابع ف���ان مس���ؤولیة المت
أن مس����ؤولیة المتب����وع تتق����رر عل����ى أس����اس 
خط����ا الت����ابع، كم����ا یج����ب أن یك����ون ص����دور 
الخط�����أ أثن�����اء قیام�����ھ بخدم�����ة عام�����ة وھ�����ذا 
الش���رط عب���ر عن���ھ المش���رع العراق���ي ب���القول 
بعب����ارة أثن����اء قی����ام المس����تخدمین بخ����دمتھم، 

ق������د اعتب������ر أن  )۳٥(وجان������ب م������ن القض������اء
الوظیف����ة ھ����ي الت����ي س����اعدت ف����ي ارتك����اب 

خط�������أ أو ھ�������ي الت�������ي ھی�������أت الفرص�������ة ال
لارتك����اب الخط����أ فالخط����أ ق����د یص����در أثن����اء 
تأدی����ة الوظیف����ة م����ن قب����ل أعض����اء مجل����س 
المحافظ���ة أو ق���د یص���در الخط���أ بس���بب تل���ك 

أو ق���د یك���ون الخط���أ أجنبی���اً ع���ن  )۳٦(الوظیف���ة
الوظیف���ة ولا علاق���ة ل���ھ بھ���ا. فالخط���أ الواق���ع 
أثن���اء تأدی���ة الوظیف���ة فتجم���ع الق���وانین عل���ى 

ة المتب�����وع تتحق�����ق نتیج�����ة ھ�����ذا أن مس�����ؤولی
الخط���أ إذا ت���وافرت ش���روط المس���ؤولیة وھ���و 
مبن�����ي عل�����ى تحم�����ل التبع�����ة، وھ�����و خط�����ا 

 )۳۷(مفت����رض أو حل����ول ق����انوني أو ض�����مانا 
ویحتم�����ل المتب�����وع المس�����ؤولیة ع�����ن الفع�����ل 
الض�����ار الواق�����ع م�����ن الت�����ابع وان ل�����م یعل�����م 
المتب����وع أو ی����أمر ب����ھ أو ك����ان مع����ارض ل����ھ 

د وض���یفتھ وس���ال ك���ذلك إذا تج���اوز ف���ي ح���دو
أو أس����اء اس����تعمالھا، فیس����ال مال����ك الس����یارة 
ع���ن مخالف���ة س���ائقھ ف���ي حال���ة تج���اوز ح���دود 
الس����رعة ف����ي علم����ھ ودھ����س شخص����ا م����ارا. 
وتس����ال مص����لحة نق����ل الرك����اب ع����ن إھم����ال 
س������واقھا ویس������ال المستش������فى ع������ن خط������ا 
ممرض������ھ أعط������ت الم������ریض س������ما ب������دل 
ال�����دواء. وتس�����ال مؤسس�����ة الب�����رق والبری�����د 

ف����ي تس����لیم والھ����اتف ع����ن تقص����یر م����وزع 
رزم����ة إل����ى ص����احبھا فأض����اعھا أو س����رقھا 
وتس���ال المؤسس���ة التجاری���ة ع���ن خط���ا اح���د 
موظفیھ����ا أو عمالھ����ا بض����رب اح����د العم����لاء 

 في مخازنھا أو معارضھا.
أم���ا إذا ك���ان الخط���أ ال���ذي یرتك���ب م���ن       

قب�����ل الت�����ابع ال�����ذي لا علاق�����ة ل�����ھ بالوظیف�����ة 
فتجم���ع الق���وانین عل���ى أن مس���ؤولیة المتب���وع 

لانتف������اء الأس������اس ال������ذي تق������وم لا تتحق������ق 
، فأس�����اس المس�����ؤولیة ق�����د یك�����ون  )۳۸(علی�����ھ

خط����ا مفت����رض قاب����ل لإثب����ات العك����س، وق����د 
یك�����ون أس�����اس المس�����ؤولیة خط�����أ مفت�����رض 
غی���ر قاب���ل لإثب���ات العك���س وھ���ذا م���ا اخ���ذ ب���ھ 
الق���انون الم���دني العراق���ي وق���د یك���ون أس���اس 
المس������ؤولیة ھ������و تحم������ل التبع������ة وبع������ض 

اس الق������وانین تنش������ا المس������ؤولیة عل������ى أس������
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الض���مان وبعض���ھا عل���ى النیاب���ة القانونی���ة أو 
 .)۳۹(الحلول القانوني

ثانی����ا : المس����ؤولیة المترتب����ة عل����ى أعض����اء 
مجل�������س المحافظ�������ة اعتبارھ�������ا مس�������ؤولیة 
الراع������ي والمرع������ي. لمعرف������ة المس������ؤولیة 
المترتب����ة عل����ى أعض����اء مجل����س المحافظ����ة 
ھ����ل ھ����ي مس����ؤولیة الراع����ي والمرع����ي  أم 

یج������ب  ھ������ي مس������ؤولیة المتب������وع والت������ابع 
)  م�����ن ۲۱۸الرج�����وع إل�����ى ن�����ص الم�����ادة (

الق����انون الم����دني العراق����ي  ومعرف����ة ش����روط 
ھ���ذه المس���ؤولیة وأس���اس المس���ؤولیة وتحدی���د 
م��������ن ھ��������م الأش��������خاص ال��������ذین تش��������ملھم 

) م����ن ۲۱۸المس����ؤولیة  فق����د نص����ت الم����ادة (
-۱الق������انون الم������دني العراق������ي عل������ى أن " 

یك������ون الأب ث������م الج������د ملزم������ا بتع������ویض 
ویس���تطیع  -۲غیرالض���رر ال���ذي یحدث���ھ الص���

الأب أو الج�����د أن ی�����تخلص م�����ن المس�����ؤولیة 
أذا اثب������ت ان������ھ ق������ام بواج������ب الرقاب������ة وان 
الض���رر ك���ان لاب���د واقع���ا حت���ى ل���و ق���ام بھ���ذا 

 .)٤۰(الواجب"
م����ن خ����لال ن����ص ھ����ذه الم����ادة ن����رى أن       

مس�����ؤولیة الراع�����ي والمرع�����ي تنش�����أ ع�����ن 
إخ���لال بواج���ب الرعای���ة أو الرقاب���ة مم���ن ھ���م 

ف���الأب مل���زم بواج���ب ف���ي رعایت���ھ  ورقابت���ھ 
ألرقاب�����ھ وإلا نش�����أت المس�����ؤولیة تج�����اه الأب 
وم���ن ث���م الج���د ع���ن خط���ا الص���غیر، ون���رى 
أن المش���رع العراق���ي ف���ي ن���ص ھ���ذه الم���ادة 
ق���د قص���ر المس���ؤولیة فق���ط عل���ى الأب والج���د 
ع����ن أفع����ال  الص����غیر الض����ارة  ولا یمك����ن 
الرج���وع ف���ي ھ���ذه المس���ؤولیة عل���ى غی���رھم 
 مم������ن تج������ب عل������یھم الرقاب������ة ك������المجنون
والمعت�����وه وغی�����رھم، وھ�����ذا عل�����ى خ�����لاف 
الق�����انون الم�����دني المص�����ري ال�����ذي اعتب�����ر 
المس������ؤولیة ناش������ئة ع������ن ك������ل م������ن تج������ب 

 .۱۷۳رعایتھ ورقابتھ  في المادة 
وق�����د اعتب�����ر الق�����انون الم�����دني العراق�����ي      

مس����ؤولیة الأب أو الج����د مس����ؤولیة اس����تثنائیة 
وھ���ي تق���وم عل���ى خط���ا مفت���رض فالمض���رور 

یض ع������ن یرج������ع عل������ى الأب ف������ي التع������و
الض������رر ال������ذي أحدث������ھ الص������غیر، ولك������ن 
بش����رط أن یك����ون الص����غیر تح����ت رعای����ة أو 

تح����ت رقاب����ة الأب أو الج����د وص����دور عم����ل 
غی������ر مش������روع م������ن الش������خص المش������مول 
بالرعای���ة إثن���اء ھ���ذه الرعای���ة  فأس���اس ھ���ذه 
المس���ؤولیة ھ���و الخط���أ المفت���رض م���ن الأب 
أو الج����د عل����ى اعتب����ار ان����ھ ق����د قص����ر ف����ي 

 . )٤۱(بةواجب الرعایة أو الرقا
) م�����ن ۲۱۹م�����ن خ�����لال ن�����ص الم�����ادة (      

الق����انون الم����دني العراق����ي ن����رى أن ال����رأي 
الأق�������رب إل�������ى الص�������واب،  أن مس�������ؤولیة 
أعض�����اء مجل�����س المحافظ�����ة ع�����ن الض�����رر 
ال������ذي یص������یب الغی������ر ، تك������ون مس������ؤولیة 
المتب�����وع ع�����ن أعم�����ال تابع�����ة،  مت�����ى م�����ا 
تحقق�����ت ش�����روطھا  وأركانھ�����ا ، ومت�����ى م�����ا 

تأدی���ة الوظیف���ة أو ك���ان ارتك���اب الخط���أ أثن���اء 
بس����ببھا ، أم����ا إذا ك����ان الخط����أ أجنبی����ا ع����ن 
الوظیف�����ة ولا علاق�����ة ل�����ھ بھ�����ا ، ف�����لا تنش�����أ 
المس���ؤولیة عل���ى أعض���اء مجل���س المحافظ���ة 

، فتجم�����ع  )٤۲(وتك�����ون المس�����ؤولیة شخص�����یة
الق���وانین عل���ى أن الخط���أ الواق���ع أثن���اء تأدی���ة 
الوظیف�����ة یرت�����ب المس�����ؤولیة المدنی�����ة وھ�����و 

بع��ة وھ��و خط��ا مبن��ي عل��ى أس��اس  تحم��ل الت
مفت�����رض أو مبن�����ي عل�����ى فك�����رة  الحل�����ول 
الق������انوني أو الض������مان ویتحم������ل المتب������وع 
المس����ؤولیة ع����ن الفع����ل الض����ار الواق����ع م����ن 
الت����ابع ل����ھ ویس����ال ك����ذلك إذا تج����اوز ح����دود 

 .)٤۳(وظیفتھ أو أساء استعمالھا 
 

 المطلب الثاني
اث�������أر المس�������ؤولیة المترتب�������ة عل�������ى 

 أعضاء مجلس المحافظة
إذا ت����وافرت أرك����ان المس����ؤولیة المدنی����ة       

الثلاث����ة الخط����أ والض����رر والعلاق����ة الس����ببیة 
تحق����ق حك����م المس����ؤولیة وحك����م المس����ؤولیة 
ھ������و الأث������ر ال������ذي یترت������ب علیھ������ا واث������ر 
المس����ؤولیة ھ����و التع����ویض، ل����ذلك لاب����د م����ن 

 معرفة التعویض وأنواعھ وكیفیة تقدیره. 
التع�����ویض ھ�����و وس�����یلة القض�����اء لجب�����ر      

س���واء مح���وه أو التخفی���ف من���ھ وھ���و  الض���رر
ی��دور م��ع الض��رر وج��ودا وع��دما، ولا یزی��د 
عن���ھ أو ی���نقص ف���لا یتج���اوز مق���دار الض���رر 
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ك���ي لا یك���ون عقاب���ا أو یك���ون مص���در رب���ح 
للمض������رور ول������یس ل������ھ علاق������ة  بجس������امة 
الخط���أ وھ���دف التع���ویض ھ���و مح���و الض���رر 
أو التخفی�����ف من�����ھ ول�����یس كھ�����دف العقوب�����ة 

تف�����رض زج�����ر الم�����تھم وردع غی�����ره  وق�����د 
وان ل�����م یلح�����ق بأح�����د ض�����رر. والتع�����ویض 
یك��ون عل��ى أن��واع فق��د یك��ون نق��دي أو یك��ون 
غی���ر نق���دي، وق���د یك���ون تع���ویض ع���ن ض���ر 
م���ادي أو تع���ویض ض���رر معن���وي، فالأص���ل 
أن یك����ون التع����ویض نق����دي یق����دره القاض����ي 

فق���د نص���ت الم���ادة (  ) ٤٤(بمبل���غ م���ن النق���ود 
) م����ن الق����انون الم����دني العراق����ي عل����ى ۲۰۹

تع�����ین المحكم�����ة طریق�����ة -۱ذل�����ك بقولھ�����ا "
التع�������ویض تبع�������ا للظ�������روف . ویص�������ح ان 
یك����ون التع����ویض إقس����اطا ،أو إی����رادا مرتب����ا 
ویج���وز ف���ي ھ���ذه الحال���ة إل���زام الم���دین ب���ان 

 یقدم تأمینا.
أن ت����أمر بإع����ادة الحال����ة إل����ى م����ا كان����ت  -۲

علی���ھ أو أن تحك���م ب���أداء أم���ر مع���ین أو ب���رد 
المث�������ل بالمثلی�������ات  وذل�������ك عل�������ى س�������بیل 

 .)٤٥(التعویض" 
م��ن خ��لال ن��ص ھ��ذه الم��ادة م��ن الق��انون       

الم���دني العراق���ي یفھ���م ب���ان التع���ویض ال���ذي 
یترت��ب عل���ى أعض���اء مجل���س المحافظ���ة ع���ن 
الخط��أ ال��ذي یح��دث ض��رر ، ق��د یك��ون نق��دي 

ف�����إذا ك�����ان غی�����ر نق�����دي  )٤٦(أو غی�����ر نق�����دي
یك���ون عل���ى ث���لاث ص���ور فق���د یك���ون بإع���ادة 
الح����ال إل����ى م����ا كان����ت علی����ھ ، ك����ان تحك����م 

دم ح���ائط ت���م بن���اءه لیفس���د الن���ور المحكم���ة بھ���
والھ��واء ع��ن ج��اره. أو ق��د یك��ون  ب��أداء أم��ر 
مع�������ین، كنش�������ر الحك�������م الص�������ادر بإدان�������ة 
الم���دعي علی���ھ ب���دعوى الس���ب والق���ذف ف���ي 
الص�����حف. أو ق�����د یك�����ون التع�����ویض غی�����ر 

ف���ي ص���ورة رد المث���ل بالمثلی���ات،  )٤۷(نق���دي
ك����ان یحك����م عل����ى ش����خص غص����ب كمی����ات 

ص��ب. م��ن الحب��وب ب��رد مثلھ��ا مس��اویا م��ا غ
والحك�����م ب�����التعویض لا ی�����تم إلا بن�����اء عل�����ى 
طل�����ب المض�����رور ، أم�����ا بالنس�����بة لعناص�����ر 

) م����ن ۲۰۷التع����ویض فق����د نص����ت الم����ادة( 
 -۱الق�������انون الم�������دني العراق�������ي عل�������ى أن" 

تق�������در المحكم�������ة التع�������ویض ف�������ي جمی�������ع 

الأح�����وال بق�����در م�����ا لح�����ق المتض�����رر م�����ن 
ض��رر وم��ا فات��ھ م��ن كس��ب بش��رط أن یك��ون 

 .)٤۸(لمشروع نتیجة طبیعیة للعمل غیر ا
فعناص����ر التع����ویض الم����ادي بن����اءا عل����ى     

ن����ص ھ����ذه الم����ادة ھم����ا الخس����ارة اللاحق����ة 
والكس��ب الفائ��ت أم��ا التع��ویض ع��ن الض��رر 
الأدب�������ي فیك�������ون بتق�������دیم ترض�������یة كافی�������ة 
للمتض���رر ف���التعویض ھن���ا لا یزی���ل الض���رر 
الأدب����ي ب����ل یخف����ف من����ھ، وعل����ى القاض����ي 
مراع������اة الظ������روف الشخص������یة الملابس������ة 

حالت�������ھ الص�������حیة والنفس�������یة للمض�������رور ك
ووض���عھ الم���الي ، والأص���ل أن یك���ون تق���دیر 
التع���ویض وق���ت تحمل���ھ، وھ���ذا م���ا یقتض���یھ 
الغ����رض م����ن التع����ویض، وھ����و رد الح�����ال 
إل���ى م���ا كان���ت علی���ھ، لك���ن ولك���ن ق���د ی���زداد 
الض�������رر م�������ابین وقوع�������ھ وب�������ین النط�������ق 
ب����الحكم، ویث����ور ھن����ا التس����اؤل ع����ن وق����ت 

ق����در تق����دیره وھن����ا اس����تقر غالبی����ة الفق����ھ أن ی
التع������ویض وق������ت النط������ق ب������الحكم لا ی������وم 

 .)٤۹(وقوعھ 
 الخاتمة

بع�������د إن انتھین�������ا م�������ن دراس�������ة ھ�������ذا      
الموض�����وع مح�����اولین الإحاط�����ة بالجوان�����ب 

، وتح�����دد المس�����ؤولیة الت�����ي تثب�����تالقانونی�����ة 
الناجم�����ة ع�����ن أعض�����اء مجل�����س المحافظ�����ة 
والحل��ول القانونی��ة لھ��ا ظھ��رت لن��ا جمل��ة م��ن 
النت���ائج والتوص���یات، الت���ي ن���رى إن  ذكرھ���ا 

 ضروري لاستكمال البحث: 
 النتائج

ف����ي ض����وء م����ا ت����م اس����تنتاجھ ف����ي  -۱
البح����������ث وج����������دنا إن مس����������ؤولیة 
أعض������اء مجل������س المحافظ������ة لھ������ا 
أھمی����������ة بالغ����������ة لا تق����������ل ع����������ن 

 زعات الأخرى.المنا
لق���د تب���ین أن أس���اس المس���ؤولیة ھ���و  -۲

الخط��أ الص��ادر م��ن أعض��اء مجل��س 
المحافظ�����ة وھ�����و خط�����أ ت�����ابع ع�����ن 

 إعمال متبوعة.
یت���������یح ھ���������ذا الخط���������أ المطالب���������ة  -۳

ب���التعویض م���ن قب���ل المتض���رر ف���ي 
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حال���ة حص���ول إض���رار ناجم���ة ع���ن 
 الخطأ.

تب�����ین لن�����ا م�����ن خ�����لال البح�����ث إن  -٤
إعم����ال أعض����اء مجل����س المحافظ����ة  

النظ��ام اللامرك��زي لیس��ت ف��ي ض��ل 
 مطلقة بل مقیدة للمصلحة العامة.

 التوصیات
دع�������وة المش�������رع العراق�������ي إل�������ى  -۱

إص�����دار نص�����وص قانونی�����ة تع�����الج 
المش�����اكل الأساس�����یة الناجم�����ة ع�����ن 
ھ�������ذا الموض�������وع بس�������بب حداث�������ة 
تطبی��ق ھ��ذا النظ��ام مراعی��ا ف��ي ذل��ك 
المص�����لحة العام�����ة والموازن�����ة ب�����ین 

 الحقوق الأساسیة للفرد.
ات وال����������دورات عق����������د الم����������ؤتمر -۲

والن����دوات لمناقش����ة م����ا یس����تجد م����ن 
مش����اكل اجتماعی����ة ووض����ع الحل����ول 
القانونی������ة الت������ي تراع������ي حاج������ات 

 المواطن الأساسیة.
الرقاب�������ة عل�������ى إعم�������ال أعض�������اء   -۳

مجل���������س المحافظ���������ة م���������ن قب���������ل 
الس�������لطات الرقابی�������ة ف�������ي داخ�������ل 
المحافظ�����ة م�����ن جھ�����ة وم�����ن قب�����ل 

 المركز من جھة أخرى. 
یك�������ون توجی�������ھ العم�������ل الرق�������ابي  -٤

لاتج�������اه الص�������حیح م�������ن خ�������لال با
التنس�������یق م�������ع الجھ�������ات الرقابی�������ة 
الاتحادی�����ة ف�����ي المحافظ�����ة ك�����دیوان 
الرقاب�������ة المالی�������ة وھی�������أة النزاھ�������ة 
العام���ة وبص���ورة دائم���ة ع���ن طری���ق 
عق������د الاجتماع������ات الدوری������ة فیم������ا 
بینھ�����ا لغ�����رض الدراس�����ة والتحقی�����ق 
ف���ي كاف���ة المواض���یع والقض���ایا الت���ي 
تتعل��������ق بالأخط��������اء والانحراف��������ات 

ی���ة والمالی���ة الأم���ر ال���ذي ی���دعم الإدار
ش��������������فافیة الرقاب��������������ة المحلی��������������ة 

 وموضوعیتھا.
وض�������ع الحل�������ول  القانونی�������ة م�������ع   -٥

مراع���اة المص���لحة العام���ة ف���ي ح���ال 
التن�����ازع ب�����ین المرك�����ز والمحافظ�����ة 

 بشأن الحقوق الأساسیة للفرد. 

تب�����ادل المعلوم�����ات ومناقش�����تھا م�����ع  -٦
الس��������كان المحلی��������ین ف��������ي رص��������د 
وتش����خیص الح����الات الس����لبیة عل����ى 

 ستوى الوحدة الإداریة .م
تط��������ویر العلاق��������ة ب��������ین رؤس��������اء  -۷

الوح��������دات الإداری��������ة ومؤسس��������ات 
المجتم������ع الم������دني، والعم������ل عل������ى 
إیج��������اد قن��������وات اتص��������ال دائم��������ة 
ومس���تمرة فیم���ا بینھ���ا للاس���تفادة م���ن 
تخص����ص تل����ك المؤسس����ات وقربھ����ا 
م�������ن القواع�������د الجماھیری�������ة ف�������ي 
الوح���دات الإداری���ة مم���ا یس���اعد ف���ي 

ابي بالش���كل دع��م وإس��ناد ال��دور الرق��
 الصحیح.

 
 الكتب 
د عب���د المجی���د الحك���یم وعب���د الب���اقي  -۱

البك�������ري ومحم�������د ط�������ھ البش�������یر. 
ال����وجیز ف����ي نظری����ة الالت����زام ف����ي 
الق�������انون الم�������دني العراقي،الج�������زء 
الأول، مص���������ادر الالتزام،المكتب���������ة 

بغ�����داد.دون ذك�����ر س�����نة –القانونی�����ة 
 النشر.

د عب�������د المل�������ك ی�������ونس محم�������د ،   -۲
أس������������������اس مس������������������ؤولیة الإدارة 

عدھا،دراس��������ة مقارن��������ة ب��������ین وقوا
نظ�������������امي القض�������������اء الموح�������������د 
والم�����زدوج. دار الكت�����ب القانونی�����ة، 

 . ۲۰۱۲مصر، 
د ن�����واف كنع�����ان، اتخ�����اذ الق�����رارات  -۳

الإداری����ة ب����ین النظری����ة والتطبی����ق، 
دار الثقاف���ة للنش���ر والتوزی���ع، عم���ان 

 م.۲۰۱۱الأردن، 
القاض�������ي عفی�������ف ش�������مس ال�������دین  -٤

،المس������������������������ؤولیة المدنی������������������������ة 
للطبیب،دراس�����ة مقارن�����ة، المؤسس�����ة 

لبن����ان –الحدیث����ة للكت����اب ، بی����روت 
۲۰۰٤. 

د محم�����د حن�����ون جعف�����ر، مس�����ؤولیة  -٥
المق���������اول العقدی���������ة ع���������ن فع���������ل 
الغیر،دراس������ة مقارن������ة، المؤسس������ة 
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لبن����ان –الحدیث����ة للكت����اب ، بی����روت 
 م.۲۰۱۱

د ع�����امر ط�����راف  وحی�����اة حس�����ین،  -٦
المس�����ؤولیة الدولی�����ة والمدنی�����ة ف�����ي 

المس����تدامة، قض����ایا البیئ����ة والتنمی����ة 
المؤسس��������ة الجامعی��������ة للدراس��������ات 

 م.۲۰۱۲والنشر والتوزیع،لبنان 
د اس���عد عبی���د ألجمیل���ي، الخط���أ ف���ي  -۷

المس����ؤولیة الطبی����ة المدنی����ة، دراس����ة 
مقارن����������ة ، دار الثقاف����������ة للنش����������ر 
والتوزی����������������ع، عم����������������ان الأردن، 

 م.۲۰۱۱
د محم���د ط���ھ البش���یر  غن���ي حس���ون  -۸

ط������ھ، الحق������وق العینی������ة الأص������لیة 
الأول،  الطبع�����ة والتبعی�����ة ، الج�����زء 

الثانی�����ة، العات�����ك لص�����ناعة الكت�����اب 
 .۲۰۰۹القاھرة، ،

د محم������������ود س������������لیمان موس������������ى  -۹
،المس������������ؤولیة الجنائی������������ة ف������������ي 
التش�������ریعات العربی�������ة والق�������انونین 
الفرنس����������ي والایط����������الي، منش����������أة 

 م.۲۰۱۰المعارف ،الإسكندریة، 
د مص�������������طفى إب�������������راھیم  -۱۰

الزلم������ي ،عناص������ر الالت������زام ف������ي 
والتش������ریعات الش������ریعة الاس������لامیة 

المدنی�������ة العربیة،الطبع�������ة الثانی�������ة، 
 .۲۰۱٥دون ذكر دار النشر، 

د عب���������د ال���������رزاق احم���������د  -۱۱
الس�����نھوري ، الوس�����یط ف�����ي ش�����رح 
الق�����انون الم�����دني الجدی�����د ، المجل�����د 
الث���اني ، نظری���ة الالت���زام بوج���ھ ع���ام 
، الطبع�����������ة الثالث�����������ة ، مص�����������ادر 
الالت����������زام، منش����������ورات الحلب����������ي 

 .۲۰۰۹الحقوقیة بیروت لبنان 
الجب���ار احم���د عب���دالله، عب���د  -۱۲

اللامركزی�������ة ف�������ي الع�������راق ب�������ین 
الحاج��������ات الواقعی��������ة والمص��������الح 
الحزبی��������ة،دون ذك��������ر دار النش��������ر 

 وسنة النشر.
 

 الرسائل والاطاریح

عب����د العظ����یم عب����اس نص����ار ،واق����ع  -۱
الق���وانین الإداری���ة رس���الة ماجس���تیر 
مقدم����ة إل����ى مجل����س كلی����ة الق����انون  

 ،جامعة الكوفة.
ف���������ارس عب���������د ال���������رحیم ح���������اتم،  -۲

لامركزی����ة الإداری����ة ف����ي الع����راق ال
ف����ي ظ����ل ق����انون المحافظ����ات غی����ر 
المنتظم����ة ب����إقلیم، رس����الة ماجس����تیر 
مقدم����ة إل����ى مجل����س كلی����ة الق����انون 

 .۲۰۰۸جامعة الكوفة،  سنة 
فری����د حس����ین مش����یش ، المس����ؤولیة  -۳

الإداری������ة ع������ن أخط������اء الموظ������ف 
الع���ام، رس���الة ماجس���تیر مقدم���ة إل���ى 
مجل�������س كلی�������ة الحق�������وق والعل�������وم 

امع������ة محم������د خض������ر السیاس������یة ج
 .۲۰۱٤بسكرة، الجزائر

 
 المؤتمرات والندوات

ذك�������رى عب�������د الجب�������ار احم�������د  -۱
معوق�����������ات التح�����������ول إل�����������ى ’

اللامركزی��������������ة ف��������������ي الإدارة 
الحض����ریة ف����ي الع����راق، بح����ث 
مق������دم إل������ى م������ؤتمر العرب�������ي 
ال������������وزاري الأول للإس������������كان 
والتنمی����ة الحض����ریة، جمھوری����ة 

 .۲۰۱٥مصر العربیة 
خال���د س���ماره ألزغب���ي ، أس���الیب  -۲

ظ�����یم الإدارة المحلی�����ة، بح�����ث تن
مق������دم إل������ى الم������ؤتمر العرب������ي 
الث�������اني إل�������ى جامع�������ة ال�������دول 
العربی��������ة، المنظم��������ة العربی��������ة 
للتنمی���������ة الإداری���������ة ،مص���������ر 

 .۲۰۰٤القاھرة 
زھی�����ر الحس�����یني ،تقری�����ر ع�����ن  -۳

اللامركزی���������ة الإداری���������ة ف���������ي 
النظ������ام الق������انوني للمحافظ������ات 

 التي لم تنتظم بإقلیم .
حس���ین ص���الح مخت���ار  وحس���ین  -٤

ألس�����اعدي، تقری�����ر ع�����ن عبی�����د 
مس�����ؤولیة الدول�����ة ع�����ن أخط�����اء 
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موظفیھ��������ا وموق��������ف القض��������اء 
 العراقي منھا.

 
 مواقع الانترنیت

۱-www idraksh.net   الدول��ة العراقی��ة
ب�������ین الفیدرالی�������ة واللامركزی�������ة. الباح�������ث 

 .۲۰۱٦مجاھد ھاشم الطائي 
 

 الدساتیر والقوانین
 م۲۰۰٥الدستور العراقي لسنة   -۱
 ٤۰الق����انون الم����دني العراق����ي رق����م  -۲

 .۱۹٥۰لسنة 
 

                                                            
ینظر: د.عبد الملك یونس محمد، أساس مسؤول�ة الإدارة  )(١

وقواعدها،دراسة مقارنة بین القضاء الموحد والقضاء المزدوج دار 
.القاضي عف�ف شمس ١٣، ص٢٠١٢ -الكتب القانون�ة مصر

الدین، المسؤول�ة المدن�ة للطبیب، المؤسسة الحدیثة للكتاب ، 
 .٤٧،ص٢٠٤طرابلس،لبنان 

�م الزلمي، عناصر الالتزام في الشر�عة ) د مصطفى إبراه(٢
الإسلام�ة والتشر�عات المدن�ة العر��ة، الط�عة الثان�ة ، دون 

 .٤١، ، ص٢٠١٥ذ�ر دار النشر
ینظر:د محمود سل�مان موسى ، المسؤول�ة الجنائ�ة في ) (٣

التشر�عات العر��ة والقانون الفرنسي والا�طالي، منشأة المعارف 
 وما �عدها.١٠،ص ٢٠١٠، الإسكندر�ة.

محمد حنون جعفر، مسؤول�ة المقاول العقد�ة عن فعل ) د.(٤
، ٢٠١١الغیر، المؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان  الط�عة الاولى

 ٢٦ص
.عبد ١١د. محمد حنون جعفر، مصدر سابق، ص) ینظر: (٥

 .١٣الملك یونس محمد، مصدر سابق، ص
�محمد  ) ینظر: د عبد المجید الحك�م  وعبد ال�اقي ال�كري (٦

طه ال�شیر، الوجیز في نظر�ة  الالتزام  في القانون المدني 
العراق ،  العراقي،الجزء الأول، المكت�ة القانون�ة ، �غداد 

. و .د اسعد عبید ألجمیلي، الخطأ في المسؤول�ة ١٩٨ص
،ص ٢٠١١الطب�ة المدن�ة، دار الثقافة ،عمان ، الط�عة الثان�ة

٤٧. 
 .١٩٥١لسنة  ٤٠ي  رقم القانون المدني العراق )(٧
عبد المجید الحك�م  وعبد ال�اقي ال�كري �محمد طه ال�شیر،  )٨(

 ٢١٢الوجیز في مصادر الالتزام ،ص

                                                                                 
د. نواف �نعان ،اتخاذ القرارات الإدار�ة بین النظر�ة ) (٩

عمان،  والتطبیق، دار الثقافة  للنشر والتوز�ع ،الأردن 
 .٥٣،ص٢٠٠٣

 .٤٨نفسه، صد. نواف �نعان ،المصدر ) (١٠
فارس عبد الرح�م حاتم، اللامر�ز�ة الإدار�ة في ) ینظر: (١١

رسالة  . العراق في ظل قانون المحافظات غیر المنتظمة �إقل�م
، ٢٠٠٨ماجستیر مقدمة إلى مجلس �ل�ة القانون جامعة الكوفة 

. و.د عبد العظ�م ع�اس نصار، واقع القوانین ١١٧-١١٦ص
ة إلى مجلس �ل�ة القانون الإدار�ة، رسالة ماجستیر مقدم

 .٢،جامعة الكوفة، ص
د.عبد الج�ار احمد عبدا � ،اللامر�ز�ة بین ) ینظر: (١٢

. و. د نواف ٦الحاجات الواقع�ة والمصالح الحز��ة،ص
.و.مجاهد هاشم الطائي، الدولة ٣١٥كنعان،مصدر سابق،ص

العراق�ة بین الفیدرال�ة واللامر�ز�ة. �حث منشور على الموقع 
 .١٢-١١ص www idraksh. Net 2016الالكتروني،

ینظر د. زهیر الحسیني، اللامر�ز�ة في النظام القانوني ) (١٣

. و.د  ٣للمحافظات التي غیر منتظمة �إقل�م. ص

التنظ�م ، إسماعیلصعصاع  البدیري محمد هدام العامري 

القانوني للاختصاص الرقابي لرؤساء الوحدات الإدار�ة في 

.مجلة المحقق الحلي للعلوم القانون�ة ٨٨القانون العراقي، ص

. ود. ذ�رى عبد ٢٠١٥لس�اس�ة ،العدد الثاني ، السنة السا�عةوا

الج�ار احمد، معوقات التحول إلى اللامر�ز�ة في الإدارة 

الحضر�ة في العراق، �حث مقدم إلى المؤتمر الوزاري  العر�ي 

الأول للإسكان لتنم�ة الحضر�ة، جمهور�ة مصر العراب�ة 

ارة المحل�ة .و.د خالدة سماره ألزغبي، الإد١٢-١، ص٢٠١٥

 . ١٢٨، ص٢٠٠٤للمؤتمر العرابي ، مصر، القاهرة،

 
.  ١٠٠ینظر: د.عبد الملك یونس محمد ،مصدر سابق،ص) (١٤

 .٤٧و .د اسعد عبید ألجمیلي، مصدر سابق، ص 
 .٨١محمد حنون جعفر، مصدر سابق،ص)د  (١٥
ینظر د عبد الرزاق السنهوري، الوس�ط في شرح القانون  )(١٦

الأول ، المجلد الثاني ، الط�عة الثالثة  جزءالمدني الجدید، ال
، ٨٨٠الجدیدة ، نظر�ة الالتزام بوجه عام ، مصادر الالتزام ص

طراف  و ح�اة حسین، المسؤول�ة الدول�ة  . و. د عامر ٥٢٦بند
والمدن�ة  في قضا�ا البیئة والتنم�ة المستدامة، المؤسسة 

ت بیرو الجامع�ة للدراسات والنشر والتوز�ع، لبنان 
 ..٢١٦ص٢٠١٢
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د محمد صه ال�شیر و . د غني حسون طه ، الحقوق ) (١٧

العین�ة  الأصل�ة والت�ع�ة ، الجزء الأول ، المكت�ة القانون�ة ، 
 .٥، ص٢٠٠٩�غداد،

وعبد المجید الحك�م وعبد ال�اقي ال�كر ي �محمد طه  )١٨(
 .٢١٥ال�شیر ، مصدر سابق ، ص

. ٨٨١ابق ، ص) ینظر د عبد الرزاق السنهوري، مصدر س(١٩
و.د عبد المجید الحك�م وعبد ال�اقي ال�كر ي �محمد طه ال�شیر 

. و.د عامر طراف  و ح�اة حسین، ٢١٧، مصدر سابق ، ص
 .٢٢٤مصدر سابق، ص

) عبد المجید الحك�م وعبد ال�اقي ال�كر ي �محمد طه (٢٠
 ٢٢١ال�شیر ، مصدر سابق ، ص

. ٢٢٦سابق، ص.د عامر طراف  و ح�اة حسین، مصدر ) (٢١
 .٣٦٩و القاضي عف�ف شمس الدین، مصدر سابق،ص

ینظر: د عبد الرزاق السنهوري ، مصدر سابق ، ص ) ٢٢(
. عبد المجید الحك�م وعبد ال�اقي ال�كر ي ٥٧٤، بند ٩٧٤

. القاضي عف�ف ٢١٢�محمد طه ال�شیر ، مصدر سابق ، ص
.حسین صالح مختار ٣٧٤شمس الدین، مصدر سابق، ص

ین عبید ألساعدي ، مسؤول�ة الدولة عن أخطاء المالكي و حس
 .٢٤٢موظفیها وموقف القضاء العراقي منها، ص

) ینظر د عبد الرزاق السنهوري، مصدر سابق (٢٣
.عبد المجید الحك�م وعبد ال�اقي ال�كر ي ٥٧٩،بند ٩٧٨،ص

. و.د عامر ٢١٣�محمد طه ال�شیر ، مصدر سابق ، ص
. القاضي ٢٣٦طراف  و ح�اة حسین، مصدر سابق، ص

 .٣٧٧عف�ف شمس الدین، مصدر سابق، ص
 ).٥١)لسنة(  ٤٠) القانون المدني العراقي رقم ((٢٤
) عبد المجید الحك�م وعبد ال�اقي ال�كر ي �محمد طه (٢٥

 ٢١٤ال�شیر ، مصدر سابق ، ص
 . ٢٤٣.د عامر طراف  و ح�اة حسین، مصدر سابق، ص)(٢٦

 .٣٨٣و القاضي عف�ف شمس الدین،  مصدر سابق ،ص
 .٣٨٥القاضي عف�ف شمس الدین، مصدر سابق، ص) (٢٧
 .٢٤٦.د عامر طراف  و ح�اة حسین ، مصدر سابق، ص)(٢٨
، ٧٧٤ینظر د عبد الرزاق السنهوري، مصدر سابق ،ص )٢٩(

. عبد المجید الحك�م وعبد ال�اقي ال�كر ي �محمد طه ٤٥٤بند
 ٢٤٠ال�شیر ، مصدر سابق ، ص

 .٤٠٠ابق ،صالقاضي عف�ف شمس الدین، مصدر س) (٣٠
 .٥١لسنة  ٤٠)القانون المدني العراقي ، رقم (٣١
.و ٤٣سابق،ص رمحمد، مصدعبد الملك یونس  دینظر: )(٣٢

د  . ١٧٩القاضي عف�ف شمس الدین، مصدر سابق، ص
. و . د عبد الرزاق  ٨١محمد حنون جعفر، مصدر سابق،ص

                                                                                 
 .٤٢٦،بند٧٣٥السنهوري، مصدر سابق ، ص

 .٦٦٣بند١١٢١وص
 )٥١) لسنة(  ٤٠القانون المدني العراقي رقم() (٣٣
 ،١٠٠د. عبد الملك یونس محمد ،مصدر سابق،ص) (٣٤
ینظر: د عامر طراف  و ح�اة حسین، المسؤول�ة الدول�ة  )(٣٥

والمدن�ة  في قضا�ا البیئة والتنم�ة المستدامة، المؤسسة 
. و ٢١٣ص٢٠١٢الجامع�ة للدراسات والنشر والتوز�ع، لبنان 

و. د   .١١٤٤.د عبد الرزاق السنهوري، مصدر سابق ،ص
 .٤١محمد حنون جعفر، مصدر سابق،ص

ینظر: د عبد الرزاق السنهوري ، مصدر سابق  )(٣٦
. د. عبد الملك یونس محمد ،مصدر ٦٨٢،بند ١١٥٧،ص

 .٢١٩سابق،ص
. د. ٢٠٧محمد حنون جعفر، مصدر سابق،ص)ینظر:  د  (٣٧

 .٢٣٩محمد ،مصدر سابق،صعبد الملك یونس 
ینظر: د عبد الرزاق السنهوري، مصدر سابق  )(٣٨

. د. عبد الملك یونس محمد ،مصدر ٦٨٦، بند ١١٧٣،ص
 .٢٢٥سابق،ص

) ینظر: د عبد المجید الحك�م وعبد ال�اقي ال�كر ي �محمد (٣٩
. د عبد الرزاق  ٢ ٦٦طه ال�شیر ، مصدر سابق ، ص

 .٦٨٩بند  ١١٧٨السنهوري، مصدر سابق ،ص
 )٥١)لسنة ( ٤٠القانون المدني العراقي رقم () (٤٠
 ١١٢٤د عبد الرزاق السنهوري، مصدر سابق ،ص)ینظر: (٤١
د. عبد المجید الحك�م عبد ال�اقي ال�كري �محمد طه .  ٦٦٦بند

 . ٢٥٦-٢٥٤ال�شیر، مصدر سابق، ص
د عامر طراف  و ح�اة حسین، المسؤول�ة الدول�ة والمدن�ة  ) (٤٢

ئة والتنم�ة المستدامة، المؤسسة الجامع�ة في قضا�ا البی
 .٢١١ص٢٠١٢للدراسات والنشر والتوز�ع، لبنان 

الرأي الراجح عن طب�عة المسؤول�ة المترت�ة على أعضاء )(٤٣
) من القانون المدني ٢١٩مجلس المحافظة حسب نص المادة (

العراقي .ینظر: د عبد الرزاق السنهوري، مصدر سابق 
.و د . عبد المجید الحك�م عبد ال�اقي ٦٩٠،بند ١١٨٣،ص

 وما �عدها. ٢٥٩ال�كري �محمد طه ال�شیر، مصدر سابق،ص
 .د ٨١محمد حنون جعفر، مصدر سابق،ص) ینظر: د  (٤٤

. و.د عبد ١٠٩٠عبد الرزاق السنهوري، مصدر سابق ،ص 
المجید الحك�م عبد ال�اقي ال�كري �محمد طه ال�شیر، مصدر 

 .٢٤٦-٢٤٥سابق، ص
 ).٥١)لسنة ( ٤٠القانون المدني العراقي رقم ( )(٤٥
 .١٠٩١د عبد الرزاق السنهوري، مصدر سابق ،ص) (٤٦
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، ١٠٩٣عبد الرزاق السنهوري، مصدر سابق ،ص) د (٤٧
 .٦٤٤بند
 )٥١)لسنة ( ٤٠القانون المدني العراقي رقم () (٤٨
.د عامر طراف  و ح�اة حسین، مصدر سابق، ) ینظر :(٤٩

د الحك�م عبد ال�اقي ال�كري �محمد . عبد المجیو. د ٢٣٢ص
. عبد الرزاق السنهوري،  ٢٤٩طه ال�شیر، مصدر سابق، ص

 .۱۰۹٥صمصدر سابق ،
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 الانساني الدولي القانون في التعلیم في الحق لحمایة الدولیة الضمانات

 جاسم نعیم م. م. فراس

 المفتوحة التربویة الدولي/الكلیة القانون

 المستخلص

ن اھ���م حق���وق الانس���ان م��� اً یع���د الح���ق ف���ي التعل���یم واح���د
ال����ذي ح����رص الق����انون ال����دولي عل����ى ض����مان حمایت����ھ 

 ذ یع����زز الق����انونإ والنزاع����ات المس����لحة. وق����ت الس����لم
ال������ى جان������ب الانظم������ة القانونی������ة  الإنس������انيال������دولي 

 حص����ول لض����مان الرامی����ة القانونی����ة الاخ����رى الأحك����ام
الاف�����راد عل�����ى حقھ�����م ف�����ي التعل�����یم ال�����ذي كثی�����راً م�����ا 

 . المسلحة النزاعات أوضاع یتعرض للانتھاك في

مفھوم الحق  الاول تضمن مباحث ثلاثة الى البحث قسم
 الدولي القانون لیاتآالثاني  تناولن حی في في التعلیم،

 تعرض بینما التعلیم، في الحق حمایة في الانساني
السبل القانونیة لمواجھة انتھاكات  الى الثالث المبحث

 ابرز تضمنت بخاتمة البحث الحق في التعلیم . وانتھى
 من ومجموعة الیھا البحث توصل التي الاستنتاجات

حمایة الحق  تعزیز تسھم فينأمل ان  التي التوصیات
المسلحة. النزاعات إبان في التعلیم  

 

Abstract 

The right to education is one of the 
most important human rights, 
which international law has 
guaranteed to protect in times of 
peace and armed conflict.  

International humanitarian law, 
along with other legal systems, 
promotes legal provisions to ensure 
that individuals have access to their 
right to education, which is often 
violated in situations of armed 
conflict                                                                      

 The study dealt with three topics, 
including the concept of the right to 

education, while the second dealt 
with the mechanisms of 
international humanitarian law in 
protecting the right to education, 
while the third dealt with legal 
means to address violations of the 
right to education. The study 
concluded with a conclusion that 
included the main findings of the 
research and a set of 
recommendations that we hope will 
contribute to enhancing the 
protection of the right to education 
during armed conflicts. 

 المقدمة

ً  التعل���یم یع���د ً  حق���ا  وأح���د الانس���ان حق���وق م���ن أساس���یا
 التح���ولات وإح���داث المجتم���ع لبن���اء المھم���ة الرك���ائز

فی����ھ.  والثقافی����ة والاجتماعی����ة والاقتص����ادیة السیاس����یة
 ومم����ا لاش����ك فی����ھ ان للنزاع����ات المس����لحة اث����ر كبی����ر

الحی���اة الاقتص���ادیة والتنموی���ة عل���ى مختل���ف جوان���ب 
عل�������ى الص�������عید الاجتم�������اعي أو التك�������وین البن�������ائي 

. ف���لا للمجتمع���ات الت���ي تعص���ف بھ���ا تل���ك الازم���ات 
یعف�������ى التعل�������یم وق�������ت النزاع�������ات المس�������لحة م�������ن 
الھجم�����ات الت�����ي تع�����رض حی�����اة الطلب�����ة وم�����وظفي 

تتح���ول وكثی���راً م���ا ،التعل���یم لخط���ر القت���ل والاص���ابة 
اطق الت����ي تتع����رض ف����ي المن���� المؤسس����ات التعلیمی����ة

لنزاع���ات مس���لحة ف���ي ش���تى انح���اء الع���الم ال���ى ج���زء 
كانونالث�����اني الواقع�����ة بینففیالفترةم�����ن می�����دان المعركة.

 ۲۰۱٥إلى����������������������������������������������������������������������������������آذار  ۲۰۰٥
تعلیمیةفيالاستخدمأطرافالنزاعاتالمسلحةالمؤسس��������������ات

دولةعلىالأقلتشھدنزاعاتفیكلمنأفریقیاوآس����������������یاوأ)۲٦(
فتق������������وض  وروباوالشرقالأوس������������طوأمریكاالجنوبیة.

تحقی������ق المھ������ارات  ف������رصم������ن ذه النزاع������ات ھ������
الض����روریة للإس����ھام ف����ي الان����دماج الس����لمي واع����ادة 

الت���ي یھ���دف التعل���یم ال���ى البن���اء والتنمی���ة المس���تدامة 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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وبالت�����������الي اصبحموض�����������وعانتھاك ح�����������ق تحقیقھا.
الاش���������������������������������������������������خاص ف���������������������������������������������������ي 
التعلیمفیسیاقالنزاعاتالمس�����������������لحةالدائرةفیمناطقمختلفة
م�������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������ن 

مجتمعاتالمتأثرة العالممنابرزالمش�������������������كلاتالتیتعانیھاال
ة س���یر ف���ي عرقل��� الت���ي لھ���ا دوربالنزاع���ات المس���لحة 

العملی�����ة التعلیمی�����ة ،واعاق�����ة الظ�����روف الت�����ي تمك�����ن 
 .الافراد من الوصول الى التعلیم المناسب

 البحث ف�������������ي مدىكفای�������������ةومنھناتتمحوراش�������������كالیة
نص�������وص اتفاقی�������ات الق�������انون ال�������دولي الانس�������اني 

حمای����ة وفاعلی����ة آلی����ات الرقاب����ة الدولی����ة ف����ي ض����مان 
ف����ي التعل�����یم اثن����اء النزاع�����ات المس����لحة م�����ن  الح����ق

ة لمعالج���ة ، وایج���اد الحل���ول الملائم���الناحی���ة العملی���ة 
ف�����ق تطبی�����ق مك�����امن ال�����نقص والض�����عف الت�����ي ترا

ف�����ي محاولتھ�����ا لإق�����رار نص�����وص تل�����ك الاتفاقی�����ات 
الحمای����ة المناس����بة للأش����خاص ف����ي حقھ����م ف����ي تلق����ى 

یم ، فض�����لا ع�����ن الت�����دابیر العلاجی�����ة المناس�����بة التعل�����
لمعالج�������ة الانتھاك�������ات المرتبط�������ة ب�������التعلیم وق�������ت 

 النزاعات المسلحة.

لدراس��������������������������������ة ولمعالجةالاشكالیةإتبعاَلمنھجالتحلیلی
وتحلی���ل النص���وص القانونی���ة الخاص���ة بحمای���ة الح���ق 

ب���ین  والم���نھج المق���ارن لیتس���نى المقارن���ة ف���ي التعل���یم ،
عات نص����������وص الاتفاقی����������ات الدولی����������ة والتش����������ری

ذات  والاحك�������ام القض�������ائیة والممارس�������ات الوطنی�������ة
 .حثالصلة بموضوع الب

 وعلیھقسُمَالبحثالىثلاثةمباحثعلىالنحوالآتي:

 التعلیم الحق في مفھوم المبحث الاول :

ف����ي حمای����ة لیاتالقانونالدولیالانس����اني آ:المبح����ث الث����اني
 الحق في التعلیم 

الس���بل القانونی���ة لمواجھ���ة انتھاك���ات :المبح���ث الثال���ث 
 الحق في التعلیم 

 المبحث الاول

 مفھوم الحق في التعلیم 

سنعرض���������������������������فیھذاالمبحثتعریفالحق ف���������������������������ي 
عل������ى النزاع������ات المس������لحة  وآثرالتعلیمفیمطلب������اول،

 فیمطلبثانٍعلىالنحوالآتي:التعلیم 

 المطلب الاول

 تعریف الحق في التعلیم

التعل�����یم مص�����طلح واس�����ع یش�����مل جمی�����ع الانش�����طة 
الممنھج������ة والمعتم������دة المص������ممة لتلبی������ة حاج������ات 
ال����تعلم ویش����مل الاتص����ال الم����نظم والمس����تدام لتحقی����ق 
التعل���یم. ب���دءاً م���ن مرحل���ة التعل���یم م���ا قب���ل الابت���دائي 

. )۱(والث����انوي والج����امعي م الابت����دائيم����روراً ب����التعلی
ف���ة بان���ھ عملی���ة ت���دریب وتنمی���ة المعر ع���رف ایض���ایو

نش�����طة التعلیمی�����ة والمھ�����ارة والفك�����ر والخل�����ق ، فالأ
ح���دثت ف���ي  تتض���من انت���اج وتوزی���ع المعرف���ة س���واء

و ف����������ي مك����������ان مؤسس����������ات نظامی����������ة للتعل����������یم أ
ھ������ي مجموع������ة م������ن فالعملی������ة التعلیمی������ة .)۲(اخ������ر

م����ن خلالھ�����ا ی�����تم الاس����تراتیجیات والاس�����الیب الت����ي 
تنمی�������ة المعلوم�������ات والاتجاھ�������ات عن�������د الف�������رد أو 
مجموع�����ة م�����ن الأف�����راد س�����واء أك�����ان ذل�����ك بش�����كل 

أم  أو غی���ر مقص���ود ، بواس���طة الف���رد نفس���ھمقص���ود 
 .)۳(غیره

ویع��رف الح��ق ف��ي التعل��یم بان��ھ ح��ق الف��رد ف��ي ال��تعلم 
ھ ب�����ین معرفت����وتعل����یم غی����ره بم����ا یس����مح ل����ھ نش����ر 

یتض���من الح���ق ف���ي  وطبق���ا لھ���ذا التعری���ف . الاخ���رین
 الجان������بیتمث������ل ، التعل������یم ثلاث������ة جوان������ب اساس������یة

فیحقالفردفیالحصولعلىالتعلیمأیحقھفیالحص���������������ولعالاول
لىق��������������������������������������در (متفقمعض��������������������������������������روراتھ) 

یجدحدابًممارس�����������������تھلھذاالحقإلافیمنالعلمفیوقتما،وانلا
حدودامكانیاتھالعقلیةلاستیعابمایتعلمھ،علىقدمالمس���������������ا
واةمعغیرھدونانیمیزبعضھمعلىبعضبس���������������ببالثروةاوال

یتجس����������������د  الث����������������اني والجان����������������ب. )٤(ج����������������اه
فیحقالفردفیانینقلعلمھللآخرینغیرانھذالایعنیانھ���������������ذاالم
ظھریتس��������������مبالإطلاق،فمنحقالدولةانتنظمھبمایكفلتحقی
قالصالحالعام،ومنثملھاانتضعضوابطاوًش����������������روطاتًكف
لالمحافظةعلىصحةالطلاب،ولھاكذلكانتش�����������������رطفیالم
علمانیكونمنذویالسمعةالحس��������������نةوالخلقالكریموالكفاءة

ةلدورالعلملض���������������مانعدمالاالمھنیة،فضلاعنرقابةالدول
عتداءعلىحریةالطلبةالمادیةوالمعنویةھ����������������ذامنجانب،
ومنجانباخرلایصحللدولةانتتخذھذاالحقوس����������������یلةلتقیید
حریةالتعلیم،بدعوىانالش���������������روطالمعنویةأوالفنیةغیرم
توافرةفیبعضالاشخاص،ومنثمتص���������������ادرحریتھمفیتعل

الثال���ث یفت���رض ھ���ذا الح���ق  الجان���ب. ام���ا )٥(یم���الغیر
م ف����ي مختل����ف العل����وم والفن����ون ، ت����وفیر دور للتعل����ی

لتعل��یم والمعل��م ال��ذي ل��یمكن الم��تعلم م��ن اختی��ار ن��وع ا
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وبالت����الي ف����ان للطلب����ة واب����ائھم الح����ق  یش����اء بحری����ة،
ف���ي التح���رر م���ن ف���رض المعتق���دات عل���یھم وم���ن ث���م 
ف����ي حقھ����م ف����ي ع����دم الخض����وع للدراس����ة الاجباری����ة 
للم���واد الت���ي لا تتف���ق م���ع المعتق���دات الدینی���ة للتلمی���ذ 

. مم���ا لاش���ك فی���ھ ان ھ���ذا )٦(ا م���ن المعتق���دات وغیرھ���
الالت�����زام ی�����رتبط بص�����ورة وثیق�����ة بحق�����وق الاقلی�����ات 
وبحق���وق الس���كان الاص���لیین ، غی���ر ان���ھ لا یع���د م���ن 
قبی����ل الاعت����داء عل����ى ح����ق الاب����اء أو الاوص����یاء ف����ي 
اختی����ار التعل����یم ال����دیني لأبن����ائھم ت����دریس مواض����یع 

م���ة مث���ل ت���اریخ الادی���ان وعل���م الاخ���لاق والفلس���فة العا
ف�������ي الم�������دارس العام�������ة، م�������ا دام ت�������دریس ھ�������ذه 
الموض������وعات ی������تم بش������كل حی������ادي ، دون التحی������ز 

 ).۷(لمعتقد أو دین أو لفكر دون الآخر

ویمك���ن تحدی���د العناص���ر الاساس���یة الت���ي یتك���ون منھ���ا 
الت�����ي ح�����ددتھا الس�����مات الأربع�����ة الح�����ق ف�����ي التعلیمب

الس�����یدة (كاتاریناتوماشیفس�����كي ) اول مق�����رر معن�����ي 
والت����ي اعتم����دتھا عل����یم للأم����م المتح����دة ب����الحق ف����ي الت

اللجن����ة المعنی����ة ب����الحقوق الاقتص����ادیة والاجتماعی����ة 
 ۱۹۹۹)  ع����ام ۱۳(والثقافی����ة ف����ي تعلیقھ����ا الع����ام رق����م

ھ����ذه الس����مات یج����ب أن بش����أن الح����ق ف����ي التعل����یم و
ة ف���ي التعل���یم بجمی���ع تك���ون مترابط���ة واساس���یة مت���وفر

أش���كالھ وعل���ى جمی���ع المس���تویات لیك���ون التعل���یم حق���ا 
:  الت���وافرفعلی���ا، وتتمث���ل ھ���ذه الس���مات الاربع���ة ف���ي 

أن یك�����ون التعل�����یم مج�����اني وأن توج�����د بنی�����ة تحتی�����ة 
كافی����ة ومعلم����ین م����ؤھلین ق����ادرین عل����ى دع����م تق����دیم 

: أن یك������ون  إمكانی������ةالالتحاقالخ������دمات التعلیمی������ة. 
ی����ر متحی����ز ومت����اح للجمی����ع، وأن النظ����ام التعلیم����ي غ

تتخ������ذ خط������وات إیجابی������ة لتض������مین أكث������ر الفئ������ات 
: أن یك����ون محت����وى التعل����یم إمكانی����ةالقبولتھمیش����ا. 

وثی����ق الص����لة بالموض����وع وغی����ر متحی����ز ومناس����ب 
ثقافی���ا، وذو ج���ودة عالی���ة، وأن تك���ون الم���دارس آمن���ة 

: أن یتط�������ور  قابلی�������ةالتكیفوالمعلم�������ین مھنی�������ین. 
المجتم�������ع المتغی�������رة وأن التعل�������یم م�������ع احتیاج�������ات 

یتص���دى لع���دم المس���اواة، مث���ل التمیی���ز ب���ین الجنس���ین؛ 
وأن یتكی�����ف التعل�����یم لیناس�����ب احتیاج�����ات وس�����یاقات 

). وطبق���اً ل���ذلك تترت���ب عل���ى ال���دول ۸مح���ددة محلی���ا(
مجموع�����ة م�����ن الالتزام�����ات القانونی�����ة الدولی�����ة فیم�����ا 
یتص����ل ب����الحق ف����ي التعل����یم منھ����ا التزام����ات ایجابی����ة 

باتخاذھ����ا الاج����راءات الكفیل����ة مث����ل تتتج����اه الاف����راد 
كت������أمین التعل������یم الابت������دائي لممارس������ة ھ������ذا الح������ق 

المج������اني والالزام������ي ، ومنھ������ا التزام������ات س������لبیة 
بحظ����ر اي افع����ال م����ن جان����ب الس����لطة ق����د تق����وض 

التعل���یم، كحظ���ر ت���دخلھا ف���ي حری���ة  التمت��ع ب���الحق ف���ي
تی���ار الف���رد لنوعی���ة التعل���یم س���واء التعل���یم الع���ام أو اخ

یترت���ب عل���ى الدول���ة التزام���ات فوری���ة  الخ���اص ،كم���ا
م ، تش���مل المس���اواة وع���دم التمیی���ز ف���ي ت���وفیر التعل���ی

فض���لاً ع���ن الالتزام���ات الت���ي یتطل���ب النھ���وض بھ���ا 
اتخ�����اذ خط�����وات تدریجی�����ة عل�����ى الم�����دى الطوی�����ل 
ك����التزام الدول����ة باتخ����اذ الت����دابیر اللازم����ة لوص����ول 

 .الاشخاص الى التعلیم العالي

ة وبش�����كل مس�����تمر وبالت�����الي تص�����بح الدول�����ة ملزم�����
بإعم���ال الح���ق ف���ي التعل���یم ف���ور دخولھ���ا طرف���اً ف���ي 
معاھ���دة تنط���وي عل���ى حمای���ة ھ���ذا الح���ق، وتس���تلزم 
اتخ�����اذ جمی�����ع الت�����دابیر اللازم�����ة لتحقی�����ق الاعم�����ال 

 الكامل للحق في التعلیم.

فالحقفیالتعلیمبأنھ "حقفی���������������������التمكین"  ویوص���������������������
ایإنھذاالحقیوفرللفردمزیدامنالتحكمفیحیاتھولاس����������������یما
التحكمفیتأثیرأفعالالدول������������������������������������������������������ةعلىالفرد . 
فبعبارةأخرىإنممارسةحقتمكینییؤھلالشخص����������������للتمتعب
مزایاالحقوق��������������������������������������������������������������������������������������الأخرى. 
فالتمتعبالكثیرمنالحقوقالمدنیةوالسیاسیةكحریةاس���������������تق
اءالمعلوماتوحریةالتعبیروحریةالتصویتوالترش����������������یح

دالأدنىمنالتعلیم یتوقفعلىاقلتقدیرعلىالح�����������������������������������������������
.وبالمثلثمةعددمنالحقوقالاقتص���������������ادیةوالاجتماعیةوال
ثقافیة،كالحقفیاختیارالعملوالحصولعلىأجرمتس���������������اوإذا
تس�����������������اوىالعملوالتمتعبفوائدالتقدمالعلمیوالتكنولوجیوال
حصولعلىالتعلیمالعالیعلىأساسالقدرة،لایمكنممارس���������������ت
ھابطریقةمجدیةإلابعدالحصولعلىأدنىمس����������������توىمنالتعلی

م. 
أیضاعلىالحقفیالمش����������������اركةفیالحیاةالثقافیة. ینسحبوھذا

وفیمایتعلقبالأقلیاتالعرقیةواللغویةیش��������������كلالحقفیالتعلیم
وسیلةأساسیةلص��������������������������������ونھویتھاالثقافیةوتعزیزھا. 
إنالتعلیمیمكنأیضاأًنیعززالتفاھموالتس�����������������امحوالاحترا
موالص���������������داقةبینالأمموالجماعاتالعرقیةأوالدینیةویمكن

 .)۹(نعالمیةأنیساعدعلىإنشاءثقافةحقوقإنسا

یتض������������������������������ح مم������������������������������ا س������������������������������بق ان 
یتمتع الحقفیالتعلیمشأنھشانحقوقالانس�����������������������������انالاخرى

 بالخصائصالاتیة:

حقغیرقابلللتص���������������������������������������������������������������������������������رف:  -أ
والمطالبةبھ،اذلایجوأایلایخولصاحبھسوىمباش����������������رتھ

واجراءسائرالتص���������������رفاتالقانونیةالاخرأزلھالتنازلعنھ
 ىعلیھ.
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حقع�����������������������������������������������������������������������������������������������������المي:  -ب
فھویرتبطبالإنسانبغضالنظرعنالعنص������������������رأواللونأوال
جنسأوالاص����������������لالاثنیأوالاجتماعیأوالدینأواللغةأوالجن

 . )۱۰(سیةأوالاعاقةأوأیسمةاخرىممیزة

یتكاملمعغیرھمن������������������������������������������������������������������الحقوق:  -ت
فحقوقالانسانبنوعیھاالمدنیةوالسیاسیة،والاقتص����������������ادی
ةوالاجتماعیةوالثقافیةومنھاالحقفیالتعلیمواح�����������������دةلاتت

لسیاسیةالمعترفبھافیالدس��������������اتیروالقوانینالجزأفالحقوقا
وطنیة،لاقیمةلھاالابقدرماتتوفرالش����������������روطالمادیةالتیت
مكنالفردمنالتمتعبحقوقھعملیا،وتوفیرالمس�����������������توىالمعی
شیاللائقالذیلایتحققالامنخلالالتمتعبالحقوقالاقتص���������������اد
یةوالاجتماعیة،ویؤدیالىانتقاصمنانسانیةالشخص���������������بح

اس���������������یةوالتنظیمالرمانھمنحقھفیالتعبیروالمشاركةالسی
. )۱۱(سیاس�������������������������������������������������������������������������یوحریةالمعتقد

فیقفالحقفیالتعلیمفیمنطقةمش��������������تركةبینالحقوقالمدنیةوال
سیاسیةمنجھة،والحقوقالاقتص���������������ادیةوالاجتماعیةوالث
قافیةمنجھةاخرى،متضمناعًناص�������������������ركلونوعمنھما، 

 ً  .ویربطبینھماایضا

فھ�������و یفرض�������على الس�������لطة دینعلىالس�������لطة:  -ث
ناھ��ا ف��ي اع��لاه ع��دد م��ن الالتزام��ات الت��ي س��بق وذكر

 .لإعمال الحق في التعلیم

 المطلب الثاني

 على التعلیم النزاعاتالمسلحةآثر 

یھ�����دفالتعلیمالىتطویر الف�����رد علمی�����ا وثقافی�����ا وروحی�����ا 
وتنمی���ة شخص���یتھ ومواھب���ھ وقدرات���ھ العقلی���ة والبدنی���ة 
ال�����������������ى اقص�����������������ى امكانیاتھ�����������������ا ، بقص�����������������د 
اعدادالانسانالمؤمنبوطنھوبقیمالخیروالحقوالانس��������������انی
ةوتزویدھبالقیموالمقوماتالتیتحققانس���������������انیتھوكرامتھو
قدراتھعلىتحقیقذاتھوانتمائھلوطنھوالاس����������������ھامبكفاءةفی

). ۱۲مجالاتالانتاجوالخدماتعلىاساس�����������������تكافؤالفرص(
تع���د النزاع���ات المس���لحة اح���د العقب���ات الرئیس���یة الت���ي 

عل������یم للجمی������ع ،اذ تح������ول دون تحقی������ق أھ������داف الت
زاع�����ات المس�����لحة ف�����ي تش�����تیت ع�����ائلات نتتس�����بب ال

ھ���ا ، الام���ر ال���ذي یع���رض افراد ومجتمع���ات بأكملھ���ا
لمزی�������د م�������ن المخ�������اطر وخاص�������ة الطلب�������ة ال�������ذین 
س��������یعانون م��������ن العواق��������ب المباش��������رة للنزاع��������ات 

تؤدي انتھاك���ات الق���انون ال���دولي الانس���اني فالمس���لحة.
م اثن����اء النزاع����ات المس����لحة ال����ى تف����اق الت����ي ترتك����ب

حال���ة عام���ة م���ن انع���دام الام���ن ت���ؤثر بش���كل مباش���ر 

عل������ى امكانی������ة الحص������ول عل������ى التعل������یم، فعن������دما 
تتع���رض الم���دارس للھجم���ات ف���ان ذل���ك ی���ؤدي ال���ى 
اح������داث الض������رر بھ������ا، أو ت������دمیرھا ف������ي بع������ض 

اس������تخدام المؤسس������ات التعلیمی������ة  ، ك������ذلكالاحی������ان
لنزاع�������ات لأغ�������راض عس�������كریة خ�������لال فت�������رات ا

 المس������لحة یزی������د م������ن مخ������اطر تعرض������ھا للھج������وم
ف������ي بع������ض  ویتوج������ھ اط������راف الن������زاع المس������لح ،

الاحی���ان ال���ى المؤسس���ات التعلیمی���ة م���ن أج���ل تجنی���د 
الطلب���ة واس���تخدامھم كمق���اتلین، وق���د یك���ون ذل���ك م���ن 
اج����ل اغتص����ابھم أو اخض����اعھم لأش����كال اخ����رى م����ن 

وق����د یض����طر الاب����اء نتیج����ة ل����ذلك  نس����ي ،العن����ف الج
ابن��ائھم م��ن الالتح��اق ب��التعلیم ، وق��د یتوق��ف  ال��ى من��ع

كم���ا یمك���ن ان  .موظف���و التعل���یم ع���ن ال���ذھاب للعم���ل
حة ال����ى اغ����لاق المؤسس����ات ت����ؤدي النزاع����ات المس����ل

وھ����و م����ا یح����رم مزی����داً م����ن الش����باب م����ن  التعلیمی����ة
المھ�����ارات الاساس�����یة، ویجعلھ�����م فرص�����ة اكتس�����اب 

ق���وات المس���لحة عرض���ة للتجنی���د ف���ي ص���فوف الأكث���ر 
م��ا یس��تبعد الطلب��ة الن��ازحون م��ع ذویھ��م م��ن وكثی��را .

النظ���ام التعلیم���ي لفت���رات زمنی���ة طویل���ة، وف���ي الوق���ت 
ذات���ھ ق���د ی���ؤدي اس���تخدام الم���دارس لإی���واء الن���ازحین 
خ�����لال النزاع�����ات المس�����لحة ال�����ى عرقل�����ة حص�����ول 

وغالب�����ا م�����ا ین�����در الطلب�����ة المقیم�����ین عل�����ى التعل�����یم ،
احتج�����ازھم ھم أو حص�����ول الطلب�����ة ال�����ذین ت�����م ت�����وقیف

فالاس�����تھداف العم�����دي .. )۱۳عل�����ى فرص�����ة التعل�����یم(
للتعل���یم ظ���اھرة منتش���رة ال���ى اقص���ى ح���د لا تقتص���ر 
عل����ى ع����دد مح����دود م����ن ال����دول ، ب����ل ھ����ي مش����كلة 

 الع���المملازم���ة للنزاع���ات المس���لحة ف���ي ش���تى انح���اء 
ھجم��ات م��ن ھ��ذا الن��وع ب��ان  الیونس��كووتفی��د منظم��ة 
ال�����ى  ۲۰۰۷) دول�����ة للفت�����رة م�����ن ۳۱وقع�����ت ف�����ي (

ش�����ھدت ع�����دداً م�����ن دول الش�����رق ). كم�����ا ۱٤(۲۰۰۹
الاوس������ط وش������مال افریقی������ا انتھاك������ات جس������یمة ذات 
ص�����لة ب�����التعلیم خ�����لال اح�����داث م�����ا یس�����مى ب�����الربیع 
العرب���ي ، فف���ي س���وریا جن���د الاطف���ال ال���ذین تت���راوح 

) عام�������ا ف�������ي كتائ�������ب ۱۷و ۱٤اعم�������ارھم ب�������ین (
المعارض����ة للحكوم����ة الس����وریة الجماع����ات المس����لحة 

عملی���ات المس���لحة لأج���ل حم���ل ت���م اس���تخدامھم ف���ي الو
المی����اه وتعئب����ة البن����ادق بالرص����اص. وق����د ابل����غ ع����ن 

) مم���ن یعمل���ون ف���ي مج���ال التعل���یم ، كم���ا ۱٦۷مقت���ل (
وق��������ع الط��������لاب ض��������حیة الاعتق��������الات التعس��������فیة 
والاحتج���از والمعامل���ة الس���یئة والقت���ل. وف���ي الع���راق 

) ھجم����ة عنیف����ة ض����د المؤسس����ات ۳۱،٥۹۸س����جلت (
میر الم����دارس وقت����ل التعلیمی����ة والت����ي ادت ال����ى ت����د
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التلامی���ذ، وق���د ت���م تجنی���د الاطف���ال مم���ن ھ���م دون س���ن 
ل ة لتنفی����ذ عملی����ات انتحاری����ة بالقناب����الخامس����ة عش����ر

) طف�����ل وھ�����م ف�����ي ۲٦٥ف�����ي ح�����ین ت�����م اختط�����اف (
. وف���ي ال���یمن اس���تخدم ح���والي ط���ریقھم ال���ى المدرس���ة

) ف���������رد م���������ن المش���������ردین ٥۰۰،۰۰۰-٤۰۰،۰۰۰(
) مدرس������ة كملاج������ئ مم������ا ادى ۱٥۰-۱۲۰داخلی������ا (

) طال�����ب امكانی�����ة اس�����تخدام ٥۰،۰۰۰ال�����ى خس�����ارة(
 ۲۰۱۱فف���ي الع���ام الم���دارس بش���كل كل���ي أو جزئ���ي. 

) مدرس����ة ۱٥۰) م����ن مجم����وع (۷۰-٥۰، ت����م اقف����ال (
نتیج�����ة الاح�����تلال العس�����كري للمجموع�����ات المس�����لحة 
التابع�����ة للدول�����ة والمجموع�����ات المس�����لحة م�����ن غی�����ر 

 ). ۱٥(لھا التابعین للدولة

على ذات الص����لةبالتعلیم نتھاك����اتلاتؤثر اوبالت����الي س����
 الاھ���داف المتوخ���اة م���ن التعل���یم ال���ذي ل���ھ دور تحقی���ق

الاجرامی�����ة ل�����دى اف�����راد  الإرادةب�����ارز ف�����ي تقلی�����ل 
المجتم�������ع ،اذ ان الام�������ن ی�������رتبط ارتباط�������ا وثیق�������ا 
وجوھری���ا بالتربی���ة والتعل���یم فبق���در م���ا تنغ���رس الق���یم 
الاخلاقی��ة النبیل��ة ف��ي نف��وس اف��راد المجتم��ع  بق��در م��ا 
یس���������ود ذل���������ك المجتم���������ع الام���������ن والاطمئن���������ان 

ف����ي فللنظ����ام التعلیم����ي وظیف����ة مھم����ة  ،اروالاس����تقر
م���ن ن خ���لال م���ا یق���وم ب���ھ انس المجتم���ع م���بق���اء وتج���

یر وق������یم المجتم������ع م������ن جی������ل لجی������ل نق������ل مع������ای
ر نتھ���اك ح���ق الاش���خاص ف���ي التعل���یم یض���فا).۱٦(اخ���ر

وحمای���ة  عای���ةور بق���درتھم عل���ى تط���ویر شخص���یاتھم
على نح����و ملائ����م ف����ي انفس����ھم واس����رھم والمش����اركة

وعل����ى .الحی����اة الاجتماعی����ة والسیاس����یة والاقتص����ادیة 
الدیمقراطی����ة  یس���ئ ال���ى كماص���عید المجتم���ع برمت���ھ،

والتق������������دم الاجتماعیوبالت������������الي ال������������ى الس������������لام 
الع���المیوالامن البش���ري.ان ح���ق ك���ل ف���رد ف���ي معرف���ة 

الانس����انیة م����ن خ����لال تعل����یم حق����وق الانس����ان  ھحقوق����
ا جوھری����ا ف����ي وتعلمھ����ا م����ن ش����أنھ ان یس����اھم اس����ھام

وتعل����م  وعن طری����ق تعل����یم.اس����تتاب الام����ن البش����ري
الانس����اني یمك����ن ال����دولي حق����وق الانس����ان والق����انون 

من����ع انتھاك����ات حق����وق الانس����ان ونش����وب النزاع����ات 
المس����لحة وادارتھ����ا كم����ا یمك����ن تیس����یر اع����ادة بن����اء 

 .)۱۷(المجتمعات بعد انتھاء النزاع

 

 المبحث الثاني

ف���ي حمای���ة الح���ق  الق���انون ال���دولي الانس���اني لی���اتآ
 في التعلیم

ف����ي النزاع����ات المس����لحة ینطب����ق الح����ق ف����ي التعل����یم 
بموج�����ب الق�����انون ال�����دولي لحق�����وق الانس�����ان ال�����ذي 
یحم����ي الحق����وق الت����ي یس����تحقھا جمی����ع الاف����راد ف����ي 

قواع���د جمی���ع الظ���روف والاوق���ات جنب���ا ال���ى جن���ب 
ذي ی������نظم س������لوك الق������انون ال������دولي الانس������اني ال������

ح، اذ یع�����زز الاط�����راف المش�����تركة ف�����ي ن�����زاع مس�����ل
الق���انون ال���دولي الانس���اني الاط���ار الق���انوني للق����انون 

التعل����یم الح����ق ف����ي ال����دولي لحق����وق الانس����ان لحمای����ة 
س����لحة الدولی����ة وغی����ر الدولی����ة، اثن����اء النزاع����ات الم

فكثی���را م���ن احك���ام الق���انون ال���دولي الانس���اني تھ���دف 
ال������ى ض������مان حمای������ة الط������لاب وم������وظفي التعل������یم 

تواص����ل التعل����یم ب����لا  ض����مانوالمراف����ق التعلیمی����ة ، ل
انقط���اع ف���ي الح���الات الت���ي ك���ان فیھ���ا التعل���یم م���وفرا 

ویق����دم مض����مون . )۱۸(قب����ل ان����دلاع الن����زاع المس����لح 
ع���الج التعل���یم ك���ام الق���انون ال���دولي الانس���اني ال���ذي یاح

ف�����ي النزاع�����ات المس�����لحة الدولی�����ة وغی�����ر الدولی�����ة 
تفس������یرا واس������عا وھادف������ا لمفھ������وم التعل������یم لیش������مل 
امكانی����ة ت����وافره والالتح����اق ب����ھ ومقبولیت����ھ وقابلیت����ھ 

حمای���ة ھ���ذه المبح���ث ال���ى  وس���نتعرض ف���ي.للتكی���ف 
دولي الق��انون ال��اط��ار اتفاقی��ات التعل��یم ف��ي الح��ق ف��ي 

دور والانس���������������������اني ف���������������������ي مطل���������������������ب اول،
اجھزةالرقابةالدولیةفیحمای���������������ةالحقفیالتعلیمفیالنزاعاتا

 مطلب ثاني وعلى النحو الآتي:في لمسلحة 

 المطلب الاول

الق���انون ف���ي اط���ار اتفاقیات التعل���یمالح���ق ف���ي ة حمای���
 الدولي الانساني

المس�����لحة اث�����ر واض�����ح عل�����ى  لا ش�����ك ان للنزاع�����ات
قواع�����د الق�����انون ، ل�����ذلك اك�����دت ف�����ي التعل�����یم الح�����ق
وم�����وظفي  الانس�����اني عل�����ى حمای�����ة الطلب�����ةلي ال�����دو

ي اتفاقی���ة جنی���ف الرابع���ة الخاص���ة بحمای���ة ف���التعل���یم 
الاش���������خاص الم���������دنیین وق���������ت الح���������رب لع���������ام 

 ۱۹۷۷والبروتوك��������ولین الاض��������افیین لع��������ام ۱۹٤۹
المتعلق������ین بحمای������ة ض������حایا النزاع������ات المس������لحة 

 . )۱۹(۱۹۷۷الدولیة وغیر الدولیة لعام 

ان حمای�����ة تض�����منت اتفاقی�����ة جنی�����ف الرابع�����ة بش�����ف
 ۱۹٤۹الاش���خاص الم���دنیین ف���ي وق���ت الح���رب لع���ام 

العدی��د م��ن النص��وص الت��ي تؤك��د عل��ى الت��زام ال��دول 
الحمای���ة  الاتفاقی���ة، حی���ث وف���رت بحمای���ة ھ���ذا الح���ق

التزام�����ا عائلاتھمبإلقائھ�����ا المتفرق�����ون ع�����ن للأطف�����ال 
عل���ى ع���اتق ال���دول الاط���راف ف���ي الن���زاع المس���لح ان 
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یتخ����ذوا الت����دابیر الض����روریة لض����مان ع����دم اھم����ال 
الاطف�����ال دون الخامس�����ة عش�����رة م�����ن العم�����ر ال�����ذین 
تیتم�����وا أو افترق�����وا ع�����ن ع�����ائلاتھم بس�����بب الح�����رب 
وتیس�����یر اع�����التھم وممارس�����ة دی�����نھم وتعل�����یمھم ف�����ي 
جمی�����ع الاح�����وال ،ویعھ�����د ب�����أمر تعل�����یمھم اذا امك�����ن 

 .)۲۰(ینتمون الى التقالید الثقافیة ذاتھا لأشخاص

وك�����ذلك اوجب�����ت الاتفاقی�����ة عل�����ى دول�����ة الاح�����تلال 
الاس�����تعانة بالس�����لطات الوطنی�����ة والمحلی�����ة ، حس�����ن 
تش������غیل المنش������آت المخصص������ة لرعای������ة الاطف������ال 
وتعل���یمھم. ومت���ى كان���ت المؤسس���ات المحلی���ة ع���اجزه 
ع���ن اتخ���اذ ھ���ذا الاج���راء وج���ب عل���ى دول���ة الاح���تلال 

تخ����ذ اج����راءات لت����أمین اعال����ة وتعل����یم الاطف����ال ان ت
ال���ذین تیتم���وا أو افترق���وا ع���ن وال���دیھم بس���بب الح���رب 
، وان ی�����تم ذل�����ك بواس�����طة اش�����خاص م�����ن جنس�����یتھم 

 . )۲۱(ولغتھم ودینھم كلما كان ذلك ممكنا

اض����افة ال����ى م����ا ذك����ر اك����دت الاتفاقی����ة عل����ى ح����ق 
الاطف���ال المعتقل���ین ف���ي التعل���یم ومواص���لة دراس���تھم ، 

ت عل���ى الدول���ة الح���اجزة لھ���ؤلاء الاطف���ال حی���ث الق���
یلات الممكن�����ة التزام�����ا ب�����أن تم�����نحھم جمی�����ع التس�����ھ

عم���ل دراس���ات جدی���دة وكفال���ة لمواص���لة دراس���تھم أو 
تعل���یم الاطف���ال والش���باب ، كم���ا اج���ازت لھ���م الانتظ���ام 
ف��ي الم��دارس س��واء ك��ان ذل��ك داخ��ل ام��اكن الاعتق��ال 

 .)۲۲(أو خارجھا

الاض�������افي ال�������ى كم�������ا كف�������ل البروتوك�������ول الاول 
المتعل�������ق  ۱۹۷۷اتفاقی�������ات جنی�������ف الارب�������ع لع�������ام 

بحمای���ة ض���حایا المنازع���ات الدولی���ة المس���لحة الح���ق 
ف�����ي التعل�����یم بإلزام�����ھ ال�����دول الاط�����راف ف�����ي حال�����ة 
ح�����دوث اج�����لاء الاطف�����ال بمتابع�����ة تزوی�����د ھ�����ؤلاء 
الاطف���ال اثن���اء وج���ودھم خ���ارج ال���بلاد جھ���د الامك���ان 

الاخلاق����ي دیني وال���� مب����التعلیم بم����ا ف����ي ذل����ك تعل����یمھ
ر كفال���ة حمای���ة .ولا تقتص���)۲۳(م وف���ق رغب���ة وال���دیھ

 الدولی����ة ح����الات النزاع����ات الح����ق ف����ي التعل����یم عل����ى
المس������لحة ، وانم������ا تمت������د ك������ذلك ال������ى النزاع������ات 
المس����������لحة غی����������ر الدولی����������ة . حی����������ث تض����������من 
البروتوكولالثانیالاض���������������������افیالىاتفاقیاتجنیفالاربعلعام 

 المتعلقبحمایةضحایاالمنازعاتالمس��������������������������لحة ۱۹۷۷
ی���ر الدولی���ة التزام���ا عل���ى ع���اتق ال���دول الاط���راف غ

ف�����ي ھ�����ذه المنازع�����ات بت�����وفیر الرعای�����ة والمعون�����ة 
للأطف����ال بق����در م����ا یحت����اجون الی����ھ، وبص����فة خاص����ة 
ض�����رورة تلق�����یھم التعل�����یم ، بم�����ا ف�����ي ذل�����ك التربی�����ة 

الدینی�����ة والخلقی�����ة تبع�����ا لرغب�����ات اب�����اؤھم واولی�����اء 
 .)۲٤(امورھم في حالة عدم وجود آباء لھم

، حالات الحمای�������������������ة اع�������������������لاه فیكلحال�������������������ةمن
ثمةحمایةللتعلیمالاساسیوكذلكالتعلیمالدینیوتس��������������ریكلق
اعدةمنقواعدالقانونالدولیالانس���������������انیبموجبمبدأعدمالتم
ییزالمجحفوھ���������������������������������������������������������������������������������������������ذاما 
یعنیوجوبانطباقالقواعدبالمساواةعلىجمیعالاشخاص���������������
بغض����������������النظرعنعرقھمأولونھمأولغتھمأودینھمأومعتق
دھمأورأیھمالسیاس���������������������������������������������������������������������������یوغیر 

اسیوأص����������������لھمالوطنیأوالاجتماعیأوثروتھمأومولالسی
دھمأوایمركزأخرأوجنس���������������������������������������������������������������������ھم. 
ویجبعلىأیتعلیمیقدمبموجبھذھالاحكامانیس���������������ریعلىقدما

 .)۲٥(لمساواةعلىالطلابوالطالبات

ك���ذلك الق���انون ال���دولي الانس���اني الحمای���ة  كم���ا ی���وفر
للمراف����ق التعلیمی����ة اس����تنادا ال����ى مب����دأ التمیی����ز ب����ین 

اذ ی�����وفر  العس�����كریة ، الاعی�����ان المدنی�����ة والاھ�����داف
البروتوكولالاض����������������������������افیالاول الملح����������������������������ق 

 ۱۹۷۷باتفاقیاتجنیفالاربعلع���������������������������������������������������������������ام 
 المتعلقبحمایةضحایاالمنازعاتالمس����������������������������لحةالدولیة
الحمای���ة لجمی���ع الممتلك���ات ، بم���ا ف���ي ذل���ك المراف���ق 
التعلیمی����ة ، م����ن اي ھج����وم مباش����ر ومتعم����د ، طالم����ا 
كان�����ت ھ�����ذه الممتلك�����ات ذات ط�����ابع م�����دني ول�����یس 

، الا ان الحمای����ة القانونی����ة ض����د ھ����ذه  )۲٦(عس����كري
الھجم����ات وف����ق لمب����دا التمیی����ز ف����ي الق����انون ال����دولي 
الانس����اني لا تنطب����ق عل����ى المراف����ق التعلیمی����ة ح����ین 
تص������بح موقع������ا عس������كریا. ویح������دث ذل������ك عن������دما 
تس�����تخدم المنش�����أة أو تحت�����ل لأغ�����راض عس�����كریة ، 
ویحق����ق ت����دمیرھا می����زة عس����كریة .وب����ذلك نج����د م����ن 

المراف����ق التعلیمی����ة ال����ى اھ����داف الممك����ن ان تتح����ول 
عس����كریة ف����ي أي وق����ت طالم����ا اس����تخدمت لتحقی����ق 
غای�������ات ومقاص�������د عس�������كریة ، وحس�������ب الفائ�������دة 
المتحقق���ة م���ن مھاجمتھ���ا ، وعل���ى ھ���ذا النح���و ، وف���ي 
ح�����ال اقتض�����ت الض�����رورة العس�����كریة ذل�����ك یمك�����ن 
لق�����وات المس�����لحة لاح�����د اط�����راف الن�����زاع اس�����تخدام 

راف�����ق المراف�����ق التعلیمی�����ة بش�����كل یع�����رض ھ�����ذه الم
ل���رغم .وعل���ى ا)۲۷(لھج��وم مش���روع م��ن ق���وات الع��دو

البروتوك�����ول الاض�����افي الث�����اني  م�����ن ع�����دم تض�����من
 ۱۹۷۷الملح������ق باتفاقی������ات جنی������ف الارب������ع لع������ام 

المتعل���ق بحمای���ة ض���حایا المنازع���ات المس���لحة غی���ر 
المف������اھیم الخاص������ة بالأعی������ان المدنی������ة أو  الدولی������ة

ت���ذھب اجتھ���ادات محكم���ة الع���دل الاھ���داف العس���كریة 
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ولی����ة والمحكم����ة الجنائی����ة الدولی����ة ال����ى ان حظ����ر الد
المنازع���ات  عرف���ي ف���يالمدنی���ة ھ���و مھاجم���ة الاعی���ان 

وب������ذلك .  )۲۸(الدولی������ة وغی������ر الدولی������ة المس������لحة 
مین یك���ون اط���راف الن���زاع المس���لح غی���ر ال���دولي مل���ز

والاھ���������داف  ب���������التمییز ب���������ین الاعی���������ان المدنی���������ة
وان تقتص������ر ھجم������اتھم عل������ى الاھ������داف العس������كریة

 العسكریة حصرا.

 المطلب الثاني

دوراجھزةالرقابةالدولیةفیحمای���������������ةالحقفیالتعلیمفیال
 نزاعاتالمسلحة

م����ن اج����ل تنفی����ذ قواع����د الق����انون ال����دولي الانس����اني 
ت����دابیر  ولإیج����ادالمتعلق���ة بحمای����ة الح����ق ف���ي التعل����یم 

واج���راءات رقابی���ة تھ���دف ال���ى الاش���راف الس���لیم عن���د 
تطبی�����ق الاحك�����ام الت�����ي تكف�����ل مص�����لحة الض�����حایا ، 

ع��دد م��ن الالی��ات الرقابی��ة لحمای��ة الح��ق ف��ي  تاوج��د
لرص����د  الام����م المتح����دةمنظم����ة تمثل����ت بآلی����ة  التعل����یم

، لتعل�������������������������یم الاعت�������������������������داءات عل�������������������������ى ا
ھیئاتحقوقالإنس�����������������انالمنواللجنةالدولیةللصلیبالاحمر،

رقابی�����ة دولی�����ة لرص�����د  كآلی�����اتةبموجبمعاھدات ش�����أ
وھ���ذا م���ا سنفص���لھ ف���ي انتھاك���ات الح���ق ف���ي التعل���یم 

 الفروع الثلاثة الاتیة

 الاول الفرع

رص�������د الی�������ة منظم�������ة الام�������م المتح�������دة ف�������ي دور 
 انتھاكات الحق في التعلیم

بموج��������ب ق��������راره ال��������دولي  مجلس الأم��������نانش��������أ
  ۲۰۰٥ لس��������������������������������نة ) ۱٦۱۲الم��������������������������������رقم(

آلیةالرصدوالإبلاغبش�������أنالانتھاكات الت�������ي یتع�������رض 
لتزوید لھ��������������ا الأطفالوق��������������ت النزاعاتالمس��������������لحة

س��������ریعة ودقیق��������ة وموثوق��������ة بمعلومات "المجلس��������
ع�����ن س�����تة انتھاك�����ات جس�����یمة ض�����د وموض�����وعیة" 

لھجم���ات عل���ى االمس���لح، تش���مل "الأطف���ال ف���ي النزاع
أنش�����أت أفرق�����ة ب�����ذلك و. الم�����دارس والمستش�����فیات"

القطری���ة ف���ي س���یاقھا مجموع���ات عم���ل الأم���م المتح���دة 
تعن���ى بآلی���ة الرص���د والإب���لاغ فیك���ل دول���ة م���ن ال���دول 
المدرج�����ة وت�����زود مجل�����س الأم�����ن بالبیان�����ات عم�����ا 

الوحی���دة الت���ي  غیر أن ال���دولیح���دث م���ن اعت���داءات.
المدرج����ة  الآلی����ة ھ����ي ال����دولأخض����عت للرص����د ف����ي 

رس����میاً ف����ي ق����وائم مرفقاتتق����اریر الأم����ین الع����ام ع����ن 
لمس�����لح. وحت�����ى الآن لا ت�����درج ا الأطف�����ال والن�����زاع

إلا ف���������ي ح���������ال تجنی���������د الجنودالأطف���������ال  ال���������دول
واس����تخدامھم، م����ع أن الانتھاك����ات الجس����یمة الخمس����ة 

إدراج الأخ�����رى یمك�����ن أن ترُص�����د ھ�����ي أیض�����اً بع�����د
عل�����ى القائم�����ة. ونتیج�����ة ل�����ذلك، لا  ةالمعنی����� الدول�����ة

ترص����د بالض����رورة الاعت����داءات عل����ى التعل����یم م����ن 
مع ، بالمقارن����ةدول����ة  ۱٤خ����لال الآلی����ة ھ����ذه إلا ف����ي 

ت����درجھا ھ����ذه الدراس����ة باعتبارھ����ا ش����ھدت  دول����ة ۳۰
ھجم������ات ض������د التعل������یم ف������ي الفت������رة ب������ین ك������انون 

.وف��������ي  ۲۰۰۹وتموز/یولی��������و  ۲۰۰۷الثاني/ین��������ایر 
، أدرج�������ت مرفق�������ات تقری�������ر  ۲۰۰۹آذار/م�������ارس 

الأم�������ین الع�������ام الس�������نوي الث�������امن ع�������ن الأطف�������ال 
: التالی����ة المس����لح أط����راف الن����زاع ف����ي ال����دولوالنزاع

أفغانس�����تان وبورون�����دي وتش�����اد وجمھوری�����ة أفریقی�����ا 
الوس��������طىوكولومبیا وك��������وت دیف��������وار وجمھوری��������ة 
الكونغ�����و الدیمقراطی�����ة ومیانم�����ار ونیب�����ال والفلب�����ین 

. وم������ن وس������ریلانكا والس������ودان وأوغن������داوالصومال
الأخ�������رى الت�������ي كان�������ت الأش�������د تعرض�������اً  ال�������دول

الممت���دة  للاعت���داءات على���التعلیم خ���لال فت���رة التقری���ر
  ۲۰۰۸إل������������ى ك������������انون الأول/ ۲۰۰۷ل/ من������������أیلو

الجاری������ة ف������ي جورجی������ا  التقری������ر التط������وراتأورد
الفلس����طینیة المحتل����ة وتایلان����د.  يض����اوالع����راق والأر

غی�������ر أن التقری�������ر ل�������م یذكرالھن�������د أو باكس�������تان أو 
 .)۲۹(زمبابوي

ومعأنھذھالآلیةلاتشكلحلاشًاملالًتحدیاترص����������������دالاعتد
اءاتعلىالتعلیموالابلاغعنھا،فأنلھااھمیتھاض������������������منعدةم
ساراتترمیإلىتحس������������������������������������ینتغطیةھذھالاعتداءات. 
وتتمثلالمسائلالرئیس���������������یةفیكیفیةتعزیزھاللتمكنمنجمع
البیاناتواستخدامھاعلىنحوأفضل،وفیطرقاس��������������تكمالھال

ملولض��������������مانأضمانالرصدالمستمرلنطاقالاعتداءاتالكا
 .نتسھمالبیاناتفیجھودتعزیزالحمایة

 الفرعالثاني

ف������������ي رص������������د  دوراللجنةالدولیةللص������������لیبالاحمر
 انتھاكات الحق في التعلیم

اللجنةالدولیةللص���������������لیبالاحمرمنظمةغیرمتحیزةومحا
یدةومستقلة،لھاوضعخاص���������������بھایمیزھاعنالمنظماتالح
كومیةالدولیة،وعنالمنظماتغیرالحكومیة،وقداس���������������ندتا
لیھامھمةحمایةومساعدةضحایاالنزاعاتالمسلحةاس��������������ت
ناداالىاتفاقیاتالقانونالدولیالانس������������������انیوتعداللجنةمناھما

لیالانس���������������انیبتعزیزھاامتثلالیاتالرقابیةلتنفیذالقانونالدو
الاطرافالنزاعالمسلحللقانونالدولیالانس�����������������������������������اني 
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.وتؤدیاللجنةالدولیةللص���������������لیبالاحمردورامھماللغایةفی
حالوقوعانتھاكاتللقانونالدولیالانساني،اذتس�����������������تطیعالل
جنةاتخاذبعضالاجراءاتالض���������������روریةبمبادرةمنھاوبم
قتضىحقالمبادرةتتمتعاللجنةبالحقفیعرض��������������خدماتھا،فی

تالنزاعالمس���������������لحالتیتعملفیھا،وفیظلتواجكلحالةمنحالا
داللجنةفیمسرحالنزاعاتالمس�����������������لحةمنخلالبعثاتھاالمنت
ش����������������رةفیالدولالمتأثرةبالنزاعیلفتمندوبوھاانظارطرفی
النزاعالىمایرونھمنانتھاكاتجسیمةذاتص���������������لةبالتعلیموی
كونذلكعنطریقتبلیغاتتوجھمناللجن����������������ةالىطرفالنزاعالم

تباختلافاھمیةرتكبالانتھاك،ویختلفمس����������������توىتلكالتبلیغا
مضمونھا،اذتتراوحبینملاحظةش����������������فویةیبدیھااحدالمن
دوبینوبینتقریرمفصلمنرئیس���������������الھیئةالىالجھةالمعنیةبا

) ٦/٤لمخالف����������������������������������ة. وطبقاللم����������������������������������ادة (
منالنظامالاساسیللص����������������لیبالاحمروالھلالالاحمریحقلل
جنةانتأخذعلمابالش����������������كاوىالمتعلقةبالانتھاكاتالمزعوم

اللجنةالعدیدمنالش���������������كةللاتفاقیاتالانسانیة،فكثیراماتتلقى
اوىمنجانباطرافالنزاعأواطرافثالث�����������������������������������������������������ة 
(حكومات،منظماتحكومیةوغیرحكومی�����������������ة،وجمعیات
وطنیةللصلیبالاحمروالھلالالاحمرعلىوجھالخص���������������و

ص) 
فتنقلاللجنةھذھالشكاوىاضطلاعابدورھاكوس���������������یطمح
اید،اذالمتكنھناكایقنواتاخرىلتوصیلھاشریطةانتقتض��������������
یذلكمصلحةالض�������������������������������������������������������������������������������������حایا. 

الدولیةللصلیبالاحمرانتش��������������كللجانلواخیرابإمكاناللجنة
لتحقیقبناءعلىطلبالاطرافالمعنیةوعندئذتختاراللجن���������������ة
افرادمنخارجالمؤسسةمنالمؤھلینلعض����������������ویةمثلھذھالل
جن����������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������ة. 
ویشترطلممارسةاللجنةدورھافیتش���������������كیللجانالتحقیقالا
ت��������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������ي 
(انتتوفرفیاجراءاتالتحقیقكافةض���������������ماناتعدمالتحیز،امت

للأطرافالمناعاللجنةعنتقدیموس��������������ائلاثباتأووجھاتنظر
تنازعة،الحص���������������ولعلىتأكیداتبانلایذاعایطلبتحقیقأوعنا
لتحقیقنفسھالابموافقةمنھا،انلایؤدیتش���������������كیللجنةالتحقیق
الىمنعاللجنةأوتعطیلھاعنالقیامبأنشطتھاالتقلیدیةلمس���������������
اعدةضحایاالنزاعاتالمسلحةوالاض��������������راربعدمتحیزھا
أوحیادھا،واخیراانیتعلقالتحقیقبمخالفاتلاتفاقی����������������اتجنیف

أوبروتوكولیھاالاض�����������افیینلعام  ۱۹٤۹م الاربعلع�����������ا
ومعذلكتعداللجنةالدولیةللص���������������لیبالاحمر).۳۰(۱۹۷۷

الیةمھمةتسھمفیتقلیلانتھاكاتالقانونالدولیالانس����������������انیبما
فیھاانتھاكالحقفیالتعلیموالحدمنآثاره،وض���������������مانمعالجة
تلكالانتھاكاتعلىالمستوینالعملیالفردیولوبطریقةس���������������ری

 ةغیرقضائیة.

 الفرع الثالث

 اتحقوقالإنسانالمنش�����������������������أةبموجبمعاھداتھیئدور  
 في رصد انتھاكات الحق في التعلیم

یتزایدتوفیرھیئاتالأممالمتحدةالمنش����������������أةبموجبمعاھدات
لجانمنالخبراءالمستقلینتش����������������رفعلىالتزامالدولبال(وھي

) معاھ��������������������������������������������������������������������������������������������������������������دات
لتوصیاتمؤثرةحولمسلكالقواتالمسلحةفیمایخص���������������المد

طلب���������������������������������������������������������������������������������������������������������ت  ارس.
لعام اللجنةالتیتفحص�����������������������التزامالدولباتفاقیةحقوقالطفل

۱۹۸۹ 
والبروتوكولالاختیاریلمش���������������اركةالأطفالفیالمنازعاتال

لعام  مس�������������������������������������������������������������������������������������������������������������لحة
منالدولأنتبلغعنالمش���������������اكلفیحالعدمذكرھافیتقار۲۰۰۰

یرالدولالمقدمةللجنة،ودعتإلىالكفعنھذھالممارس����������������ات
اءعلىالقانونالدولیالإنس��������������انیوالحقفیالتعلیمبموجبالقا،بن

 . نونالدولیلحقوقالإنسان

 ۲۰۱٤وفیع�����������������������������������������������������������������������������������������������������ام 
تاللجنةالتیفحصتالالتزامباتفاقیةالقض���������������اءعلىجمیأشار

)الى س�������������������������������������������������یداو(عأشكالالتمییزضدالمرأة
احتلالالمدارسمنقبلقواتالأمنیسھمفیتس��������������ربالفتیاتمنالان

تعلیم،ویعرضالفتیاتإلىالتحرشالجنس�����������������������������یوالعنف. 
القانونالدولیالإنس������������������انیوالقانونالدولیلحقوقالإنبذكرتو

. سانكمعاییرلتوص�������������������������������یتھابحظراحتلالالمدارس
ولقدمضتالھیئاتالمنش����������������أةبموجبمعاھداتإلىماھوأبعدمن
مجردالدعوةإلىوقفھذاالاس�����������������������������������������������������������تخدام. 
فقدذكرتالحاجةإلىجملةمنتدابیرالمتابع���������������ةوالردمنأجلم

رالاستعمالالعسكریفیالمستقبل،وللانتص���������������افمنانعتكر
، وقائعالتیحدثتفیالماض��������������������������������������������������������������������������يال
تحظ�����������ر ض�����������مانأن... "دعتلجنةحقوقالطفلالیمنإلىو

التشریعاتالوطنیةصراحةاحتلالالمدارسواس�����������������تخدام
ھ���������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������ا... 

،فیحیندعتلجنةس����������������یدا"بمایتفقمعالقانونالدولیالإنساني
حظراحتلالالمدارس����������������منقبلقواتالأمنفیالمنا"والھندإلى

الانطقالمتض��������������ررةمنالنزاعات،بمایتفقمعالقانونالدولی
كم���������ا . "حقوقالإنس���������انال���������دولي لقانونالوني س���������ا

دعتاللجانالدولإلىإجراءتحقیقاتفوری��������������ةوغیرمنحازةفی
التقاریرالتیتشیرإلىاحتلالالقواتالمسلحةللمدارس���������������������و
. ضمانمحاسبةالمس�������������������������������������������ؤولینعنھذھالأعمال

" س��������������������ریلانكاإلىیض��������������������ا دعتلجنةحقوقالطفلاو
ضمانأنالبنىالأساسیةللمدارسالتیتض����������������ررتنتیجةللاحت
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كم������������ا . "لالالعسكریس������������وفترُممفورا وبالكام������������ل
" دعتالیمن��������������������������������������������������������������������������������������������������������إلى
. "التسریعبعجلةإعادةإعمارالمرافقحسبالاقتض��������������������اء

" نصحتلجنةحقوقالطفلأفغانس������������������������������������������������������تانو
لاس��������یماأولیاءالأموروالأطفال  –بإش��������راكالمجتمعات 

فیإع������������������������������������������������������������������������������دادإجراءاتمنأجل  –
 .)۳۱("جماتوالعنفحمایةأفضلللمدارسمنالھ

 الثالث المبحث
الح���ق  اتانتھاك��� الس���بل القانونی���ة لمواجھ���ة

 في التعلیم

نس���اني عل���ى ح���الات الق���انون ال���دولي الاعن���دما یطب���ق 
تتس���م بالفوض���ویة النزاع���ات المس���لحة الت���ي غالب���ا م���ا 

وغی���اب الق���انون، یك���ون التركی���ز منص���با عل���ى آلی���ات 
س���ابقا ف���ي  ابیانھ���كم���ا ت���م  -التنفی���ذ الوقائی���ة والرقابی���ة

المبح������ث الس������ابق ، الا ان فش������ل الآلی������ات الس������ابقة 
ال�����ذكر ف�����ي اداء مھامھ�����ا عل�����ى الوج�����ھ الامث�����ل، لا 
یمك�����ن ب�����أي ح�����ال م�����ن الاح�����وال ان یك�����ون مب�����رراً 

اي فع����ل ض����د التعل����یم والطلب����ة وم����وظفي لارتك����اب 
الافع���ال الت���ي تھ���اجم التعل���یم والمنش���آت التعلیمی���ة أي 

قوض������ھا، عل������ى الظ������روف الض������روریة للتعل������یم وت
لا الحص�����ر الاش�����تراك ف�����ي تع�����ذیب س�����بیل المث�����ال 

وم���وظفي التعل���یم ، والمش���اركة ف���ي ھجم���ات  ةب���الطل
ض����دھم ، وتجنی����د الاطف����ال ف����ي الق����وات المس����لحة ، 

تع���د انتھاك���ات  قص���ف المنش���آت التعلیمی���ة  فھ���ذه كلھ���ا
عل���ى ال���دول ان تض���ع ح���دا لھ���ذه مرتبط���ة ب���التعلیم، و

الانتھاك�����ات وان تع�����د الع�����دة لمعالجتھ�����ا وف�����ق م������ا 
م���ن خ���لال  ن ال���دولي الانس���انيكرس���تھ قواع���د الق���انو

ح������ق ف������ي التعل������یم مرتكبي انتھاك������ات اللاحقتھ������الم
، وك������ذلك اق������رار ح������ق ض������حایا وتق������دیمھم للعدال������ة

الانتھاك����ات بتع����ویض عم����ا لحقھ����م م����ن ض����رر م����ن 
وھ����ذا م����ا سنوض����حھ ف����ي .الانتھاك����ات  ج����راء تل����ك

 المطلبین التالیین

 

 المطلب الاول

انتھاك����ات الح����ق ف����ي لمرتكب����ي ة الملاحق����ة القض����ائی
 التعلیم

م�����ن اھ�����م الالتزام�����ات القانونی�����ة الت�����ي تنش�����أ ع�����ن  
انتھاك���ات الق���انون ال���دولي الانس���اني الالت���زام بكفال���ة 

یمی�����ز الق�����انون مس����اءلة مرتكب�����ي تل�����ك الانتھاك����ات .

ال����دولي الانس����اني ب����ین النزاع����ات المس����لحة الدولی����ة 
وغی�����ر الدولی�����ة. وفیم�����ا یتعل�����ق بالنزاع�����ات الدولی�����ة 

التص����دي  المس����لحة، تتحم����ل جمی����ع ال����دول مس����ؤولیة
للانتھاك���������ات الجس���������یمة والانتھاك���������ات الاخ���������رى 

والبروتوك���ول   ۱۹٤۹لاتفاقی���ات جنی���ف الارب���ع لع���ام
،وتقض����ي ۱۹۷۷الاض����افي الاول الملح����ق بھ����ا لع����ام 

اتفاقی���ات جنی���ف ب���ان عل���ى ال���دول ان تتعھ���د ب���احترام 
وكفال�����ة احت�����رام الاتفاقی�����ات ف�����ي جمی�����ع الاح�����وال. 
وعل�����ى وج�����ھ الخص�����وص، تتعھ�����د ال�����دول بإص�����دار 

انین لف����رض عقوب����ات جزائی����ة عل����ى الاش����خاص ق����و
ال����ذین یرتكب����ون خروق����ات جس����یمة للق����انون ال����دولي 

 الانساني.

) ۳وعل�����ى النق�����یض م�����ن ذل�����ك لا تتض�����من الم�����ادة (
 ۱۹٤۹المش���تركة ب���ین اتفاقی���ات جنی���ف الارب���ع لع���ام 

ولا البروتوك���ول الث���اني الاض���افي الملح���ق بھ���ا لع���ام 
احكام�����ا مح�����ددة تتعل�����ق بمقاض�����اة مرتكب�����ي  ۱۹۷۷

الانتھاك��������ات الخطی��������رة أو الخروق��������ات الجس��������یمة 
لقواع�����دھما. بی�����د ان الس�����وابق القض�����ائیة للمحكم�����ة 
الجنائی������ة الدولی������ة لیوغس������لافیا الس������ابقة والمحكم������ة 
الجنائی�����ة لروان�����دا ق�����د كرس�����ت ان ج�����رائم الح�����رب 
یمك�����ن ان ترتك�����ب ف�����ي النزاع�����ات المس�����لحة غی�����ر 

فض������لا عم������ا ذك������ر اذا اخ������ذنا ف������ي  .)۳۲(الدولی������ة
للس�������وابق القض�������ائیة ابع التك�������املي الاعتب�������ار الط�������

،وادراجھ����ا ج����رائم  )۳۳(للمحكم����ة الجنائی����ة الدولی����ة
الح�����رب المرتكب�����ة ف�����ي النزاع�����ات المس�����لحة غی�����ر 
الدولی������ة ف������ي نظامھ������ا الاساس������ي یعن������ي ان ال������دول 
ملزم����ة ب����التحقیق ف����ي الانتھاك����ات الخطی����رة لأحك����ام 

) م���ن اتفاقی���ات جنی���ف، وك���ذلك الانتھاك���ات ۳الم���ادة (
الخطی�����رة الاخ�����رى للق�����وانین والاع�����راف الواجب�����ة 

ات الط����ابع غی����ر التطبی����ق ف����ي النزاع����ات المس����لحة ذ
 .)۳٤(الدولي ومقاضاة مرتكبیھا

فق���د جرم���ت العدی���د الممارس���ات الوطنی���ة نح���و وعل���ى 
م������ن ال������دول ف������ي قوانینھ������ا ولوائحھ������ا العس������كریة 
الھجم���ات عل���ى المنش���آت التعلیمی���ة وفرض���ت قی���وداً 
عل��������ى الاس��������تخدام العس��������كري لھ��������ذه المنش��������آت 
واحتلالھ������ا. فبموج������ب ق������انون حی������ازة ومص������ادرة 

"لا  ۱۹٥۲) لس������نة ۳۰رق������م ( يالممتلك������ات الھن������د
تص����ادر لأغ����راض عس����كریة وأمنی����ة أی����ة ملكی����ة أو 
ج����زء منھ����ا ، تك����ون مس����تخدمة حص����راً... كمدرس����ة 

وف�������ي ذات الس�������یاق ن�������ص ق�������انون ال�������دفاع  )۳٥("
عل�����ى "  ۱۹٥٤أی�����ار  ۱۳الایرلن�����دي الص�����ادر ف�����ي 
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ل����یس ف����ي ھ����ذا الب����اب "المن����اورات العس����كریة" م����ا 
ینط�������������وي عل��������������ى تص�������������ریح... ب��������������دخول أو 
تعطیل(باس�����تثناء م�����ا ی�����رتبط بإس�����تخدام أي طری�����ق) 
أی����ة... مدرس����ة... أو التع����رض بھجم����ات بری����ة عل����ى 

. كم����ا تض����من دلی����ل وزارة )۳٦(أی����ة... مدرس����ة..." 
ال���دفاع البریطانی���ة اش���ارات مح���ددة لحمای���ة للبنای���ات 

د الھجم���ات علیھ���ا غی���ر قانونی���ة م���ا ل���م وع���،التعلیمی���ة 
، وورد ف�����ي  تك�����ن مس�����تخدمة لأغ�����راض عس�����كریة

ال�����دلیل ایض�����ا ان اس�����تخدام البنای�����ات المس�����تثناة م�����ن 
القت����ال لأغ����راض غی����ر ملائم����ة ھ����و جریم����ة ح����رب 
معت������رف بھ������ا ف������ي الق������انون العرف������ي للنزاع������ات 

 .)۳۷(المسلحة 

الص����ادرة بحظ����ر أو المح����اكم الوطنی����ة  احك����اموم����ن 
اس�������تخدام الق�������وات المس�������لحة للمؤسس�������ات تقیی�������د 

الحك����م الص����ادر ع����ن المحكم����ة الدس����توریة  التعلیمی����ة
الكولومبی���ة ف���ي قض���یة (ین���یس أوس���ونا م���ونتیز ض���د 

 ۱۹۹۹نیس���ان  ۲۱زامبران���و عم���دة المدین���ة) بت���اریخ 
ال�����ذي ج�����اء فی�����ھ " عل�����ى عم�����دة المدین�����ة ان یمن�����ع 
اعض������اء الق������وات المس������لحة التابع������ة للدول������ة م������ن 

لإج�����راء ت�����دریبات أو لتنص�����یب  اس�����تخدام الم�����دارس
وف����ي  أس����لحة أو ذخ����ائر أو لنش����ر أف����راد مس����لحین".

جمھوری����ة الكونغ����و ادان����ة محكم����ة عس����كریة ف����ي اب 
(إیفیس����كھوا بانغ����ام ان����درو ) مؤس����س ح����زب  ۲۰۰٦

الوح�����دة وحمای�����ة وح�����دة الكونغ�����و بس�����ت اتھام�����ات، 
منھ���ا جریم���ة ح���رب تتمث���ل ف���ي الاس���تھداف المتعم���د 

رك����ز طب����ي. واس����تنادا لمدرس����ة ابتدائی����ة وكنیس����ة وم
ال���ى احك���ام دس���تور جمھوری���ة الكونغ���و ال���ذي یس���مح 
للمح����اكم العس����كریة تطبی����ق المعاھ����دات الدولی����ة ف����ي 
أحكامھ�����ا. طبق�����ت المحكم�����ة بش�����كل مباش�����ر احك�����ام 

لع���ام نظ���ام روم���ا المنش���ئ للمحكم���ة الجنائی���ة الدولی���ة 
فیم����ا یخ����ص الھجم����ات الموجھ����ة لمؤسس����ات  ۱۹۹۸

ي لا تك�����ون فیھ�����ا . وف�����ي الح�����الات الت�����)۳۸(تعلیمی�����ة
الحكوم����ات مس����تعدة او غی����ر ق����ادرة عل����ى الملاحق����ة 
القض�����ائیة، یمك�����ن للمح�����اكم الدولی�����ة ان تلع�����ب دوراً 
حاس��������ماً ف��������ي معاقب��������ة الجن��������اة وردع الھجم��������ات 

لا المس�������������������������������������������������������������������������������������������������تقبلیة ، و
ص���������ادرة ع���������ن واجتھاداتقضائیةأیوجدلغایةالاناحكام

المح�������������������������������������������������اكم الدولی�������������������������������������������������ة 
تتعاملمعحمایةالتعلیمنفس��������������ھ،حیثلایردذكرللتعلیمالافی

وتدمیرالملكیةالتعلیمیةحس����������������بماھومدأمعرضاستھداف
) ۹ب//۸/۲رجفیالم�����������������������������������������������������������������������������ادة (

لجنائیةالدولیةلعام امننظامروماالاساس�����������������������یللمحكمة
 علىانھاجریمةحرب. ۱۹۹۸

 المطلب الثاني

 تعویض ضحایا انتھاكات الحق في التعلیم 

اك قواع������د انتھ�����ان ثب�����وت مس�����ؤولیة الدول�����ة ع�����ن 
یفض��ي ال��ى اتخ��اذ الدول��ة لت��دابیر م��ن  الق��انون ال��دولي

ال����ذین لح����ق بھ����م ض����رر  أج����ل تع����ویض الأش����خاص
عل����ى المس����توى الف����ردي أو الجم����اعي بم����ا ف����ي ذل����ك 

أو المعان���اة النفس���یة ، أو  ، الض���رر الب���دني أو العقل���ي
،أو الحرم�����ان بدرج�����ة كبی�����رة  الخس�����ارة الاقتص�����ادیة

، وق���د ح���ددت اتفاقی���ات م���ن التمت���ع بحق���وقھم الاساس���یة
العدی����د الارب����ع والبروتوك����ولان الاض����افیینلھا جنی����ف 

ع�����ن  ت الت�����ي تتحق�����ق فیھ�����ا المس�����ؤولیةم�����ن الح�����الا
انتھ���اك اح���د قواع���د الق���انون ال���دولي الانس���اني وم���ع 
ذل����ك فأنھ����ا لا تش����مل عل����ى س����بل انتص����اف واض����حة 

ویمتل����ك  . )۳۹(ل����ك الانتھاك����اتوص����ریحة لض����حایا ت
ع���ددا قلی���ل م���ن  انتھاك���ات الح���ق ف���ي التعل���یمض���حایا 

نلخص����ھا  لتم����اس التع����ویضالالی����ات المتاح����ة لھ����م لا
 في الاتي:

 

 لجان التعویضات الدولیة •

آلی����ة قانونی����ة دولی����ة تش����كل لج����ان التعویض����ات 
للنظ�����ر والب�����ت ف�����ي  أرس�����اھا المجتم�����ع ال�����دولي

المطالب������ات ع������ن الخس������ائر والاض������رار الت������ي 
ح���دثت ج���راء انتھاك���ات الق���انون ال���دولي لحق���وق 
الانس������ان والق������انون ال������دولي الانس������اني اثن������اء 

بم���ا فیھ���ا تل���ك المرتبط���ة  ح���الات الن���زاع المس���لح
ویح���دد نط���اق واج���راءات ھ���ذه اللج���ان  ب���التعلیم .

الھیئ����ة الت����ي ش����كلتھا . وم����ن امثل����ة ھ����ذه اللج����ان 
الاثیوبی������ة الت������ي  -المطالب������ات الارتیری������ةلجن������ة 

اص���درت ع���دد م���ن الاحك���ام ع���ن اض���رار لحق���ت 
بالمنش����آت التعلیمی����ة بم����ا فیھ����ا الاض����رار الت����ي 
لحق���ت بالمب���اني التعلیمی���ة والتجھی���زات التعلیمی���ة 
والمقاع������د والكت������ب المدرس������یة وغیرھ������ا م������ن 
الم�������واد التعلیمی�������ة ج�������راء الھج�������وم بالقناب�������ل 

لت مطالب����ة ارتیری����ا العنقودی����ة. وم����ع ذل����ك فش����
العام����ة للض����رر ال����ذي لح����ق بنظامھ����ا التعلیم����ي 
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ج���راء انتھ���اك اثیوبی���ا لالتزاماتھ���ا الدولی���ة بس���بب 
 .)٤۰(عدم كفایة الادلة

ب�������رامج تعویض�������ات م�������ا بع�������د النزاع�������ات  •
 الوطنیة

تأسس���ت العدی���د م���ن ب���رامج التعویض���ات الوطنی���ة 
ف���ي الفت���رات الانتقالی���ة عل���ى المس���توى ال���وطني 

الارجنت���ین فیم���ا یتعل���ق بقت���رة  ك���التي ش���كلت ف���ي
حك����م المجل����س العس����كري ف����ي الفت����رة م����ا ب����ین 

وم�������الاوي بخص�������وص الفت�������رة  ۱۹۸۳و ۱۹۷٦
وتباین����ت   ۱۹۹٤-۱۹٦٤الواقع����ة ب����ین الاع����وام 

الب���رامج الوطنی���ة بش���كل كبی���ر م���ن حی���ث ط���رق 
ادارتھ���ا وش���كل المس���اعدة الت���ي تق���دمھا، وك���ذلك 

كم���ا ت���م نط���اق الض���حایا المش���مولین بالمس���اعدة، 
تأس�������یس ب�������رامج تعویض�������ات عالمی�������ة تتعل�������ق 

بم���ا  -ب���الحرب العالمی���ة الثانی���ة وال���رایخ الثال���ث 
ف���������ي ذل���������ك المؤسس���������ة الالمانی���������ة لل���������ذكرى 

والص����ندوق النمس����اوي  ،والمس����ؤولیة والمس����تقبل
للمص���������الحة والس���������لام والتع���������اون ، والبن���������ك 

للتس���ویات الت���ي ت���م التوص���ل الیھ���ا  -السویس���ري 
عوى بشانص�����ندوق ض�����حایا المحرق�����ة ف�����ي ال�����د

المقام������ة ف������ي الولای������ات المتح������دة الامریكی������ة، 
اض���افة ال���ى ب���رامج المس���اعدات الانس���انیة الت���ي 
ت���دیرھا المنظم���ة الدولی���ة للھج���رة ، وبش���كل ع���ام 
تعامل���ت ھ���ذه الب���رامج الوطنی���ة م���ع التعویض���ات 
المتعلق����ة بالانتھاك����ات الجس����یمة لحق����وق الانس����ان 
عوض����اً ع����ن معالج����ة الاعت����داءات عل����ى التعل����یم 

. وع������لاوة عل������ى ذل������ك تج������در بش������كل خ������اص
الاش���ارة ال���ى ظ���اھرة جدی���دة تط���ورت ف���ي الآون���ة 
الاخی���رة تمثل���ت ف���ي تأس���یس ب���رامج تعویض���ات 
ممول���ة م���ن التبرع���ات ع���ن طری���ق أط���راف ثالث���ة 

 .)٤۱(تضامنا مع الضحایا

التع�����ویض ع�����ن طری�����ق المح�����اكم الدولی�����ة  •
 الجنائیة

اختلف���ت المح���اكم الجنائی���ة الدولی���ة بش���أن انص���اف 
ات الق������انون ال������دولي ا انتھاك������الاف������راد ض������حای

الانس���������������������������������������������������������������������������������������������������اني ، 
أنالنظامینالأساس�������������یینللمحكمتینالجنائیتینالدولیتیاذ

نالخاصتینبیوغوسلافیاالسابقةورواندالمینص�������������اع
في ح������������������������ین لىنظاملتعویضالض������������������������حایا،

نظامروماالأساس����������������یللمحكمةالجنائیةالدولیةالنص

 ۱ودخلحیزالتنفی���������ذفي  ۱۹۹۸ذیاعتم���������دفیتموز/ 
 ۲۰۰۲تم�������������������������������������������������������������������������������������������وز/ 

اجرائمالحربوالجرائمض���������������دالإنعلىتعویضضحای
سانیةوالإبادةالجماعیةوعلىإنشاءصندوقخاص��������������لل

م�����ن النظ�����ام  )۱-۷۹(الم�����ادة في ضحایاوأس�����رھم
وجاء .الاساس�������ي للمحكم�������ة الجنائی�������ة الدولی�������ة

أن الم��������������������ذكورمنالنظام)۷٥/۱( الم�������������������ادةفی
المحكمةستضعمبادئتتعلقبالتعویضاتللض����������������حایا“

ومنأجلھم،بمافیذلكردالحقوقوالتعویض��������������وإعادةالت
أھی���������������������������������������������������������������������������������������������������������������ل. 
وعلىھذاالأساس،یجوزللمحكمةأنتقض�������������یفیقرارھا
،إمابطلبأوبإجراءمنھافیظروفاس��������������تثنائیة،بتحدیدن
طاقأوحجمأیضررأوخسارةأوإصابةلحقتبالض����������������
حایاأومنأجلھم،وس�������������تعلنالمبادئالتیتتخذقرارھاعلى
” أساس��������������������������������������������������������������������������������������������������������ھا
(.وأنشئصندوقالض���������������������حایا،الواردذكرھفیالمادة

۷۹/۱ (
  ۲۰۰۲مننظامروماالأساسي،رس��������������������می�افیأیلول/

وبالت����الي یمك����ن للأش����خاص الطبیع����ین كالأطف����ال 
المجن����دین والاش����خاص الاعتب����اریین كالم����دارس 
والجامع���ات وغیرھ����ا الحص����ول عل����ى جب����ر م����ن 
حی���ث المب���دأ للض���رر ال���ذي لح���ق بھ���م م���ن ج���راء 

دخل ض���من اختص���اص ارتك���اب الج���رائم الت���ي ت���
 .)٤۲(المحكمة وولایتھا القضائیة

 الخاتمة

 الاستنتاجات

للمؤسس�����������������������������������������������ات یعدالاستخدامالعسكری -۱
ش�������������ائعة وق�������������ت النزاع�������������ات ةالتعلیمیةمسأل

تع������ریض حی������اة الطلب������ة  تتس������بب ف������يالمسلحة.
وم������وظفي التعل������یم لخط������ر القت������ل والاص������ابات 
والتجنی������������������د والاس�������������������تغلال الجنس�������������������ي 

ارتفاعمعدلاتالتسربمنالتعلیم،وانخفاض��������������معدلاو،
وخصوص�����������ا الفتی������������ات  تالالتحاقبالم�����������دارس

وتدنیمعدلاتالانتقالبنجاحمنمرحلةتعلیمی���������������ةإلىأخ،
رى،والزحامفیمؤسساتالتعلیم،وفقدانس���������������اعاتتعلی

كما می����������������������������������������������������������������������������������������������������������ة.
یمكنأنیؤدیالاستخدامالعسكریللمؤسس�������������اتالتعلیمیة
 إلىإحداثالضرربالبنیةالأساس����������������یةوالنظمالتعلیمیة

 .المناطق المتأثرة بالنزاعات المسلحةفي 
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یق�����ر الق�����انون ال�����دولي الانس�����اني ب�����دور أھمی�����ة  -۲
التعل���یم أثن���اء النزاع���ات المس���لحة، ویكف���ل ت���دابیر 
حمای���ة مح���دده للطلب���ة ولم���وظفي التعل���یم ، ویع���د 
المؤسس����ات التعلیمی����ة أعی����ان مدنی����ة یج����ب أن لا 

كلیا أو جزئی����ا تس����تھدف م����ا ل����م ی����تم اس����تخدامھا
 .لأغراض عسكریة

ع�����������������������������������������������������������������������������������������������������������������دم   -۳
وجودنظامعالمیلرص���������������دالاعتداءاتعلىالتعلیمبكامل
 نطاقھافیالوقت�����الراھن .وم�����ع ذل�����ك ثمةع�����دد م�����ن
آلی�����������������������������������������������ات الرقاب�����������������������������������������������ة 

وقت الدولیةالمعنیةبرص������������������دانتھاكاتالحقفیالتعلیم
ان تع����زز م����ن  م����ن ش����أنھاالنزاع����ات المس����لحة 

للق���انون ال���دولي المس���لح  امتث���ال اط���راف الن���زاع
 لانساني فیما یتصل بحمایة الحق.ا

ی��وفر الق��انون ال��دولي الانس��اني ع��دد م��ن الآلی��ات  -٤
الت���ي تت���یح لض���حایا انتھاك���ات الح���ق ف���ي التعل���یم 
ح���ق مس���اءلة ومحاس���بة مرتكب���ي الھجم���ات الت���ي 

ف�����ي التعل�����یم وھ�����و م�����ا یش�����كل الح�����ق  تس�����تھدف
عنص���ر ردع ب���الغ الاھمی���ة یس���ھم ف���ي وض���ع ح���د 

ه ع���ن اق���رار فض���لاً ،م���ن العق���اب  الجن���اة لإف���لات
تع��������ویض نتھاك��������ات بمس��������ؤولیة مرتكب��������ي الا

لتعل������یم ع������ن ض������حایا الانتھاك������ات المرتبط������ة ا
ج���راء انتھ���اك حقھ���م الاض���رار الت���ي لحق���ت بھ���م 

 في التعلیم.

 التوصیات 

المس��������������������لحةان  علىجمیعأطرافالنزاع��������������������ات -۱
بموجبالقانونالدولیالإنس��������������انیوأنتتخذھاالتزاماتتنفذ

جمی����������������������������������������������������������������������������������������������������������������ع 
الاحتیاطاتالمستطاعةلحمایةس���������������كانھاالمدنیینوالأ

 –بمافیذلكمؤسس����������������اتالتعلیم  –عیانالمدنی����������������ة 
 المسلحة. منآثارالھجمات

علىالدولأنتحققوتلاحققض���������������ائیابمایتفقمعالمعاییرا -۲
لدولیة،الأفرادالذیناستخدمواالمؤسس�������������اتالتعلیمیةب

الت������������ي یكفلھ������������ا حمای������������ة قواعد ش������������كلیخرق
 سات.لھذه المؤس القانونالدولیالإنساني

تحظرالاستخدامالعسكریللمدارس�������������وغینعلىالدولا -۳
رھامنالمؤسساتالتعلیمیةبموجبتش�������������ریعاتوطنیةأو

أنتحملال،أوامرأوسیاساتعس�������������كریةأوأحكاممحاكم
 مسؤولیةللأفرادالذینیخالفونھذھالقواعد.

م�����ة الام�����م لمنظعل�����ى مجل�����س الام�����ن ال�����دولي  -٤
حمای�����ة مزی����دا م�����ن الجھ����ود لالمتح����دة ان یب�����ذل 

الحقفیالتعلیمعنطریقاعتبارالاعتداءاتعلىالم�����������������دار
سانتھاكایًس���������������توجبإدراجمرتكبیھفیقائمةالأطرافال
مرتكبةلانتھاكاتض������������������������������������������������������دالأطفالفي 

تكثیف آلی�������������ة النزاعاتالمسلحة،وھومایس�������������تدعی
عملاللازمة بھ�������ذا الالرصدوالإبلاغووض�������عخطط

 الشأن.
تش���جیع اط���راف النزاع���ات المس���لحة عل���ى عق���د  -٥

اتفاقی���������������������������������������������������������������������������������������������������������ات 
لاعتداءعلىالطلابأوعلى خاصةتقض��������������������������یبعدما

الموظفینوالعاملینفیمجالالتعلیمأوعلىمبانی����������������التعلی
مأومایجاورھاأوعملیات�������������������������������������������������������التعلیم 

 الامتحاناتأوغیرذلكمنشؤونالتعلیم.ك
تأھیلالاشخاص������������������المتلإعادةوضعالبرامجالفعالة -٦

ضررینفیمناطقالنزاعاتالمس���������������لحةمنالنواحیالفكر
یةوالتربویةوالتعلیمیة،والصحیةوالاقتص����������������ادیةب

تأاتحسینأوضاعھمالمادیة،وانش�����������������اءمراكزمافیھ
النزاع للمتض���������������������������������������������������ررینمنعملیاتھیلیة

،وإقامةالندواتوالورش�����������������التربویةوالتعلیمیةلبیانم
خاطرالنزاعاتالمس�����������������لحة،وتطویركفاءةالباحثینا

عانونمنیینللتعاملمعالطلبةال��������������ذینالمؤھللاجتماعیین
نفس�������������یاواجتماعتأھیلھمآثارالنزاعبمایسھمفیاعادة

یا،واعتمادمناھجتعلیمیةقائمةعلىتعزیزثقاف��������������ةاحت
رامحقوقالانس��������������انونبذالعنفتفادیالتفاقمھذھالمعاناة
الانسانیةالتیمنشانھاأنتعرقلمس����������������یرةالاجیالالقادم

 ةوضماناعدادجیلیعتمدعلیھفیبناءالمستقبل.
 

 الھوامش

خ���رون. حمای���ة التعل���یم ف���ي ظ���روف كریس���تین ھوس���لر وآ -۱
اع���ات المس���لحة: دلی���ل ق���انون دول���ي، انع���دام الام���ن والنز

المعھ�����������������د البریط�����������������اني للق�����������������انون ال�����������������دولي 
 .۲٥، ص ۲۰۱۳والمقارن،لندن:

عب������د الله زاھ������ي الرش������دان. اقتص������ادیات التعل������یم ، دار  -۲
 .۳۱، ص ۲۰۰۸وائل للنشر والتوزیع ،عمان: 

محم����د الس����ید عل����ي. موس����وعة المص����طلحات التربوی����ة،  -۳
ص ، ۲۰۱۱یرة للنش������ر والتوزی������ع، عم������ان: دار المس������

۷۱۰. 
عبدالوھابعبدالعزیزالشیش���������������������������������������������������������������������������اني  -٤

.حقوقالانسانوحریاتھالاساسیةفیالنظامالاس����������������لامیوالنظم
،مطابعالجمعیةالعلمیةالملكی�����������ة،عمان: ۱المعاص�����������رة،ط

 .۱۲۱،ص۱۹۸۰الاردن، 
حمیدحنونخال������������������������������������������������������������������������������������������������������������د.  -٥

حقوقالانسان،الدارالجامعیةللطباعةوالنش����������������روالترجمة،ب
 .۹٦،ص ۲۰۱۳غداد:

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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٦- Asbjorn Eide, and others: Economic, 
social, and cultural rights. 
NijhoffPublishers ; Norwell, MA, 

U.S.A. 1995.   
محمدیوسفعلوانومحمدخلیلموس����������������������������������������������������������������ى.  -۷

القانونالدولیلحقوقالانس���������������������������������������������انالحقوقالمحمیة،ج 
 .۲۷٥،ص۲۰۱۱فةللنشروالتوزیع،عمان:،دارالثقا۲

۸- Katarina Tomasevski. Right to 
education primers. Novum Grafiska 

AB, Gothenburg, 2001. p.8       
 الح������������������������������������ق ف������������������������������������ي التعل������������������������������������یم -۹

نش�������������ر  توافرالتعلیموالانتفاعبھ�������������التمكینمنخلالالتعلیم..
 :على الموقع الالكتروني

-www.etc
graz.at/typo3/fileadmin/user_upload/ET

Hauptseite/.../freedoms,.pdf-C 
واك. دلیلالبرلمانیینالىحقوقالانس��������������������ان، نمانفری��������������������د -۱۰

لحقوق مفوض������������������������������������������������������������������������������یةالاممالمتحدة
 .٤ص ،۲۰۰٥الانسان،نیویورك:

عصامس�������������������������������������������������������������������������������������������������������������لیمان.  -۱۱
الحقوقالسیاسیةوالاقتصادیةوالاجتماعیةمنمنظردس������������������تو

-۲۰۰۹ري،الكتابالسنویللمجلسالدس����������������������������توریاللبناني،
 .٤۰۸،ص ۲۰۱۰

عمروعیس�������������������������������������������������������������������������������������������������������ىالفقي.  -۱۲
موسوعةقانونالطفلوالاتفاقیاتوالمعاھداتوالقوانینالص�����������������اد
رةبش�������������������������������������������������������������������������������������������أنھفیالدولالعربیة 

لحدیث،الاس�����������������������كندریة:(قانونالاحداث)،المكتبالجامعیا
۲۰۰٥ ،۷۲. 

كلم����ة اللجن����ة الدولی����ة للص����لیب الاحم����ر ام����ام الجمعی����ة  -۱۳
العام�����ة لمنظم�����ة الام�����م المتح�����دة ف�����ي دورتھ�����ا الس�����ابعة 

تعزی���ز حق���وق ، ع���ن ٦٥والس���تون، اللجن���ة الثالث���ة ، البن���د 
تش������رین الاول /  ۱۹نیوی������ورك ،  الاطف������ال وحمایتھ������ا ،

نش�����������������ر عل�����������������ى الموق�����������������ع  ۲۰۱۲اكت�����������������وبر 
الالكترون�������������������������������������������������������������������������������������������������������������������ي:

https://www.icrc.org/ara/.../statement/...
-statement-children-nations-/united

19-10-2012. 
۱٤- BrendanO'Malley .Education under 

Attack 
2010.(Paris:UNESCO.2010).p.18. 

ورق���ة اط���ار عم���ل مقدم���ة ال���ى المنت���دى الاقلیم���ي ح���ول  -۱٥
حمای��ة الح��ق ف��ي التعل��یم ف��ي ظ��روف النزاع��ات المس��لحة 
وانع�����دام الام�����ن ف�����ي منطق�����ة الش�����رق الاوس�����ط وش�����مال 

ین���������ایر  ۲۱-۱۹افریقی���������ا، البح���������ر المی���������ت/ الاردن ، 
 .۲، ص۲۰۱٤

نسرینحمزةالس��������������������������������������������������������������������������������������������لطاني.  -۱٦
التعلیمفیتحسینعقولالناش���������������ئةمنالتطرفوالارھدورالتربیةو

اب،بحثمنشورفیمجلةكلیةالتربیةالاساس���������������یةللعلومالتربوی

،ص ۲۰۱٥ةوالانسانیة/جامعةبابل،تش������������������������������رینالاول 
٥۷٤. 

الحقفی��������������������������������������������������������������������������������������������������������������������التعلیم  -۱۷
، مص����������در :توافرالتعلیموالانتفاعبھ����������التمكینمنخلالالتعلیم

 سابق.
مكت���ب المف���وض الس���امي لحق���وق الانس���ان.حمایة التعل���یم  -۱۸

ف انع����دام الام����ن والنزاع����ات المس����لحة دلی����ل وف����ي ظ����ر
للت����دریب  ق����انوني دول����ي ملخص،مرك����ز الام����م المتح����دة

والتوثی��ق ف��ي مج��ال حق��وق الانس��ان لجن��وب غ��رب اس��یا 
 .۱٥ص  ، ۲۰۱۳والمنطقة العربیة، الدوحة:

ف����ي  للأطف����الع����ادل عب����د الله المس����دي. الحمای����ة الدولی����ة  -۱۹
، دار النھض���������ة ۱اوق���������ات النزاع���������ات المس���������لحة ، ط

 .۷۹-۷۸ص ، ۲۰۰۷، القاھرة: ةالعربی
) م�������ن اتفاقی�������ة جنی�������ف الرابع�������ة لحمای�������ة ۲٤الم�������ادة( -۲۰

 .۱۹٤۹الاشخاص المدنیین وقت الحرب لعام 
) ٥۰الم���������������������������������������������������������������������������������������������������������������������ادة( -۲۱

مناتفاقیةجنیفالرابعةلحمایةالاشخاص���������������المدنیینوقتالحربلع
 .۱۹٤۹ام 

) ۹٤الم���������������������������������������������������������������������������������������������������������������������ادة( -۲۲
بعةلحمایةالاشخاص���������������المدنیینوقتالحربلعمناتفاقیةجنیفالرا

 .۱۹٤۹ام 
الاول ) م����������ن البروتوكولالاض����������افی۲ف /۷۸الم����������ادة ( -۲۳

 ۱۹۷۷اتفاقیاتجنیفالاربعلع���������������������������ام الملح���������������������������ق ب
 المتعلقبحمایةضحایاالمنازعاتالدولیةالمسلحة.

الثاني الملح�����ق أ)  م�����ن البروتوكولالاض�����افی/٤/۳الم�����ادة ( -۲٤
 ۱۹۷۷تفاقیاتجنیفالاربعلع�������������������������������������������������������������������������ام با

 المتعلقبحمایةضحایاالمنازعاتالمسلحة غیر الدولیة.
مكتبالمفوضالسامیلحقوقالانس��������ان. مص��������در س��������ابق،ص  -۲٥

۱٥. 
الاول الملح��������ق ) منالبروتوكولالاض��������افی٥۲/۲الم��������ادة ( -۲٦

 ۱۹۷۷اتفاقیاتجنیفالاربعلع�������������������������������������������������������������������������ام ب
 المتعلقبحمایةضحایاالمنازعاتالدولیةالمسلحة.

كریة بانھ����ا الحال����ة الت����ي تك����ون تع����رف الض����رورة العس���� -۲۷
 للأط�����رافملح�����ة لدرج�����ة انھ�����ا لا تت�����رك وقت�����ا كافی�����ا 

ف����ي اعمالھ����ا،  المتحارب����ة لاختی����ار الوس����ائل المس����تخدمة
و ف��ي الاح��وال الت��ي تظھ��ر اثن��اء الح��رب وتف��رض ح��ال أ

قیامھ���ا ارتك���اب افع���ال معین���ة عل���ى وج���ھ الس���رعة بس���بب 
م . ھش���اموق���ف،أو ظ���روف اس���تثنائیة ولی���دة تل���ك اللحظ���ة 

البش���یر. حمای���ة البیئ���ة ف���ي ض���وء احك���ام الق���انون ال���دولي 
، المرك������������������������ز الق������������������������ومي ۱الانس�����������������������اني، ط

 .۸٦، ص۲۰۱۱للاصداراتالقانونیة،القاھرة:
خ�����رون. الق�����انون ال�����دولي م�����اري ھنك�����رتس وآ -ج�����ون -۲۸

،  ۷ني العرف����ي، المجل����د الاول: القواع����د، القاع����دة الانس����ا
، ص ۲۰۰٥، الق�������اھرة:  للإع�������لامالمرك�������ز الاقلیم�������ي 

۲٦. 
۲۹- Unesco. Education under 

attack,Paris,France:2010, p133. 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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علیزعلاننعمھ���������������������������������������������������������������������������������������واخرون.  -۳۰
القانونالدولیالانساني،دارالس��������������������������������������نھوري،بیروت: 

 .۲۹۱-۲۸۹،صص۲۰۱۸
۳۱- Global Coalition Protect Education 

From Attack ,lessons in War2015, New 
york:2015,p.50. 

مكت�����ب المف�����وض الس�����امي لحق�����وق الانس�����ان. الحمای�����ة  -۳۲
القانونی���ة الدولی���ة لحق���وق الانس���ان ف���ي الن���زاع المس���لح، 

ص  ،۲۰۱۳جنی���������ف: ،المتح���������دة منش���������ورات الام���������م 
 .۸٦-۸٥ص

المحكمةالجنائیةالدولی����������������������������������������������������������������������������������������ة:  -۳۳
ھیمؤسسةدولیةدائمة،انشئتبموجبمعاھدةلغرض���������������التحقیقو
محاكمةالاشخاصالذینیرتكبوناش�����������������دالجرائمخطورةبحیثت
كونموضعاھتمامدولیوھیالابادةالجماعیة،جرائمض����������������دالا
نس�������������انیة،جرائمحرب. محمودش�������������ریف بس�������������یوني. 
المحكمةالجنائیةالدولیةمدخللدراس�����������������ةاحكاموآلیاتالانفاذال

،ص۲۰۰٤ھرة:وطنیللنظامالاساسي،دارالش����������������روق،القا
۱۸. 

ف ج وھ����ـ) م���ن النظ����ام الاساس���ي للمحكم����ة /۸/۲الم���ادة( -۳٤
 .۱۹۹۸الجنائیة الدولیة لعام 

) م�����ن ق�����انون حی�����ازة ومص�����ادرة الممتلك�����ات ۳الم�����ادة ( -۳٥
أذار  ۱٤الص����ادر ف����ي  ۱۹٥۲) لس����نة ۳۰الھن����دي رق����م (

۱۹٥۲. 
) م���ن ق���انون ال���دفاع الایرلن���دي الص���ادر ف���ي ۲۷۰الم���ادة( -۳٦

 .۱۹٥٤أیار ۱۳
۳۷- UK Ministry of Defence, Manual of the 

law of Armed Conflict (Oxford: Oxford 
University Press,2004,pp429-428. 

نیفوییرش��������������������������������������یبرد.  -زاماكورس��������������������������������������ن -۳۸
المدارسساحاتالقتالحمایةالطلابوالمعلمینوالمدارس����������������منالھ

 Human Rightsجمات،التقریرالع���������المي،
Watch،۱۰،ص۲۰۱۱،كانونالثاني. 

المفوضالسامیلحقوقالانس�������������������������������ان. مكت�������������������������������ب  -۳۹
الحمایةالقانونیةالدولیةلحقوقالانسانفیالنزاعالمس�����������������������لح، 

 .۹۱مصدر سابق ص
 .۲۳٦خرون .مصدرسابق،ص وآكریستینھوسلر -٤۰
 .۲۳۷المصدر السابق، ص -٤۱
فرانس����واز بوش����یھ س����ولنییھ. الق����اموس العمل����ي للق����انون  -٤۲

الانس���اني، ترجم���ة محم���د س���عود مراجع���ة ع���امر الزم���الي 
، ۲۰۰٦دار العل���م للملای���ین ، بی���روت:ومدیح���ة مس���عود، 

 .۳٤٥ص 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 المصادر

 اولاً :الكتب

م������اري ھنك������رتس وآخ������رون. الق������انون  -ج������ون -۱
ال��������دولي الانس��������اني العرف��������ي، المجل��������د الاول: 

، المرك���ز الاقلیم���ي للإع���لام  ۷القواع���د، القاع���دة 
 .۲۰۰٥، القاھرة: 

ال�����دار حمی�����د حن�����ون خال�����د. حق�����وق الانس�����ان،  -۲
الجامعی���������ة للطباع���������ة والنش���������ر والترجم���������ة، 

 .۲۰۱۳بغداد:
ع�������ادل عب�������د الله المس�������دي. الحمای�������ة الدولی�������ة  -۳

، ۱للأطف���ال ف���ي اوق���ات النزاع���ات المس���لحة ، ط
 . ۲۰۰۷، القاھرة: ةر النھضة العربیدا

عب����د الله زاھ����ي الرش����دان. اقتص����ادیات التعل����یم ،  -٤
 .۲۰۰۸دار وائل للنشر والتوزیع ،عمان: 

الوھ����اب عب����د العزی����ز الشیش����اني . حق����وق عب����د  -٥
الانس�������ان وحریات�������ھ الاساس�������یة ف�������ي النظ�������ام 

، مط������ابع ۱الاس������لامي وال������نظم المعاص������رة، ط
الجمعی����������ة العلمی����������ة الملكی����������ة،عمان: الاردن، 

۱۹۸۰. 
عصامس�����������������������������������������������������������������������������������������لیمان.  -٦

الحقوقالسیاسیةوالاقتص��������������ادیةوالاجتماعیةمنمنظ
ردستوري،الكتابالسنویللمجلسالدس�������������توریاللبناني

،۲۰۰۹-۲۰۱۰. 
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علیزعلاننعمھ�������������������������������������������������������������������واخرون.  -۷
القانونالدولیالانساني،دارالس������������������نھوري،بیروت: 

۲۰۱۸. 
عمروعیس�����������������������������������������������������������������������������������ىالفقي.  -۸

موس�������������وعةقانونالطفلوالاتفاقیاتوالمعاھداتوالقوانی
نالصادرةبش�������������������������������������������������������أنھفیالدولالعربیة 
(قانونالاحداث)،المكتبالجامعیالحدیث،الاس��������������كند

 .۲۰۰٥ریة:
فرانس�����واز بوش�����یھ س�����ولنییھ. الق�����اموس العمل�����ي  -۹

للق�������انون الانس�������اني، ترجم�������ة محم�������د س�������عود 
مراجع����ة ع����امر الزم����الي ومدیح����ة مس����عود، دار 

 .۲۰۰٦العلم للملایین ، بیروت :
خ����رون. حمای����ة التعل����یم كریس����تین ھوس����لر وآ -۱۰

ف���ي ظ���روف انع���دام الام���ن والنزاع���ات المس���لحة: 
دلی���ل ق���انون دول���ي، المعھ���د البریط���اني للق����انون 

 .۲۰۱۳ن: لندالدولي والمقارن،
واك. مانفری�����������������������������������������������������������������������������������دن -۱۱

دلیلالبرلمانیینالىحقوقالانس�����������������������������������������������������ان، 
لحقوق مفوض����������������������������������������������������������یةالاممالمتحدة

 .۲۰۰٥،نیویورك:الانسان
محمدالس����������������������������������������������������������������������������یدعلي.  -۱۲

موسوعةالمصطلحاتالتربویة،دارالمسیرةللنش����������������
 .۲۰۱۱روالتوزیع،عمان: 

محمدیوسفعلوانومحمدخلیلموس���������������������������������ى.  -۱۳
القانونالدولیلحقوقالانس�����������������������انالحقوقالمحمیة ،ج 

 .۲۰۱۱،دارالثقافةللنشروالتوزیع،عمان:۲
محمودش�����������������������������ریف بس������������������������������یوني.  -۱٤

المحكمةالجنائیةالدولیةمدخللدراس��������������ةاحكاموآلیات
الأساس����������������������������������������������������������ي الانفاذالوطنیللنظام

 .۲۰۰٤دارالشروق،القاھرة:،
مكت����ب المف����وض الس����امي لحق����وق الانس����ان.  -۱٥

ق الانس����ان ف����ي الحمای����ة القانونی����ة الدولی����ة لحق����و
الن�����زاع المس�����لح ، منش�����ورات الام�����م المتح�����دة ، 

 .۲۰۱۳جنیف :
مكت����ب المف����وض الس����امي لحق����وق الانس����ان.  -۱٦

ف انع������دام الام������ن وحمای������ة التعل������یم ف������ي ظ������ر
والنزاع�������ات المس�������لحة دلی�������ل ق�������انوني دول�������ي 
ملخ�������ص ، مرك�������ز الام�������م المتح�������دة للت�������دریب 
والتوثی����ق ف����ي مج����ال حق����وق الانس����ان لجن����وب 

والمنطق�������������ة العربی�������������ة ، غ�������������رب اس�������������یا 
 .۲۰۱۳الدوحة:

ھش�����ام البش�����یر. حمای�����ة البیئ�����ة ف�����ي ض�����وء  -۱۷
، المرك����ز ۱احك����ام الق����انون ال����دولي ألإنس����اني ط 
 .۲۰۱۱القومي للإصدارات القانونیة،القاھرة:

 البحوث والندواتثانیاً: 

نسرینحمزةالس��������������������������������������������������������������لطاني.  -۱۸
دورالتربیةوالتعلیمفیتحسینعقولالناش��������������ئةمنالتطر
فوالإرھ��������������������������������������������������������������������������������������������������اب 

جلةكلیةالتربیةالاساس�������������یةللعلومالت،بحثمنشورفیم
ربویةوالإنس��������انیة /جامع��������ةبابل ،تش��������رینالاول 

۲۰۱٥. 
ورق�����ة اط�����ار عم�����ل مقدم�����ة ال�����ى المنت�����دى  -۱۹

الاقلیم����ي ح����ول حمای����ة الح����ق ف����ي التعل����یم ف����ي 
ظ���روف النزاع���ات المس���لحة وانع���دام الام���ن ف���ي 
منطق���ة الش���رق الاوس���ط وش���مال افریقی���ا، البح���ر 

 .۲۰۱٤ینایر  ۲۱-۱۹المیت/ الاردن ، 

 ثالثاً: الاتفاقیات الدولیة

اتفاقی����ة جنی����ف الرابع����ة لحمای����ة الاش����خاص  -۲۰
 .۱۹٤۹المدنیین وقت الحرب لعام 

البروتوكولالاض������������������افیالاول الملح������������������ق  -۲۱
 ۱۹۷۷باتفاقیاتجنیفالاربعلع�����������������������������������������������������ام 
 المتعلقبحمایةضحایاالمنازعاتالدولیةالمسلحة.

البروتوكولالاض������������������افیالثاني الملح������������������ق  -۲۲
 ۱۹۷۷باتفاقیاتجنیفالاربعلع�����������������������������������������������������ام 

المتعلقبحمایةضحایاالمنازعاتالمس�����������لحة غی�����������ر 
 الدولیة

النظ���ام الاساس���ي للمحكم���ة الجنائی���ة الدولی���ة   -۲۳
 .۱۹۹۸لعام 

 رابعاً: التقاریر الدولیة

نیفوییرش�����������������������یبرد.  -زاماكورس�����������������������ن -۲٤
المدارسس���������������احاتالقتالحمایةالطلابوالمعلمینوالمدا

 Humanرس��������منالھجمات،التقریرالعالمي،
Rights Watch ،،۲۰۱۱كانونالثاني. 

 اً : التشریعات الوطنیةخامس

ق���انون حی���ازة ومص���ادرة الممتلك���ات الھن���دي  -۲٥
أذار  ۱٤الص����ادر ف����ي  ۱۹٥۲) لس����نة ۳۰رق����م (
۱۹٥۲. 
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ق������انون ال������دفاع الایرلن������دي الص������ادر ف������ي   -۲٦
 .۱۹٥٤أیار ۱۳

 اً : المواقع الالكترونیةسادس
۲۷- -http://www.etc0T

-graz.at/typo3/fileadmin/user_upload/ETC
Hauptseite/manual/versionen/arabisch/freedoms

/freedoms,.pdf 
۲۸- https://www.icrc.org/ara/.../statement/...0T

-statement-children-nations-/united
19-10-2012 

 ً  المصادر باللغة الانكلیزیة:سابعا
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Norwell, MA, U.S.A. 1995. 
۳۰- Brendan O'Malley .Education under Attack 

2010.(Paris:UNESCO.2010).  
۳۱- Global Coalition Protect Education 

From Attack ,lessons in War2015, New 
york:2015. 

۳۲- Katarina Tomasevski. Right to 
education primers. Novum Grafiska 

AB, Gothenburg,2011         
۳۳- UK Ministry of Defence, Manual of the 

law of Armed Conflict (Oxford: Oxford 
University Press,2004.  

۳٤- Unesco. Education under 
attack,Paris,France:2010. 

۳٥-  
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 العقوبة في حمایة حقوق وحریات المحكوم علیھدور قاضي تنفیذ 

 م. م منیر حمود دخیل

 كلیة القانون –جامعة ذي قار 

munir@utq.edu.iq

المحاكم����ة العادل����ة م����ن المؤك����د إن : الملخ����ص
كمفھ����وم لا تس����تنفذ مض����مونھا بمج����رد ص����دور 
حك�������م قاب�������ل للتنفی�������ذ ومس�������توفي للأوض�������اع 
الإجرائی��������ة والموض��������وعیة الت��������ي یتطلبھ��������ا 

وإنم����ا تش����مل أیض����اً التنفی����ذ العق����ابي  ،الق����انون
للمحك�����وم عل�����یھم، وبالإمك�����ان الح�����دیث ع�����ن 
التنفی������ذ الع������ادل للعقوب������ة كمقاب������ل ض������روري 

أ ف�����ي التنفی�����ذ ق�����د للمحاكم�����ة العادل�����ة، فالخط�����
یك����ون ف����ي بع����ض الأحی����ان أكث����ر خط����راً م����ن 

وم�����ا راف�����ق ذل�����ك م�����ن  الخط�����أ ف�����ي الحك�����م.
تط���ورات ف���ي مج���ال التنفی���ذ العق���ابي للعقوب���ات 
المنص�����وص علیھ�����ا ف�����ي ظ�����ل الق�����وانین بم�����ا 
یتناس���ب م���ع مب���دا قانونی���ة الج���رائم والعقوب���ات 

مح���ورا مھم���ا  أص���بحفالش���خص المحك���وم علی���ھ 
م��ن حی��ث ھ��دف  یث��ة،الحدف��ي السیاس��ة العقابی��ة 

ً  اولاً،العقوب���ة  ذا إف��� .والمس���ؤولیة الجنائی���ة ثانی���ا
كان���ت العقوب���ات الس���البة للحری���ة ھ���ي الس���ائدة 
ف���ي جمی���ع ال���دول م���ع الاخ���تلاف ف���ي أنواعھ���ا 

عل�����ى إن وأس�����لوب تطبیقھ�����ا فأن�����ھ لا خ�����لاف 
للمحك�������وم علی�������ھ حقوق�������اً یج�������ب ان تحُ�������اط 
بالرعای������ة، والعنای������ة، والض������مانات الكافی������ة، 

إنس�������اناً س�������ویاً نافع�������اً لنفس�������ھ  حت�������ى یع�������ود
یج����ب أن تتس����م المعامل����ة  ومجتمع����ھ. وبالت����الي

العقابی������ة بالط������ابع الانس������اني، ك������ذلك یج������ب 
عل����ى وس����ائل أض����فاء ھ����ذا الط����ابع الانس����اني 

تطبی���ق العقوب���ات نفس���ھا، ذل���ك إن م���ن المب���ادئ 
المس����لم بھ����ا ف����ي عل����م العق����اب ألا تلغ����ي كلی����ة 
حق���وق وحری���ات المحك���وم علی���ھ، وإنم���ا تض���ع 

 ا حدوداً وقیوداً في إطار القانون.لھ

 

Abstract: 

 Certainly, a fair trial as a concept 
whose content does not end with the 
issuance of an enforceable judgment. 
That meets the procedural and 
substantive conditions required by 
law, but also includes the punitive 
execution of the convicts, and it is 
possible to talk about the fair 
implementation of the punishment as 
a necessary consideration for a fair 
trial, so the error in implementation 
may sometimes be more a risk of 
error in judgment. In addition, the 
accompanying developments in the 
field of punitive implementation of 
the penalties stipulated in the laws in 
proportion to the principle of legality 
of crimes. 

   If the prison sentence is the most 
common in all countries, with 
differences in its types and method of 
application, then there is no 
disagreement about changing its aim 
now. The convicted person became 
deserving of care and assistance, and 
accordingly, punitive treatment must 
be of a human nature, and this human 
character must be present on the 
means of applying the sanctions 
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themselves. This is a recognize 
principle in the science of 
punishment that it does not abolish 
the total rights and freedoms of the 
convict, but rather limits and 
limitations within the framework of 
the law. 

 

 المقدمة:

انت العقوبات السالبة للحریة ھي السائدة في أذا ك
جمیع الدول مع الاختلاف في أنواعھا وأسلوب 

فأنھ لا خلاف حول تغیر النظرة الى  ،تطبیقھا
المحكوم علیھ یستحق الرعایة  عدو ،الھدف منھا

املة والمساعدة وعلى ذلك یجب أن تتسم المع
العقابیة بالطابع الإنساني، والتنفیذ العقابي مر 
بتطورات تاریخیة متعددة، في ظل التشریعات 
الوضعیة، حیث تدرجت ھذه التشریعات في 
معاملة المحكوم علیھ، من النظر إلى المحكوم 

منبوذ عن المجتمع لا  علیھ على أنھ إنسان شاذ،
یستحق أن یتمتع بكرامة الإنسان وحقوقھ 
الأساسیة، لكن ھذه النظرة التقلیدیة قد تغیرت في 

-ظل التشریعات العقابیة الحدیثة، فنظُر إلیھ
ادي، یجب أن على إنھ إنسان ع -المحكوم علیھ

تحُفظ كرامتھ وكیانھ، والحرص على إضفاء طابع 
فاذا كان من بة. الإنسانیة على تنفیذ العقو

 حریتھ،وتقیید  السجینالضروري التحفظ على 
محكوم فأن ذلك یجب أن یكون بعیداً عن أذلال ال

 انتقاماأو تسخیره أو تعذیبھ  وامتھان ادمیتھعلیھ 
فالإعلان العالمي لحقوق یداه.  ما قدمتمنھ على 

 نص) منھ ۱۱) من المادة (۱الإنسان في الفقرة (
كل شخص متھم بجریمة یعتبر بریئا إلى  : إنعلى

أن تثبت إدانتھ قانونا بمحاكمة علنیة تؤمن لھ فیھا 
وكذلك القوانین الداخلیة  ."عنھالضمانات للدفاع 

ھذا بین طیاتھا  أذ ضمت الكثیر من الدساتیر 
م في ۲۰۱٤الدستور المصري النافذ لسنة فالمبدأ 

تھ في برئ حتى تثبت إدان :" المتھم )۹٦(المادة 
محاكمة قانونیة عادلة، تكفل لھ فیھا ضمانات 

دستور جمھوریة  وقد سار الدفاع عن نفسھ "،
على نفس النھج، إذ نصت   ۲۰۰٥العراق لسنة 

 :" المتھم) منھ ۱۹الفقرة (خامسا) من المادة (
بريء حتى تثبت إدانتھ في محاكمة قانونیة عادلة 

أخرى ، ولا یحاكم المتھم عن التھمة ذاتھا مرة 
 ،بعد الإفراج عنھ إلا إذا ظھرت أدلة جدیدة"

بمعنى إسقاط أدلة الإدانة والعودة من جدید إلى 
الأصل العام وھو البراءة لذلك وجب على 
القاضي أن یبنيّ أحكامھ الصادرة بالإدانة على 
حجج قطعیة الثبوت لا ظنیھ ولا احتمالیة بما 

 لمو .قتناع مبنیا على الیقین القضائيیكون الا
یقصر العمل على تحقیق الغایة من العقوبة 

على النطاق  إنسانیةمعاملة  السجناءومعاملة 
بل أخذت جھود الدول  حده،المحلي لكل دولھ على 

تتظافر فیما بینھا للوصول الى الحد الادنى من 
وذلك من خلال أتباع  سجناءالمعاملة الانسانیة لل

العقوبات وسائل حدیثة غیر تقلیدیة في تنفیذ 
عند  وبالأخص-العقوبةقاضي تنفیذ –والرقابة 

العقوبة السالبة للحریة، إذ یتعین أن یكون  التنفیذ
للأحكام التي یقُرھا القانون بما یتفق تنفیذھا وفقاً 

مع القواعد المنظمة لھ، وبما لا یتعارض مع 
  علیھ.حقوق وحریات المحكوم 

لفترة التنفیذ العقابي من  تأتي لما وأھمیة البحث
فھي أما  علیھ،للمحكوم  بالنسبة بمكانالأھمیة 

تؤدي الى أصلاحھ ومن ثم تقویمھ وأعادتھ مرة 
وأما یتعرض الى وسائل  الحیاة،أخرى الى 

متعددة من العنف والقسوة وانتھاك حقوقھ 
والقوانین وحریاتھ المنصوص علیھا في الدساتیر 

الاتفاقات الدولیة من خلال العقابیة بل حتى 
النظرة المادیة لھ وأنكار شخصیتھ خلال فترة 

ھو  الأسمىیكون الھدف  وبالتاليالعقابي. لتنفیذ ا
الوقوف على الدور الذي تلعبھ الھیئات القضائیة 
في مرحلة التنفیذ العقابي من أجل إصلاح 
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في  وتسھیل اندماجھالمحكوم علیھ وإعادة تأھیلھ 
  .المجتمع

 الموسوم على ما تقدم سوف نتناول البحث وبناءً 
حقوق في حمایة  العقوبةقاضي تنفیذ دور (

مبحثین  من خلال )وحریات المحكوم علیھ
مفھوم التدخل القضائي  بیانسیكون الأول: 

، بینما سیكون المبحث بتنفیذ العقوبة وضماناتھ
أسالیب التنفیذ القضائي وكفالة حقوق  الثاني:

 وحریات المحكوم علیھ.

التنفیذ علیھ  : المحكومالمفتاحیةالكلمات 
الحریات  القضاء  
 الحقوق  

مفھوم التدخل القضائي بتنفیذ  :الأول المبحث
 وضماناتھالعقوبة 

 في للعقوبة الأولى لابد من القول بإن المبادئ 
 الفعل فلسفة على ارتكزتالتقلیدي  العقابي التفكیر

 عن جزاء العقوبة أن التام، ومؤداه الإجرامي
 خلال من وتوقع الجاني، ارتكبھ الذي الفعل

 إرادة على معتمدا بھ القاضي یقوم الذي التحلیل
 القانونیة النصوص في عنھا المعبر المشرع

 التي الخارجیة الظروف لمختلف عامة بصفة
 تكن ولم .الجریمة ارتكاب المجرم إلى دفعت

 مرحلة من أیة في اعتبار محللمجرم ا شخصیة
في ظل التشریعات  الجزائیة الخصومة مراحل
 مباشرة ینصب الجزائي الحكم حیث كان ،التقلیدیة

تم  التصور ھذا أن غیر ،الإجرامي الفعل على
وھكذا سوف  وأصبح الیوم من الماضي. ھجره

                                                            
 الإجراءات قانون  في التنفیذ طرق  حسنین، ) محمد١(

 الجزائر، الجامع�ة، المطبوعات دیوان الجزائري، المدن�ة
  .   ٥ص ،2001

 ضوء في الجنائي التنفیذ الشوار�ي، الحمید ) عبد٢(
 تار�خ دون  الإسكندر�ة، المعارف، منشأة والفقه، القضاء
 .٧ص نشر،

، سیكون مطلبینمن خلال  المبحثھذا  نستعرض
تعریف التنفیذ القضائي للعقوبة وأھمیتھ،  لأولا
الطبیعة القانونیة للتنفیذ العقابي : الثاني المطلبو

 .وشرعیة ضماناتھ

الأول: تعریف التنفیذ القضائي للعقوبة  المطلب
من اجل بیان تعریف التنفیذ القضائي : وأھمیتھ

وأھمیتھ سوف نتناول ھذا المطلب من خلال 
تعریف التنفیذ القضائي فرعین سیكون الأول: 

للعقوبة، في حین سكون الفرع الثاني: أھمیة التنفیذ 
 القضائي للعقوبة.

 لغة التنفیذتعریف التنفیذ العقابي: الفرع الأول: 
 إلى الفكر حیز من إخراجھو الشيء تحقیق ھو

التنفیذ الفقھ القانوني عرف ویُ  ، )۱(الواقع مجال
 عن العقاب في الدولة حق اقتضاء العقابي بأنھ

 مواجھة في الصادر بالإدانة الحكم تحقیق طریق
وعلیھ فإن التنفیذ  ، )۲(علیھ المحكوم
بالقوة الجبریة ویتم بعیداً عن إرادة  یتصف العقابي

منطقیة لمبدأ لا  المحكوم علیھ فإن ذلك ھو نتیجة
والحكم الصادر  ."جریمة ولا عقوبة بدون نص

المحكوم علیھ وانما یخاطب  یخاطببالإدانة لا 
بھا من اجل اقتضاء حق الدولة  الاجھزة المنوطة

 تنفیذ قاضي اعتبر الفرنسي والمشرع في العقاب.
 محكمة ینتمي إلى قاضي متخصص العقوبات،
 سیر حیاة بمتابعة وھو مكلف الكبرى، الدعاوى
 العقابیة المؤسسة وخارج داخل علیھم المحكوم
 . )۳(اندماجھم في المجتمع إعادة إلى ویھدف
 إلزام إلى المسند ذلك ھو بھ عتدیُ  الذي فالتنفیذ
التنفیذ -وخلاف ذلك یعُد قضائي، أو قانوني

 الجزائر في العقابي النظام فلسفة :الطاهر ) بر�ك٣(
 والتشر�ع الدول�ة القواعد ضوء على السجین وحقوق 

 دار المتخذة لتطب�قه، التنظ�م�ة والنصوص الجزائري 
 .٨ص الجزائر، ،2009 ملیلة، عین الهدى،
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 جنائیة جریمة ویشكل ،قانوني غیر تنفیذ-العقابي
 السلطات على تحایل كان قد متى المنفذ حق في

وكذلك كان المشرع  . )۱(الأحكام تنفیذ بھا المناط
الفرنسي كان الاكثر تطورا في مجال تفعیل مبدا 

) من ۹التدخل القضائي حیث اورد في المادة (
، بتخصص ۱۹٤٥قانون الاصلاح القضائي لسنة 

قاضیاً في كل مؤسسة عقابیة تتولى تنفیذ الاحكام 
القضائیة على المحكوم علیھم ، كما اورد في قانون 

) لسنة ۷۲۱المادة (الاجراءات الفرنسي في 
، الى تعیین قضاة تكون مھمتھم الاشراف ۱۹٥۸

على ضمان حسن تطبیق الاحكام القضائیة في 
المؤسسات العقابیة ، وبعد التطورات التي حدثت 

) لسنة ۲۰٤ھي قانون الاجراءات الفرنسي رقم (
تم انشاء لجنة سمیت بلجنة تطبیق  ۲۰۰٤

ت ، العقوبات الى جانب قاضي تطبیق العقوبا
:" تنفیذ العقوبة  قاضيالمشرع الفرنسي  وعرف
الذي یتولى جھة متابعة تنفیذ  القاضيبانھ  

العقوبات السالبة للحریة وتحدید اسالیب العلاج 
العقابي لكل محكوم علیة على حدة ، بما یسھم 
بتحقیق الھدف الاساسي من تنفیذ العقوبة، إلا وھو 

لإدماجة في إعادة تأھیل المحكوم علیھ 
. وینتدب قاضي تنفیذ العقوبة من بین )۲(المجتمع"

قضاة المحكمة الجنائیة لمدة ثلاثة سنوات قابلة 
للتجدید بقرار من وزیر العدل، بعد استشارة 
المجلس الأعلى للقضاء، وتنتھي مھامھ بذات 
الأسلوب، ویوجد في كل محكمة ابتدائیة قاضي 

ى المحكوم تنفیذ أو أكثر، یبُاشر اختصاصھ عل
علیھم في المؤسسات العقابیة الكائنة بدائرة 

                                                            
) �اسین مفتاح، الاشراف القضائي على التنفیذ ١(

 ٣١م، ص ٢٠١١القضائي، رسالة ماجستیر، الجزائر، 
 وما �عدها.

 المؤسسة أو العقو�ات تطبیق قاضي :سنقوقة ) سائح٢(
 والقانون  الواقع بین المحبوسین إدماج لإعادة الاجتماع�ة

 دار وتقی�م�ة،علم�ة  رؤ�ة الجزائري  التشر�ع ظلّ  في
 .١٦ص الجزائر، ،2013 مل�ة، عین الهدى

. وإذا كان دور قاضي تنفیذ العقوبة في  )۳(المحكمة
قانون العقوبات الفرنسي یتمثل في الإشراف على 
أسالیب المعاملة العقابیة للعقوبات السالبة للحریة، 
فھذا یكون بالنسبة إلى المحكوم علیھم من البالغین، 

خضعون إلى أشراف ورقابة قاضي لأن الأحداث ی
 . )٤(الأحداث

ً مفھوم التدخل القضائي یتجلى و من خلال أیضا
الإشارة الى الجھة التي تتوالى مھمة الاشراف 
القضائي على تنفیذ الاحكام القضائیة ( العقوبات) 
، فقد اشارت بعض النصوص القانونیة ومنھا 

م ۱۹٦۹لسنة  ۱۱۱رقم  قانون العقوبات العراقي
والتبعیة  لیةإلى تحدید العقوبات الاص معدل،ال

إلا انھ لم یحدد ، ) ۱۰۱،  ۸٥والتكمیلیة في المواد (
مدى التدخل القضائي في مسالة تنفیذ العقوبات 
داخل المؤسسات العقابیة ، لكن جاءت القوانین 
الاجرائیة الاخرى كقانون اصول المحاكمات 

المعدل، لیوضح م ۱۹۷۱) لسنة ۲۳الجزائیة رقم (
المتعلقة  دور القاضي في بعض الجوانب القضائیة

ثانیا) من  /۱۸، كما اشارت المادة (بالتنفیذ العقابي
م، على ۲۰۱۷) لسنة ٤۹قانون الادعاء العام رقم (

دورة في متابعة تنفیذ الاحكام والقرارات والتدابیر 
، كما یظھر دوره الرقابي في متابعة تنفیذ انتھاء 

ت بحق المحكومین في ظل قانون الادعاء العقوبا
العام القدیم ، اما بعد تعدیلھا اصبحت صلاحیاتھ 

)  ۱۲اوسع بكثیر مما كانت علیة سابقا ،اما المادة (
من قانون الادعاء العام أعلاه، بالزام المحكمة عند 
صدور حكم بعقوبة سالبة للحریة  تزوید المدعي 

) د. السید أحمد علام، ضمانات المحكوم عل�ه خلال ٣(
فترة التنفیذ العقابي، دار النهضة العر��ة، القاهرة، 

 .٢٦٤م، ص٢٠١٢
وز�ر، دور القضاء في تنفیذ مرسي ) عبد العظ�م ٤(

م، ١٩٧٨الجزاءات الجنائ�ة، دار النهضة العر��ة، مصر، 
 .٢٢٤ص
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المتابعة العام بنسخة من قرار التجریم لغرض 
 والتنفیذ ...) .

في حین أخذ المشرع الإیطالي بنظام قاضي 
المراقبة، أو قاضي الإشراف على التنفیذ، فقد 

) من قانون العقوبات الإیطالي ۱٤٤(نصت المادة 
یشرف قاض على تنفیذ العقوبات السالبة " على:

للحریة، یبت بشأن العمل في الخارج ویعطي رأیھ 
في حین نصت الشرطي"، فیما یتعلق بالإفراج 

) من لائحة السجون الإیطالیة على:" ۳۲۳المادة(
أن یبدي قاضي تنفیذ العقوبة رأیھ في شأن 
القرارات الداخلیة التي یقترحھا مدیر المؤسسة 
العقابیة"، فھذا النص یؤكد الدور الإیجابي الذي 
یلعبھ قاضي تنفیذ العقوبة، وبالأخص ما یتعلق 

ولھ كذلك بموجب ترازیة، بتنفیذ التدابیر الاح
اللائحة أن یعترض على الأفراج إذا كان مبنیاً 

 . )۱(على أساس سلیم

كم���ا ان المش���رع الجزائ���ري ق���د اخ���ذ ب���التطور  
، والایط���اليال���ذي س���بقھ ب���ھ المش���رع الفرنس���ي 

واك��د عل��ى مض��مون ت��دخل القض��اء ف��ي التنفی��ذ 
، تخ�����تص ۱۰العق�����ابي ، ف�����ذكر ف�����ي الم�����واد /

العام������ة دون س������واھا بمتابع������ة تنفی������ذ النیاب������ة 
وف��ق م��ا ج��اء بق��انون تنظ��یم    ةالاحك��ام الجزائی��

الس���������جون واع���������ادة الادم���������اج الاجتم���������اعي 
،  ۲۰۰٥ لس��������نة ۰٤ -۰٥للمحبوس��������ین رق��������م 

مب���دا الت���دخل القض���ائي  ، ودور القاض���ي  عل���ى
ال���ذي س���ماه ( بقاض���ي تطبی���ق العقوب���ات ) ف���ي 

م���ن الق���انون الم���ذكور أع���لاه ،  ۲۳،۲۲الم���واد 
لجن���ة تتأس���س ف���ي ك���ل ) ۲٤(وح���دد ف���ي الم���ادة 

 )مؤسس�����ة عقابی�����ة (لجن�����ة تطبی�����ق العقوب�����ات
قاض����ي  تطبی����ق العقوب����ات، وح����دد ان  یرأس����ھا

                                                            
) د. إبراه�م ز�د، دور القاضي في الأشراف التنفیذ، ١(

منشورات المر�ز القومي لل�حوث الاجتماع�ة والجنائ�ة، 
 .٦٧م، ص ١٩٧٠مصر، 

مھمت������ھ تب������دء م������ن ای������داع المحك������ومین ف������ي 
 . ھمالمؤسسات العقابیة الى یوم الافراج عن

بتنفیذ  ھمیة التدخل القضائيالفرع الثاني: أ 
بشكل جلي في كون  ھذه الأھمیة تظھر : العقوبة

سلطة التنفیذ  إلىللقاضي سلطة في توجیھ خطابھ 
باعتبارھا سلطة تختص في مباشرة تنفیذ العقوبة 
، فعندما یصدر حكم من القاضي المختص، تكون 
المؤسسة العقابیة ملزمة بالتنفیذ وكذلك تحقیق 

القضاء على الھدف من السیاسة العقابیة ب
ة لدى المحكوم علیھ ، فاذا كان الخطورة الإجرامی

ھدف العقوبة الایلام والزجر فان مھمة التنفیذ 
تتحدد بإیجاد الوسائل التي تحقق ذلك الایلام 

 على ذلك والزجر من غیر مغالات فیھ ، وینعكس
 على وأیضا العقابیة المؤسسة داخل المعاملة نظام
 غرض انحصر إذا أما ،تنفیذ العقوبة كیفیة

 فیتعین وھذا ھو الأصل الإصلاح في العقوبة
على  والتركیز الإیلام عنصر من التخفیف
من أجل إعادتھ  علیھ للمحكوم الاجتماعي التأھیل

إلى حظیرة المجتمع فرداً صالحاً، وھو ما لا 
یتحقق إلا عن طریق حفظ الكرامة المتأصلة في 

 ً وھذا ما تھدف إلیھ  الإنسان ولو كان سجینا
ي فھمیتھ أ. وكذلك تظھر لعقابیة الحدیثةالسیاسة ا

تفرید العقوبة، ومعاملة المسجونین بشكل لا یمس 
وفد ضمنت الكثیر من التشریعات  ،كرامتھم

ً لا  الدولیة والوطنیة ھذا الحق واعتبرتھ اساسا
فالإعلان  یجوز المساس بھ في كل الأحوال،

) من المادة ۱العالمي لحقوق الإنسان في الفقرة (
) منھ نص: (إن كل شخص متھم بجریمة ۱۱(

یعتبر بریئا إلى أن تثبت إدانتھ قانونا بمحاكمة 
 .)۲( علنیة تؤمن لھ فیھا الضمانات للدفاع عنھ)

وكذلك القوانین الداخلیة أذ ضمت الكثیر من 
طیاتھا ھذا المبدأ فالدستور المصري  الدساتیر بین

اعتمد ونشر على الملأ �موجب قرار الجمع�ة العامة  - ٢
�انون  ١٠) المؤرخ في ٣-ألف (د ٢١٧للأمم المتحدة 
 .١٩٤٨الأول/د�سمبر 
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برئ  " المتھم):۹٦(م في المادة ۲۰۱٤النافذ لسنة 
حتى تثبت إدانتھ في محاكمة قانونیة عادلة، تكفل 

نص علیھ  ، كما“لھ فیھا ضمانات الدفاع عن نفسھ 
في الفقرة  ۲۰۰٥دستور جمھوریة العراق لسنة 

" المتھم بريء حتى منھ:) ۱۹(خامسا) من المادة (
ولا یحاكم  عادلة،تثبت إدانتھ في محاكمة قانونیة 

أخرى بعد الإفراج المتھم عن التھمة ذاتھا مرة 
فالقاضي ھنا  .)۱(عنھ إلا إذا ظھرت أدلة جدیدة"

یجب علیھ أن یتقید بالنتائج التي تترتب على إقرار 

                                                            
إذا �انت معظم دساتیر الدول قد �رست قر�نة  - ١

البراءة، فإن هناك دول لم تنص على مبدأ البراءة في 
صلب دساتیرها، مثل دستور المملكة الأردن�ة الهاشم�ة 
و�ذا دستور المملكة المغر��ة، قد اورد نصوصا تقر 
ضمن�ا مبدأ البراءة من خلال الضمانات التي �فلها المشرع 

لحر�ته وصونا لحقه في الدفاع، فالمشرع  للمتهم حما�ة
ال�ا�اني نظر إلى مبدأ البراءة على أنه من المسلمات التي 

 ال تحتاج إلى نص صر�ح في الدستور.
إن تقر�ر الإدانة �ستند إلى محاور ثلاثة: أولها  - ٢

الاقتناع الشخصي للقاضي النا�ع من ضمیره، ثانیها 
لة المطروحة أمامه الاقتناع الموضوعي المبني على الأد

�الدعوى، وثالثها ألا �عتري هذه الأدلة أي شك. وهذا 
الأخیر یترجم �قاعدة: تفسیر الشك لصالح المتهم. 
فالدعوى الجنائ�ة تبدأ في مرحلتها الأولى في صورة شك 
في إسناد واقعه إلى المشت�ه ف�ه، وأن هدف إجراءاتها 

لم یتحقق ذلك التال�ة هو تحو�ل هذا الشك إلى �قین، فإذا 
�قي الشك، وهو عدالة غیر �اف�ة لإدانة الشخص، ومن 
ثم �كون القاضي ملزماً �إصدار حكمه ببراءة المتهم. 
فالبراءة لا تدحض إلا ب�قین لا �عتر�ه شك، فإذا �ان هناك 
احتمال واحد �فید البراءة، فلا ین�غي على المحكمة الحكم 

فة لقاعدة أن الشك �الإدانة، و�لا �ان ذلك خطأ منها ومخال
�جب أن �فسر لصالح المتهم.  حیث أرسى القضاء بدوره 
قاعدة الشك �فسّر لصالح المتهم، فقد �ان لمحكمة التمییز 
الأردن�ة عدة قرارات في هذا الشأن، إذ قضت في قرار لها 

 ،)۲( المتھم لصالح یفسر الشك أنھذا المبدأ وھي 
بمعنى إسقاط أدلة الإدانة والعودة من جدید إلى 
الأصل العام وھو البراءة لذلك وجب على 
القاضي أن یبنيّ أحكامھ الصادرة بالإدانة على 
حجج قطعیة الثبوت لا ظنیھ ولا احتمالیة بما 

 وبناءً  یكون الاقتناع مبنیا على الیقین القضائي.
م على ھذه النتیجة المترتبة، یكفي لصحة الحك

 التھمةبالبراءة أن یتشكك القاضي في صحّ إسناد 

)۳(. 

"لا جر�مة إذا أص�حت الأدلة �شو�ها الشك، وتح�ط بها 
متهم والحدود تدار الشبهات، وأن الشك �فسّر لصالح ال

�الشبهات. �ما عبّرت المحكمة الدستور�ة العل�ا في مصر 
عن مدى أهم�ة هذا المبدأ لكفالة حق المتهم في الدفاع 
�قولها "أصل البراءة �عد قاعدة أساس�ة، أقرّتها الشرائع 
جم�عها لا لتكفل �موجبها حما�ة المذنبین، وانّما لتدرأ 

ا �انت التهمة الموجّهة إل�ه �مقتضاها العقو�ة عن الفرد إذ
قد أحاطتها الشبهات �ما �حول دون الت�قن من اقتراف 

أما في العراق فقد أقر المشرع العراقي �مبدأ  ".المتهم لها
أ):" أ /٢١٣الاقتناع ال�قیني للقاضي الجنائي في المادة (

تحكم المحكمة في الدعوى بناء على اقتناعها الذي  –
المقدمة في أي دور من ادوار تكون لدیها من الادلة 

التحقیق او المحاكمة وهي الاقرار وشهادة الشهود 
ومحاضر التحقیق والمحاضر والكشوف الرسم�ة الاخرى 
وتقار�ر الخبراء والفنیین والقرائن والادلة الاخرى المقررة 

حق المتهم  عمر فخري الحدیثي، أنظر: دقانون". للمز�د 
دار الثقافة للتوز�ع  ،مقارنةفي محاكمة عادلة دراسة 

 .٥٤م، ص٢٠٠٥، والنشر، الاردن
 ٢٠٠٨ج//٢٤٨قرار محكمة جنا�ات ار�یل المرقم  - ٣

:"... لعدم تحصل ادلة قانون�ة مقنعة و ٢٩/٦/٢٠٠٨في 
معتبرة �حقهما تثبت على وجه الجزم و ال�قین ق�ام 
المذ�ور�ن �ارتكاب الجر�مة المسندة الیهما و ان مجرد 

ین المذ�ور�ن قرب دار المشتكي و ض�ط مشاهدة المتهم
السكینة في دار المشتكي المذ�ور و على فرض عائدیتها 
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الطبیعة القانونیة للتنفیذ العقابي الثاني:  المطلب
یقتضي منا البحث في مفھوم  :وشرعیة ضماناتھ

التنفیذ العقابي بیان الطبیعة القانونیة لمرحلة 
التنفیذ العقابي ومن ثم بیان شرعیة الضمانات 
المقررة من خلال السلطة المختصة بالتنفیذ. 
ولذلك أفردنا لكل منھما مطلباً، فكان المطلب 
الأول: الطبیعة القانونیة للتنفیذ العقابي، في حین 

ي: الضمانات المتعلقة بشرعیة التنفیذ كان الثان
 العقابي.

الفرع الأول: الطبیعة القانونیة للتنفیذ العقابي: 
نقصد بالطبیعة القانونیة للتنفیذ العقابي ما إذا كان 
التنفیذ العقابي من قبیل الأعمال الإداریة ام من 
قبیل الاعمال القضائیة أم من قبل الاعمال الدائرة 
بینھما. وأھمیة ھذا التحدید تبرز في بیان 
الاختصاص (الإداري أو القضائي أو ذي الصفة 

من ثم ترجیح أحد المختلطة)، في مرحلة التنفیذ و
الجھات السابقة الذكر بالتنفیذ، أي أن ینضوي 
الأشراف على التنفیذ العقابي تحت لوائھا، أي 
بمعنى أخر ان القول بأن التنفیذ یعد من قبیل 
الاعمال الإداریة بترتب علیھ إعطاء الاختصاص 
بالتنفیذ والاشراف للإدارة، وھو الأمر نفسھ 

فیذ عمل قضائي. على عندما یرُجح القول بأن التن
أن الفقھ الجنائي ومن أجل تحدید الطبیعة القانونیة 

 .)۱(للتنفیذ انقسم في اتجاھات ثلاثة 

                                                            
إلى المذ�ور�ن لا �عني ق�امهما �ارتكاب الجر�مة المسندة 
الیهما و ان الادلة المتوفرة في القض�ة تنحصر �أقوال 
المشتكي (ي.م.ع.) و التي جاءت منفردة و غیر معززة 

�نة قاطعة وان شهادته لم تكن ع�ان�ه �اي دلیل اخر او قر 
و انما مبن�ة على الشك و الاشت�اه و لا �مكن الاطمئنان 
الیها و الاستناد علیها و الشك �فسر لصالح المتهم اضافة 
إلى ذلك ان المتهمین المذ�ور�ن انكرا التهمة المسندة 
الیهما في �افة المراحل و حیث ان ورود الوقائع على 

في القرار الممیز لا تحتوي على الكفا�ة النحو المذ�ور 

حیث ذھب الاتجاه الأول: ذات طبیعة إداریة: 
أصحاب ھذ الاتجاه إلى أن التنفیذ ذو طبیعة 
إداریة، وفي ھذا المجال یفرقون بین تنفیذ الحكم 

ن شخصیة المحكوم علیھ وتنفیذ العقوبة كالتأكد م
وقدرتھ على تحمل العقوبة یعد عملا قضائیا 
ویخضع لرقابة القضاء الجنائي أما بعد نھایة تنفیذ 
الحكم ودخول مرحلة التنفیذ وكذا آلیات المعاملة 
العقابیة داخل المؤسسات العقابیة فھو عمل 

 ً ویترتب على ھذا القول  .الإدارة ویعُد عملاً إداریا
ا إن السلطة الإداریة ھي وحدھا نتیجة مفادھ

المھیمنة على مرحلة التنفیذ وعلیھا تقع مسؤولیة 
التنفیذ، ابتداءً من توفر السند التنفیذي وھو الحكم 
القضائي وانتھاءً بجمیع ما اشتمل علیھ الحكم 

. ویستند  )۲(القضائي من قیود ومن ثم الرقابة علیھ
ھو أصحاب ھذا الاتجاه إلى مبدأ دستوري مھم و

مبدأ الفصل بین السلطات من جھة، إضافة إلى 
أنھم یفرقون ما بین تنفیذ الحكم وتنفیذ الجزاء من 

 جھة أخرى.

في حین الاتجاه الثاني: ذات طبیعة قضائیة: 
یذھب رأي آخر على أن التنفیذ العقابي یعُد عملاً 
قضائیاً، معتمدین في ذلك، إلى ما وصل إلیھ 

لتفرقتھم بین تنفیذ الحكم أصحاب الرأي الأول 
قد -أصحاب ھذا الاتجاه-لكنھم .وتنفیذ الجزاء

اختلفوا في أسنادھم لتلك الطبیعة، فمنھم من ذھب 
إلى مبدأ استمرار الدعوى الجزائیة لإسناد مذھبھ 

القانون�ة ل�كون لها اثر في الاث�ات فعل�ه و استنادا إلى 
أ من الاصول الجزائ�ة /٢٥٩) من المادة ٦احكام الفقرة (

قرر نقض �افة القرارات الصادرة في الدعوى �حق 
 المتهمین اعلاه من محكمة جنا�ات ار�یل.

ضمانات المحكوم عل�ه اثناء تنفیذ محمد حماد مرهج، ) ١(
 ١٧٥م، ص١٩٨٨العقو�ة، جامعة �غداد، �ل�ة القانون، 

 وما �عدها.
 .١٠١) د. عبد العظ�م مرسي، مصدر سابق، ص٢(
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بقولھ إن عمل السلطة القضائیة لا یكتمل إلا أذا 
كان لھا القدرة على تنفیذ ما أصدرتھ من احكام 

قضائیة، وأن استعانت ھذه السلطة بغیرھا وأوامر 
من السلطات في تنفیذ ما أصدرتھ فأن ھذا لا یخل 
ابداً بھیمنتھا على التنفیذ العقابي، لان ھذه 
الاستعانة بالسلطات لا تكون إلا من اجل القیام 

والبعض  ، )۱(بالجانب المادي من التنفیذ العقابي
بیعة الاخر من أصحاب ھذا الاتجاه أستند على ط

العلاقة الناشئة عن التنفیذ لاستخلاص الطبیعة 
القضائیة لمرحلة التنفیذ، فھم ینتقدون التفرقة 
المصطنعة التي یقول بھا أصحاب الاتجاه الأول 
بالتفریق بین تنفیذ الحكم وتنفیذ الجزاء والتي لا 

 .)۲(تستند بالتحدید إلى مبدأ الشرعیة

ما الاتجاه أالاتجاه الثالث: ذات طبیعة مختلطة: 
الثالث فقد مزج بین الرأیین السابقین على أن 
التنفیذ العقابي ذو صیغة مزدوجة إداریة 

بحسب أصحاب ھذا الاتجاه، فإن وقضائیة، و
التنفیذ العقابي یكون جانب منھ ذو نشاط قضائي 
وفي جانبھ الأخر، وإذا كان الاجماع بینھم قد أنعقد 

فالخلاف -لعقابيالتنفیذ ا-على الطبیعة المختلطة لھ
بینھم كان حول التفرقة بین ما یتمتع بإحدى 
الطبیعتین( الإداریة والقضائیة)، فالبعض منھم 
ذھب للتفرقة إلى ما تقوم بھ إدارة المؤسسة 
العقابیة ویدخل ضمن سلطتھا التقدیریة، وبالتالي 

                                                            
) د. إبراه�م السحماوي، تنفیذ الاحكام الجنائ�ة ١(

واشكالات التنفیذ، مطا�ع جر�دة السفیر، بیروت، 
 .٢٠م، ص١٩٨٥

 ١٧٧مرجع سابق، ص محمد حماد مرهج،) ٢(
) محمد حسني عبد اللط�ف، النظر�ة العامة لإشكالات ٣(

 .٩٤التنفیذ، دار القاهرة، مصر، بدون سنة، ص
د. براء منذر �امل، شرح قانون أصول المحاكمات  - ٤

 .٥، ص٢م، ط٢٠٠٩الجزائ�ة، الموصل، العراق، 
هناك �عض النصوص العقاب�ة تفرض تنفیذ العقو�ة - ٥

ور الحكم الابتدائي ، وهذا ما نصت عل�ه من تأر�خ صد

فھو نشاط إداري، في حین قال البعض إن ما 
 .)۳(مل قضائيیدخل ضمن إشكالات التنفیذ فھو ع

 

الضمانات المتعلقة بشرعیة التنفیذ الفرع الثاني: 
أجمعت النصوص التشریعیة على عدم العقابي: 

جواز تنفیذ العقوبة إلا في إطار من الشرعیة 
وكما أن السلطة العقوبات، استنادا الى قانونیة 

 للأفعالالتشریعیة ھي التي تتولى تحدید العقوبات 
التي یجرمھا أو یحرمھا القانون، وكما أن السلطة 

دون نص القضائیة لا تملك توقیع عقوبة جزائیة ب
كما یسمیھ البعض "مبدأ نصیة الجرائم  قانوني أو
عقوبة من غیر  ولا لا جریمة، أو مبدأ "والعقوبات

ھذا الاساس لأیمكن للسلطة  وعلى. )٤(نص 
المختصة أن تعمد الى تنفیذ العقوبة الجزائیة الا 
أذا كان الحكم الصادر فیھا قد أكتسب الدرجة 

 ذللتنفی قابلاً القطعیة. وعندئذ یكون الحكم الصادر 
الشرعیة ھذا قد اكدت علیھ الكثیر من  ومبدأ. )٥(

الرابع للقانون لمؤتمر الدولي كاالنصوص الدولیة 
م حیث أوصى: ۱۹۳۷الجزائي المنعقد في باریس 

مبدأ الشرعیة الذي ینبغي أن یكون أساسا من إن "
أسس قانون التنفیذ العقابي كما ھو قاعدة من 
قواعد القانون الجزائي العام وأحد ضمانات 
الحریة والحقوق یتطلب تدخل السلطة القضائیة 

 ٢٣من قانون أصول المحاكمات الجزائ�ة رقم  ٢٨١المادة 
العراقي:" على المحكمة ان تصدر حكماً  ١٩٧١لسنة 

�عقو�ة او تدبیر سالب للحر�ة ان ترسل المحكوم عل�ه الى 
المؤسسة او السجن الذي قررت ایداعه ف�ه ومعه مذ�رة 

نة التدبیر او العقو�ة المحكوم بها الحجز او السجن متضم
و�دء تنفیذها والمادة القانون�ة المحكوم �مقتضاها والمدة 
التي قضاها المحكوم عل�ه مقبوضاً عل�ه او موقوفاً وترسل 
صورة من المذ�رة الى الادعاء العام لیتا�ع تنفیذ الحكم 

 وفقاً لما هو منصوص عل�ه �القانون".
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تدابیر للقیام بمھمة تنفیذ العقوبات وال
 .)۱("الاحترازیة

ان السلطة القضائیة ھي أقدر من غیرھا  والسائد
وأجدر بھذه المھام إذ بإمكانھا مراقبة التنفیذ 
وتأمین احترام مبدأ المشروعیة في مجال التنفیذ 
العقابي داخل المؤسسة العقابیة ، ومادام تنفیذ 
العقوبات الجزائیة لا یخرج من مبدأ الشرعیة فلا 

اطة المحكوم علیھم بضمانات أثناء بد من إح
تلك الضمانات القضائیة التي تھدف التنفیذ ، 

 ً كفالة الحقوق والحریات للمحكوم علیھ ، ل أساسا
قانون كوھذا ما نصت علیھ الكثیر من القوانین 

تنظیم السجون وإعادة الإدماج الاجتماعي 
بتاریخ الصادر الجزائري  للمحبوسین

 قاضي تطبیق العقوبات  الذي منح ،  م۲/۲۰۰٥/٦
تدخل في أغلبھا ضمن الأعمال الإداریة  سلطات

للمؤسسات العقابیة الھدف منھا تنظیم الحیاة 
الیومیة داخل المؤسسة العقابیة وحمایة حقوق 

 ۱/۲۲القانون المغربي رقم و، علیھم المحكوم 
 نص في م، ۲۰۰۲ تشرین الاول ۳الصادر في 

ق.م.ج:" وتھدف  ٦۰۸لفصل الفقرة الثانیة من ا
إلى (مھمة قاضي تطبیق العقوبات ) ھذه المھمة 

مراقبة مدى تكریس احترام حقوق السجین من 
طرف الإدارة السجنیة والتأكد من تطبیق العقوبة 
المحكوم بھا وكذا حمایة السجین من خطر 

كما أقدم المشرع التونسي بمقتضى التعسف ...". 
 ۳۱المؤرخ في  ۲۰۰۰لسنة  ۷۷القانون رقم 

 تنفیذإلى إرساء مؤسسة قاضي  م،۲۰۰۰تموز 
العقوبات كمؤسسة تھدف إلى تأھیل المساجین 

 حقوقھم. أماوتوفیر الضمانات الكفیلة بحمایة 
 اللیبي: "یتمحورمن قانون السجون  )٥( المادة

دور قاضي تنفیذ العقوبات في التأكد من شرعیة 
التنفیذ وفي نفس الوقت مدى خضوع نشاط 

                                                            
جین وضماناته في ضوء حسام الاحمد، حقوق الس - ١

القانون والمقررات الدول�ة، منشورات الحلبي، 
 .٣٦-٣٥م، ص٢٠١٠بیروت،

الإدارة العقابیة لمبدأ المشروعیة من أجل حمایة 
وسار المشرع  علیھ".الحقوق والحریات للمحكوم 

) ۱۲جاءت المادة ( العراقي على النھج نفسھ حیث
" :۲۰۱۷لسنة  ٤۹من قانون الادعاء العام رقم 

 یتابع عضو الادعاء العام تنفیذ الاحكام والقرارات
من  اولا)والتدابیر المنصوص علیھا في البند (

ھذا الدور نتقدم أن  ونعتقد مما  ھذه المادة".
یتمثل في ھذه الجزئیة لقاضي تنفیذ العقوبة 

 :بالآتي

إن شرعیة التنفیذ  التأكد من شرعیة التنفیذ:: أولاً 
 ً للكیفیة التي  العقابي تقتضي أن یجرى التنفیذ وفقا

 ً تقویم المحكوم علیھ  یحددھا القانون مستھدفا
 والمتمثل، تحت إشراف القضاء وضمان حقوقھ

في جھاز قاضي تطبیق العقوبات. وبھذه الصفة، 
تقوم شرعیة التنفیذ على ضرورة تحدید أسالیب 

أذ خص  .ھ بقانونوضماناتھ وأھدافالتنفیذ 
المشرع الجزائري قاضي تطبیق العقوبات 
لتطبیق العقوبات السالبة للحریة بموجب أحكام 

ً  ۰٥/۰٤القانون  لممارسة  مما یجعلھ ضامنا
 وآلیة منالمحكوم علیھم لحقوقھم المشروعة 

 :من ھذا القانون ٤آلیات تطبیق ما أوردتھ المادة 
كلیا أو  " لا یحرم المحبوسین من ممارسة حقوقھ

جزئیا إلا في حدود ما ھو ضروري لإعادة تربیتھ 
 وإدماجھ الاجتماعي وفقا لأحكام ھذا القانون ".

 العقابیة الإدارة نشاط مطابقة مدى راقبةم ثانیاً:
لتحقیق أغراض العقوبة السالبة  عیة:للشر

للحریة ، یجب أن یتم تطبیقھا في إطار القانون 
وھو ما یعبر عنھ بمشروعیة تطبیق العقوبات ، 
وھو السبب الرئیسي في استحداث جھاز قاضي 
تطبیق العقوبات الذي أوكلت لھ مھام الرقابة على 
كل ما یجري داخل المؤسسات العقابیة أثناء 
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نصت المادة  الصدد،وفي ھذا مرحلة التنفیذ .
 - ۰٥ السجون الجزائريمن قانون تنظیم  )۲۳(

 یسھر،" قاضي تطبیق العقوبات  :على أن ۰٤
فضلا عن الصلاحیات المخولة لھ ...، على 
مراقبة مشروعیة تطبیق العقوبات السالبة 

وبالتالي فأن احترام ھذا المبدأ . )۱(.."..للحریة
والالتزام بھ یؤدي بالضرورة الى احترام حقوق 

أذ یفترض أن الادارة قد تتعدى  علیھ،المحكوم 
على ھذه الحقوق أما بالتجاوز او الاغفال او 

أو تتعارض  قانونا،بتطبیق أسالیب غیر مقررة 
مع ما ھو مقرر قانونا، وھذا برأینا جائز عند 

لذلك فأن وجود سلطة  جنائي،م تطبیق أي نظا
قضائیة تحمي مبدأ الشرعیة ھو ضمانة حقیقة 

 .)۲( المحكومینلحقوق وحریات 

 وكفالةأسالیب التنفیذ القضائي  :الثاني المبحث
 حقوق وحریات المحكوم علیھ.

أثبتت الوقائع والتطبیقات العملیة عجز العقوبة 
وإفلاسھا كوسیلة من وسائل الردع والزجر في 

فلم یمحي الاعدام ارتكاب  الجریمة،القضاء على 
لم یفض احتجاز  كالقتل، كماالجرائم الخطیرة 

المجرم وراء الاسوار والزنزانات الى زوال 
لذلك انصرف  الاجرام من المجتمعات الانسانیة.

في إیجاد أسالیب  النظام العقابي الجدید الى البحث
عقابیة حدیثة تكفل حقوق وحریات المحكوم علیھ، 

في حالة المحكوم علیھ النفسیة  وكذلك البحث
وھذا التشخیص  ة،للجریموتفسیر أسباب جنوحھ 

وعلى ھذا  .العقابيلا یكون الا بمبدأ التفرید 
الأسس سوف نقسم ھذا المبحث إلى مطلبین، 

الأشراف القضائي على : أسالیب الأولیكون 
 الثاني:التنفیذ العقابي، في حین سیكون المطلب 

                                                            
طاشت ورد�ة، الرقا�ة على تنفیذ العقو�ات السال�ة  - ١

 .٢٨١، ص٢٠١٦للحر�ة، رسالة د�توراه، الجزائر،

والضمانات المتعلقة بالتفرید العقابي والادارة 
 العقابیة.

ب الأشراف القضائي على المطلب الأول: أسالی
اختلفت التشریعات الجنائیة التي : التنفیذ العقابي

أخذت بمبدأ التدخل القضائي في التنفیذ العقابي من 
حیث اختلاف المعطیات التاریخیة والسیاسیة 
وحتى القانونیة بین تلك التشریعات، ویمكن ردھا 
الى ثلاثة اسالیب للتدخل القضائي، أولھا: إسناد 

المھمة الى لجنة مختلطة تضم عناصر ھذه 
قضائیة وإداریة وفنیة، وثانیھا: تصدي الأجھزة 
القضائیة لمھمة الأشراف على التنفیذ، وثالثھا: 
یتمثل في قیام قضاء خاص بمھمة الإشراف 
والرقابة. وعلى ما تقدم سوف نقسم ھذا المطلب 

تصدي المحاكم الجنائیة  : الأولعلى ثالثة فروع
راف على التنفیذ العقابي، والفرع لمھمة الإش

الإشراف القضائي الثاني إسناد ھذه المھمة إلى 
في حین سیكون  المختلطة،عن طریق اللجان 

التدخل في التنفیذ عن طریق قضاء الفرع الثالث 
 .متخصص

الفرع الأول: تصدي المحاكم الجنائیة لمھمة 
بالإمكان القول  الإشراف على التنفیذ العقابي:

تدخل المحاكم  الك ثلاثة صور من صوربأن ھن
الجنائیة في التنفیذ، فقد یكون التدخل القضائي عن 
طریق قضاء الحكم، وإما یكون ھذا التدخل عن 
طریق محكمة الموضوع المختصة بمكان التنفیذ، 
ً عن طریق تدخل غرفة خاصة  وقد یكون أیضا

 .بالمحكمة في مكان التنفیذ

: الحكم على التنفیذ العقابيأولاً: إشراف قضاء 
لقد بقي مبدأ حریة الاختیار مع قیام الثورة 
الفرنسیة، أساساً للمسؤولیة الجنائیة وقاعدة لقانون 

دور النظم  الكساس�ة،فهد یوسف  انظر:للمز�د  - ٢
المنظمة  الاردن،العقاب�ة الحدیثة في الاصلاح والتأهیل، 

 .١٩-١٧صم، ٢٠١٣ الجنائي،الدول�ة للإصلاح 
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العقوبات، والتي تقضي بإن تكون العقوبة 
الموجبة التطبیق متناسبة مع خطورة الفعل 
ً قام بھ  الإجرامي الذي یعُد فعلاً حراً وإرادیا

لأسلوب العقابي یعني أن یعُھد إلى وھذا ا المجرم.
القاضي الذي أصدر الحكم في الدعوى الجزائیة 
المرفوعة ضد المحكوم علیھ، بمھمة الأشراف 
على تنفیذ العقوبة، وبالإمكان الإشارة إلى أن ھذا 
الأسلوب في التنفیذ یتمیز بان القاضي الذي 
أتُیحت لھ دراسة ظروف المحكوم علیھ من خلال 

دعوى الجزائیة، یكون قادر على تحدید مباشرتھ لل
أفضل الأسالیب التي یتم فیھا تنفیذ العقوبة، والتي 
تحقق وتسُرع بتأھیل المحكوم علیھ وإعادة 

 . )۱(اندماجھ داخل المجتمع من جدید

 ً وجد أصحاب ھذا قضاء مكان التنفیذ: : ثانیا
الأسلوب في انتقال اختصاص التدخل القضائي 
في التنفیذ من قضاء الحكم إلى المحكمة المختصة 
بمكان التنفیذ، إذ أنھ طالما یوجد تدخل ورقابة من 
جھة قضائیة فإن ذلك في النھایة یؤدي إلى الحمایة 
المطلوبة لحقوق المحكوم علیھ والمحافظة على 

 ً  للھدف المنشود من ھذا شرعیة التنفیذ تحقیقا
التدخل وتجنباً لبعض الانتقادات التي وجھت ضد 
تدخل قضاء الحكم، والتي منھا بعد المسافة بین 
قاضي الحكم ومكان التنفیذ، الامر الذي قد یصُعب 
أو یمنع قاضي الحكم من الاستمرار في رقابتھ 
على التنفیذ، بالإضافة إلى عد الدرایة التامة 

علیھ، مما یؤدي إلى أن یكون  بظروف المحكوم
التدخل وفق ھذا الأسلوب تدخلاً شكلیا لا یحقق 
الھدف والمقصد من التنفیذ، بالإضافة لما قد ینتج 
من إتباع ھذا الأسلوب من أوضاع غریبة في حالة 
كون قضاء الحكم في درجة أعلى من قضاء مكان 
التنفیذ، إذ نصبح أمام وضع شاذ یتیح لقاضي في 

                                                            
رفیق أسعد سیدهم، دور القاضي الجنائي في تنفیذ  )١(

، مصر، بدون جامعة عین شمس الحقوق، كل�ة العقو�ة،
 .٢٢٠سنة، ص

ى أن یراجع ویعدل أحكام أو قرارات درجة أدن
 .  )۲(صادرة من قضاء أعلى منھ درجة

ثالثاً: الإشراف على التنفیذ عن طریق غرفة 
نظراً للانتقادات التي المشورة وغرفة الاتھام: 

وجھت إلى للأسالیب السابقة حول التدخل 
القضائي في الإشراف على تنفیذ العقوبة، فقد تم 

ً جدیداً  من قبل الفقھاء الفرنسیین إیجاد أسلوبا
یدعى تدخل غرفة المشورة أو غرفة الاتھام في 
الرقابة على التنفیذ، الذي یمتاز بقرب غرفة 
المشورة أو الاتھام من مكان التنفیذ، التي تتمیز 
بالدوام والاستمرار، بالإضافة إلى ذلك لا یوجد 
تطاول من قضاء أدنى على قضاء أعلى درجة، 

غرف(المشورة أو الاتھام) مكونة نظراً لأن تلك ال
من مستشارین من قضاء درجة اعلى، ولدیھم من 
الخبرة والدرایة الكثیر والذي یؤھلھم لھذا 
الإشراف. إلا أن ھذا الأسلوب لم یسلم بدوره من 
النقد، وذلك لما یسببھ من إضافة أعباء كبیرة 
وجدیدة لبعض المحاكم دون غیرھا، وتظل 

مجتمعة بصفة -تھامالمشورة أو الا-الغرفة
مستمرة للنظر في المسائل المتعلقة بالتنفیذ العقابي 
 بینما تبقى المحاكم الأخرى غیر مثقلة بالأعمال

)۳(. 

الإشراف القضائي عن طریق الفرع الثاني: 
تبنى فریق من فقھاء القانون اللجان المختلطة: 

الجنائي ھذا الاتجاه في محاولة منھم للتوفیق بین 
الدعوة إلى التدخل القضائي والدور الذي تلعبھ 
الإدارة العقابیة في عملیة التنفیذ. ومؤدى ھذا 
الاتجاه أن یتم إسناد مھمة الإشراف على التنفیذ 
العقابي إلى لجنة مختلطة تجمع في تشكیلھا كلاً 
من القضاء والإدارة معاً. بشكل یؤدي إلى تفادي 

لاتجاه قبولاً وقد لقي ھذا ا  .معظم الانتقادات

 .٢٤٩د. السید أحمد محمد علام، مصدر سابق، ص )۲(
د. محمود نجیب حسني، علم العقاب، دار النهضة  )٣(

 وما �عدها. ٣٠١م، ص١٩٨٨العر��ة، القاهرة، 
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ً من غالبیة أعضاء الجمعیة العامة  وترحیبا
للسجون في مؤتمرھا المنعقد في فرنسا العام 

م، كما أشارت إلیھ توصیات مؤتمر باریس ۱۹۳۱
م. وفیما یخص تشكیل ھذه اللجان، ۱۹۳۷سنة 

بالإمكان الإشارة إلى وجود اتجاھین، أولھما یمیل 
ي والإدارة إلى تشكیل ثابت قوامھ العنصر القضائ

إلى جانب تمثیل من مجموعات أو منظمات 
الرعایة اللاحقة ومن یرى الاستعانة بھ من أھل 
الخبرة. بینما یذھب الاتجاه الثاني إلى تشكیل ھذه 
اللجان بشكل متغیر وفقاً لتغیر الموضوعات التي 

وتصدر قرارات ھذه اللجان  .تعرض على اللجنة
مر الذي یحُقق بإشراف ممثل السلطة القضائیة، ال

الحیاد لھذه القرارات من جھة، ویضمن كافة 
حقوق المحكوم علیھم ویعطیھم الثقة الكافیة فیھا 
وبالتالي سرعة الاستجابة لھا من جھة أخرى. 
وبالنسبة للإدارة العقابیة فإن تمثیلھا في تلك 

ً في تشكیلھا، فھي  اً اللجان، یعُد عنصر أساسیا
اتصال دائم مع  الجھة الوحیدة التي تظل على

المحكوم علیھ طوال مدة التنفیذ بما یجعلھا أكثر 
 . )۱(فاعلیة في التأثیر على سلوكھ

الفرع الثالث: التدخل في التنفیذ عن طریق قضاء 
في حقیقة الأمر أنھ في ظل السیاسة متخصص: 

العقابیة الحدیثة وتطوراتھا المستمرة، ینبغي أن 
یكون ھناك قضاء متخصص ینُاط بھ دون غیره 
مھمة الرقابة والإشراف على التنفیذ العقابي. 
ً لمفھومھا الحدیث تھدف إلى تقویم  فالعقوبة وفقا
المحكوم علیھ وإصلاحھ، واسترداد مكانتھ 

في المجتمع. ومن اجل أن تحقق ھذا الاجتماعیة 
لابد من وجود قضاء متخصص في أسالیب 

 غیرهالمعاملة العقابیة الحدیثة، یسُند إلیھ دون 
مھمة اختیار أفضل الوسائل العقابیة المناسبة، 

تمكینھ من تعدیل أو تصحیح العقوبة بالإضافة إلى 
في ظل شخصیة المحكوم علیھ، ومدى التغیرات 

                                                            
د. عبد العظ�م مرسي وز�ر، مصدر سابق،  )۱(

 .٢٨١ص

ھ خلال فترة التنفیذ العقابي، التي تطرأ علی
وإصدار القرارات العقابیة المناسبة التي تلائم 

وتحقیقاً لذلك فإن  وتنطبق على كل حالة على حده.
صفة قضاء -المر یقتضي إضفاء صفة جدیدة

على جھة قضائیة من أجل أن تقوم ھذه -التنفیذ
الجھة بمھام الإشراف على التنفیذ، وقد ینُاط بھذه 

قاضي خاص ینفرد بمھمة الرقابة على  المھمة إلى
التنفیذ فقط، وقد تنُاط ھذه المھمة بقاض الموضوع 
بالإضافة إلى مھامھ الأخرى، وھذا أمر یختلف 

وھناك اختلاف متعلق  . )۲(من دولة إلى أخرى
بكیفیة تشكیل القضاء الخاص بالتنفیذ العقابي، 

یكون لكن الاتجاه الغالب في الفقھ والتشریع ھو أن 
ھناك قاضي فرد متخصص حتى یتاح لھ الاتصال 
المباشر بالمحكوم علیھ، ومتابعتھ خلال طیلة مدة 
التنفیذ، من اجل اختیار أفضل أسالیب المعاملة 

وائم ھذه الحالة وتعدیلھا كلما العقابیة التي ت
بینما ذھب البعض إلى القول  .اقتضى المر التعدیل

فیذ من أكثر بضرورة ان یكون تشكیل قضاء التن
من قاض، وحجتھم في ذلك الأمر ھو أنھ لیس من 
المنطق أن یقوم قاض بمفرده بإصدار قراراتھ 

بصدد  الخاصة بمنح أو إلغاء الافراج الشرطي
عقوبات سالبة للحریة طویلة المدة، وربما تكون 
تلك الاحكام القضائیة صادرة من قضائیة أعلى 

نھ رقابتھ درجة من قاضي فرد، المر الذي ینتج ع
لجھة قضائیة أعلى درجة، وھذا ما یخُالف قواعد 
ً لقضاء أدني  الاختصاص القضائي، ویعُد تسلطا
ً على قوة الشيء  على قضاء أعلى، وتعدیا

 ٢٥٥د. السید أحمد محمد علام، مصدر سابق، ص )٢(
 وما �عدها.
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المقضي بھ، وبالتالي یعُد مخالفة صریحة لأحكام 
 .)۱(القانون والدستور

وحریات المحكوم  كفالة حقوقالمطلب الثاني: 
 : علیھ

إن تغیر النظرة الحدیثة للتنفیذ، الذي أصبح من 
أھدافھ الرئیسیة ھو العنایة بشخص المحكوم علیھ 
والعمل على إصلاحھ ومؤامتھ على إعادتھ للتآلف 
الاجتماعي، أدلى بطبیعة الحال أن یكون ھناك 
دوراً مھماً لقاضي تنفیذ العقوبة في حمایة وكفالة 

ات المحكوم علیھ. ومن أجل بیان ھذه حقوق وحری
ثلاثة الجزئیة من البحث، فأننا سوف نتناولھ في 

دوره في مراقبة تنفیذ : الأولسیكون  فروع
في حین سیكون الفرع  ،أسالیب العلاج العقابي

دور قاضي تطبیق العقوبات في إطار  :الثاني
: الثالث ، وسیكون الفرعلجنة تطبیق العقوبات

  التنفیذ في تفرید العقوبة.دور قاضي 

 أسالیبمراقبة تنفیذ  دوره في الفرع الاول:
أن   NOVELLIیقول الاستاذ : العلاج العقابي

العقوبة لا تلغي بشكل تام الحقوق، ولكنھا تضع 
لھا حدوداً، ویظل للجزء المتبقي من ھذه الحقوق 
كل السمات القانونیة التي تمیز الاصل الذي نبعت 

.وھو یرى ان بعض تفاصیل التنفیذ تعد )۲(منھ
اساسیة وتتولد عنھا حقوق شخصیة للنزیل ، على 

أ عنھا ھذه انھ یقصر تفصیلات التنفیذ التي تنش
الحقوق على طرق المعاملة الخاصة بأنواع معینھ 
من العقوبات أو بطوائف معینة من السجینین. 

                                                            
وهناك أسلوب أخر حدیث من أسالیب الإشراف  )۱(

 ةالمراق�القضائي على التنفیذ، هو ما �عرف بنظام 
، التي ُ�عهد بها إلى قاضي تنفیذ العقو�ة من الالكترون�ة

 في-القاضي-اجل متا�عة تنفیذ المراق�ة الالكترون�ة، وله
 استبدالهاجم�ع الحوال سحب المراق�ة الالكترون�ة أو 

ویذھب فقھاء أخرون ومنھم الفقیھ دیلوجیو إلى 
أن الاعتراف بوجود حقوق للسجین أمر یجب أن 
یكون فوق كل جدل. ذلك أنھ ما دمنا سلمنا بأن 

ة فلا بد ان یكون التنفیذ العقابي ینشئ علاقة قانونی
لا طراف ھذه العلاقة مزایا والتزامات 

.ویسوق ھؤلاء العدید من الحجج )۳(متبادلة
القانونیة :كحق السجینة الحامل بمعاملة خاصة 

) من قانون السجون المصري ، ۱۹المادة (
) حق السجینة في ان یبقى طفلھا معھا ۲۰والمادة (

الى سن معینة ، وحق السجین في الزیارة 
) من قانون العقوبات اللیبي ٤٥التراسل المادة (و

) من قواعد الحد الادنى لمعاملة ۳۷، والقاعدة (
السجناء التي تنص على :"یجب التصریح 
للمسجونین بالاتصال بأسرھم وأصدقاءھم ذوي 
السمعة الطیبة عن طریق المراسلة أو الزیارة في 
فترات منتظمة وذلك تحت الرقابة الضروریة". 

قانون تنظیم السجون  من 95 المادة بھ اءتج وما
وإعادة الإدماج الاجتماعي للمحبوسین 

 المؤسسة داخل المھني التكوین الجزائري:" یتم
 أو العقابیة المؤسسات معامل في أو العقابیة

. "التكوین المھني مركز أو الخارجیة الورشات
) من قانون السجون ٤۷وكذلك جاءت المادة (

یجب أن یكون العمل في ” ى:العراقي بالنص عل
السجن مستھدفا تأھیل السجین وتدریبھ مھنیا 
ویھيء لھ أسباب المعیشة خارج السجن ویساعده 
على الاندماج في المجتمع ویجعل منھ مواطنا 

 صالحا".

الأنظمة العقاب�ة، وفقاً للتطورات التي بنظام اخر من 
 خلال فترة التنفیذ. تطرأ على شخص�ة المحكوم عل�ه

حسام الاحمد، حقوق السجین وضماناته في ضوء  - ٢
 .٤٨صسابق، القانون والمقررات الدول�ة، مصدر 

 الجنائي، المكتبموسوعة التنفیذ  الدب�سي،مدحت - ٣
وما  ٣٠ط�ع، ص، بدون سنة الحدیث، مصرالجامعي 

 �عدها.
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 العلاج العقابي الإجرام مصطلحلقد عرف علم  
یقصد بالعلاج العقابي وضع المجرمین  یلي:بما 

تحت علاج نفسي وأخلاقي یستھدف تغییر 
نظرتھم في القیم الاجتماعیة مع مراعاة احتیاطات 

 الفردیة،الأمن التي تتناسب مع خطورتھم 
ومحاولة إصلاحھم بأسالیب تربویة وتھذیبیة حتى 

 ذلك ولیتحقق .)۱( الاجتماعيحقیق تكیفھم تیتسنى 
 تحدید ثم العقابي العلاج مجال تحدید أولا یجب
 على الإشراف في العقوبات تطبیق قاضي دور

 العلاج. عملیة

یعتبر العلاج العقابي عملیة شاملة تتمثل في 
الإشراف على أسالیب المعاملة العقابیة 
للمحبوسین داخل وخارج المؤسسة العقابیة 
وتتواصل حتى بعد الإفراج عنھم. حیث تسعى 
عملیة العلاج العقابي إلى الوصول بالمحكوم 
علیھم إلى المساھمة في الحیاة الاجتماعیة وتعلم 

وأول ھذه الأدوار ھو دور  ماعیة،اجتمسك أدوار 
وعلیھ نجد أن  نفسھ.الإنسان الذي یعتمد على 

العمل والتكوین المھني وعدم الانقطاع عن الوسط 
الاجتماعي من أھم طرق العلاج العقابي. ھذا 
بالإضافة إلى طرق علاجیة أخرى مثل المنھج 
الثقافي في وسائل التسلیة والألعاب، والمنھج 

 ذلكمن  الأسالیب. وأكثرذلك من  الدیني إلى غیر
فإن تطبیق الطرق العلاجیة یمتد في بعض 

 .)۲( الإفراجالأحیان إلى مرحلة ما بعد 

فمن خلال الرقابة على الأنظمة العقابیة تتجلى 
سلطة قاضي تطبیق العقوبات في إدارة عملیة 

حیث یستطیع بفضلھا  الاجتماعي.إعادة التأھیل 
یتمتع أذ  مناسبا.اقتراح أو تقریر كل ما یراه 

قاضي تطبیق العقوبات بسلطات واسعة في مجال 

                                                            
عبد الرح�م صدقي، علم العقاب، العقو�ة على ضوء  - ١

-العلم الحدیث في الفكر المصري الحدیث والمقارن، ط 
 .١٣٠، ص ١٩٨٦، دار المعارف القاهرة، ١

سواء على  محبوس،العلاج العقابي المناسب لكل 
  خارجھا.ستوى البیئة المغلقة أو م

فبالنسبة لنظام البیئة المغلقة یقوم قاضي تطبیق 
العقوبات بممارسة رقابة عامة تنصب أساسا على 
مدى احترام تتبع الأطوار المختلفة التي یمر بھا 
المحبوس داخل المؤسسة العقابیة، ومراقبة تطبیق 
الطرق العلاجیة المختلفة والمقررة في ھذه 

حلة. وھو یمارس ھذه السلطة إما بصفة المر
فردیة أو بصفتھ رئیسا للجنة تطبیق العقوبات. 
ویمارس السلطة الرقابیة نفسھا على مختلف 
الأنظمة العقابیة خارج البیئة المغلقة بمراقبة مدى 

منھا. فزیارة قاضي التزام المحكوم علیھ المستفید 
التنفیذ للمؤسسة العقابیة ماھي الا تأكید على 
ضمان سیر الاجراءات العقابیة وفق الحدود التي 

ومن ثم أبداء  واللوائح،رسمھا القانون 
 الزیارات،الملاحظات التي تسفر عن ھذه 

وتكوین الرأي لدیھ وتقدیمھا للإدارة العقابیة أو 
ار الزیارات المختص. ولا شك ان تكرالمسؤول 

لقاضي التنفیذ للمؤسسة العقابیة تتیح لھ الاتصال 
المباشر بالمحكوم علیھ ومعرفة جوانب شخصیتھ 
ومدى التطورات التي طرأت علیھ ، والنظر في 
طلباتھم تحقیقا للمحافظة على الحقوق والحریات 

كما  دوره ولم یقتصر.)۳(الفردیة التي كفلھا القانون
ى التنفیذ داخل المؤسسة في الرقابة عل اسلفنا 

العقابیة بل لھ أیضا أن یمارس الرقابة خارجھا ، 
كما ھو الحال في المفرج عنھم نھائیا حیث یتدخل 
القضاء لمساعدتھم وتقدیم العون لھم في الحصول 
على العمل ، كما لھ الاشراف عن المفرج عنھم 
شرطیاً ، وھذ ما نص علیھ المشرع اللبناني في 

من قانون أصول المحاكمات ) ٤۲٥المادة (
) من قانون ٤۲الجزائیة ،وكذلك المادة (

الاجراءات المصري ، واللائحة العقابیة الایطالیة 

دور قاضي تطبیق الأحكام  طاشور،عبد الحف�ظ  - ٢
 .٨٠ص  سابق،مرجع  الجزائ�ة،القضائ�ة 

 .٢٧٣، صمصدر سابقد. أحمد محمد علام،  - ٣
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قام المشرع الجزائري  بینما ) .٤في المادة (
بتفعیل دور قاضي تطبیق العقوبات في مرحلة 
تطبیق العقوبة السالبة للحریة عن طریق تزویده 

یة تمكنھ من الرقابة بسلطات تقریریة واستشار
. حیث أن الوظیفة )۱( العقابيعلى عملیة العلاج 

الاستشاریة لقاضي تطبیق العقوبات تمكنھ في 
إبداء رأیھ للإدارة العقابیة بغرض اتخاذ أي قرار 
یمس بالمركز القانوني للمحكوم علیھ، وھذا وفقا 
لتطور نتائج برامج إعادة التأھیل الموجھة لھ، 

حیث یقوم قاضي  بالعلاج إلى أغراضھ.للوصول 
تطبیق العقوبات بالإشراف والرقابة على 

 المساھمین في عملیة العلاج العقابي. 

وذھب مشروع قانون الاجراءات الجزائیة 
) الى تنظیم ۳٥۲،۳٥۱في المواد ( ،)۲( العراقي

حیث نصت المادة  العقوبات،عمل قاضي تنفیذ 
) منھ على تشكیل محكمة في كل مكان ۲٥۱(

توجد فیھ دائرة من دوائر الاصلاح الاجتماعي 
تسمى محكمة تنفیذ العقوبة ینُسب الیھا قاضي 
یمارس اختصاصھ وفق أحكام القانون، یختص 
بمراقبة تنفیذ العقوبة والبت باعتراضات المحكوم 

صة وكذلك البت في الاعتراضات الخا علیھ،
بالعقوبات التأدیبیة الصادرة بحق المحكوم علیھم 
داخل المؤسسة العقابیة بعد استطلاع رأي المدعي 

 العام.

ونرى مما تقدم ان اغلب التشریعات العربیة لم 
تأخذ صراحة بنظام الاشراف القضائي على 

لكن  العربي،أذا ما أستثنینا دول المغرب  التنفیذ،
                                                            

من قانون  ٢٥٠/٦ففي فرنسا نجد أن المادة  - ١
الاجراءات الجنائ�ة تبین أن �ختص مدیر المؤسسة 
العقاب�ة أو من �فوضه �تا�ة بتوق�ع الجزاءات الجنائ�ة 
التأدیب�ة من خلال لجنة التأدیب على المحكوم علیهم 

بیق العقو�ات �كل جزاء المخالفین ، مع أخطار قاضي تط
تأدیبي في اجل مدته خمسة أ�ام من تأر�خ النطق �القرار 
، وعلى المدیر أن یرفع تقر�راً للجنة تطبیق العقو�ات عن 

ات لم تخُضع ھذا لا یعني بأن تلك التشریع
 عامة،المؤسسات العقابیة الى أیة رقابة بصورة 

اجل  خاصة منوالى الرقابة القضائیة بصورة 
، بل أن حمایة حقوق وحریات المحكوم علیھم

 (اداریینمعینین أغلبھا جعل لھیئة أو أشخاص 
ً سلطة الاشراف  وقضائیین) أو الاثنین معا

 في دورهو العقابیة.والرقابة على المؤسسات 
أذا كان الاتجاه الحدیث  تلقي الشكاوى والتظلمات

للعقوبة یذھب كما بینا في ھذا البحث الى 
الاعتراف للمحكوم علیھم بجملة من الحقوق 

فأن ذلك یقتضي إیجاد وسیلة تحمي  الشخصیة،
تلك الحقوق وتصونھا من الانتھاك وتطالب بھا 

الشكوى ھو  انعدمت. وحقأذا ما انتقصت أو 
ذا ما انتھكت حقوق المحكوم علیھ إف ذلك،وسیلة 

الشخصیة كان لھ في سبیل اقتضائھا حق تقدیم 
الشكوى لان ھذا الانتھاك یعني مساسا بمركز 

نوني. وھذا ما تقتاضیھ العدالة المحكوم علیھ القا
باعتباره وسیلھ لا صلاح الخطأ الذي من الممكن 

 التأدیبیة،أن یشوب قرارات فرض الجزاءات 
القرارات. ومن وذلك لانعدام طرق الطعن في تلك 

المادة  الادنى فيأجل ذلك جاءت قواعد الحد 
)۳٦(: - 

فأقرت  ذلك،للمحكوم علیھ السبیل الى  ضمنت-۱
یھیأ لكل مسجون في كل یوم من أیام  بوجوب أن

الاسبوع الفرصة لتقدیم الالتماسات والشكاوى الى 
وھذا ما أقرتھ  .مدیر المؤسسة أو من یمثلھ قانون

 .نفسھاثانیا وثالثا من القاعدة  الفقرةكذلك 

كل جزاء �الحجز الانفرادي أو عندما تتجاوز مدة الحجز 
عن خمسة عشر یوما �النس�ة للراشد ، والالتزام �قید 

ص ، ُ�قدم الى الجهات الجزاءات التأدیب�ة في سجل خا
 القضائ�ة عند ز�ارتها للرقا�ة والتفت�ش.

مشروع اعد في ثمانینات القرن الماضي من قبل  - ٢
 وزارة العدل العراق�ة الا انه لم یرى النور.
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یجب أن یستطیع السجناء التقدم بطلبات أو -) ۲(
شكاوى إلى مفتش السجون خلال جولتھ التفتیشیة 
في السجن. ویجب أن تتاح للسجین فرصة للتحدث 
مع المفتش أو مع أي موظف آخر مكلف بالتفتیش 
دون أن یحضر حدیثھ مدیر السجن أو غیره من 

 موظفیھ. 

) یجب أن یسمح لكل سجین بتقدیم طلب أو ۳(
وى إلى الإدارة المركزیة للسجون أو السلطة شك

القضائیة أو إلى غیرھما من السلطات، دون أن 
یخضع الطلب أو الشكوى للرقابة من حیث 
الجوھر ولكن على أن یتم وفقا للأصول وعبر 

 .)۱(" الطرق المقررة

الإدماج تضمن قانون تنظیم السجون وإعادة أذ 
 ۷۹المادة  للمساجین الجزائري في الاجتماعي
أنھ یجوز للمحبوس وذلك عند  ،۰٤-۰٥من قانون 

المساس بحقوقھ أن یقدم شكوى إلى مدیر 
المؤسسة العقابیة، وھذا قصد النظر فیھا، والتأكد 
من صحة ما ورد فیھا واتخاذ أي إجراء قانوني 
یراه لازما، وفي حالة عدم تلقي المحبوس ردا 

رور مھلة عشرة أیام من تاریخ على شكواه بعد م
تقدیمھا، جاز لھ أن یخطر بھا قاضي تطبیق 
العقوبات مباشرة لكي یفصل فیھا. كما أنھ على 
مدیر المؤسسة العقابیة إذا رأى أن موضوع 
التظلم من شأنھ الإخلال بالنظام العام داخل 
المؤسسة العقابیة وتھدید أمنھا أن یراجع قاضي 

لال ما تقدم نرى أن ومن خالعقوبات. تطبیق 
المشرع الجزائري كان أكثر انسجاما مع قواعد 

 الحد الادنى بشأن الشكوى.
                                                            

 .١٧٣-١٧٠صسابق، مصدر  مرهج،محمد حماد  - ١
�شأن مؤسسات  ٢٠٠٥) لسنة ٥قانون رقم ( - ٢

 الإصلاح والتأهیل اللیبي.
لسنة  ١٤ والمودعین رقمقانون اصلاح النزلاء  - ٣

٢٠١٨. 

 "):٦۸بینما ذھب المشرع اللیبي في المادة ( 
وجب على مدیر المؤسسة قبول أي شكوى من 
النزیل شفویة كانت أو كتابیة واتخاذ اللازم بشأنھا 

 للشكاوىوإثبات ذلك جمیعھ في السجل المعد 
لطلبات المقدمة من النزلاء فإذا رغب النزیل وا

في إبلاغ شكواه الى جھة أخرى كان على مدیر 
إلى الجھة الموجھة  المؤسسة رفعھا الى النیابة أو

  .)۲(إلیھا الشكوى"

أما موقف المشرع العراقي على الرغم من 
صراحة بحق المودع أو النزیل بتقدیم  اعترافھ

المختص حول اساءة شكواه الى المدیر العام 
ھ وعلى المدیر قمعاملتھ او ارتكاب اي مخالفة بح

العام ان یبت في الشكاوى خلال سبع ایام من 
وحسنا فعل المشرع  .)۳( الیھتاریخ ورودھا 

نرى الشكوى. لكننا العراقي بتحدیده مدة البت في 
عطي الشكوى ذلك الاھتمام وذلك لا نھ بانھ لم ی

حدد تقدیم الشكوى الى المدیر العام فقط ولم یجیز 
كذلك أنھ  یمثلھ،تقدیمھا الى من ینوب عنھ أو من 

لم یتطرق الى تقدیمھا الى جھات علیا في حالة 
یتطرق  وكذلك لمعدم قبول او الاستجابة للشكوى 

الى حق المحكوم علیھ بتقدیم شكواه الى جھات 
 .)٤( الاداریةالقضائیة أو  التفتیش

في إطار لجنة  التنفیذدور قاضي الفرع الثاني: 
لابد من القول إن قاضي تنفیذ  تطبیق العقوبات:

العقوبة في إطار لجنة تطبیق العقوبات التي نص 
، قد أختلف دورھا بعد علیھا المشرع الفرنسي

حزیران سنة  ۱٥التعدیلات الواردة في قانوني 
م، الذي أعطى الكثیر ۲۰۰٤آذار  ۹م، و۲۰۰۰

العام ثامنا) من قانون الادعاء /٥أنظر المادة ( - ٤
الاتجاه ذاته أذ نصت  في ٢٠١٧لسنة  ٤٩رقم  العراقي
" النظر في شكاوى المواطنین المقدمة ال�ه من ذوي على:

او المحالة عل�ه من الجهات المختصة وارسالها  العلاقة،
الى المرجع القضائي المختص ومتا�عتها مع ب�ان رأ�ه في 

 شأنها".
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من المھام لقاضي تنفیذ العقوبة ضمن إطار لجنة 
تطبیق العقوبات، من بینھا إبداء الرأي والمشورة 
في بعض المسائل العقابیة التي تمس حقوق 

لمسائل المتعلقة وحریات المحكوم علیھ، مثل ا
بالأفراج الشرطي، كذلك اوجب ھذا القانون أن 
یتم استطلاع رأي قاضي تنفیذ العقوبة عند إصدار 
اللائحة الداخلیة لكل مؤسسة عقابیة، ولھ أن یبدي 
رأیھ بشأن اقتراح تعدیل شروط حظر الإقامة وفقاً 

) من قانون الإجراءات الجنائیة، ۷۹۱للمادة (
بشأن طلبات رد الاعتبار،  وفي أي قرارات تتخذ

وكذلك في المسائل المتعلقة بالعفو على المحكوم 
علیھ، ولھ ان یبدي الرأي والمشورة بصدد طبیعة 
ونوع التدابیر الاحترازیة التي تفرض على 
المحكوم علیھ ، ولھ أن یقترح الأماكن التي یحذر 
على الخیر الإقامة فیھا، أو ارتیادھا ، بالإضافة 

الرأي في كافة الأمور المتعلقة بالمفرج الى ابداء 
 عنھم. 

المتضمن  ۰٤-۰٥أولى القانون رقم  في حین
 الاجتماعي وإعادة الإدماجالسجون  قانون تنظیم
أھمیة بالغة لدور قاضي  الجزائري للمحبوسین

وذلك  بالنسبة للبالغین والأحداث، تطبیق العقوبات
 ھذهبمنحھ صلاحیات واسعة ولعل أھم 

بأنظمة تكییف العقوبة  ما یتعلق تالصلاحیا
منح إجازة الخروج من المؤسسات  والمتمثلة في

حسن السیرة  للمحكوم علیھوذلك مكافئة  العقابیة
التوقیف المؤقت لتطبیق ، وسلطة والسلوك
 :وھيوذلك بتوافر الشروط المطلوبة  العقوبة

أن تكون باقي العقوبة المحكوم بھا على  •
 تساویھا.المحكوم علیھ تقل عن سنة أو 

توفي  التالیة: إذاأحد الأسباب  إذا توافر •
إذا أصیب  المحبوس، عائلةأحد أفراد 

المحبوس بمرض  عائلةأحد أفراد 

                                                            
-٣١٨، صمصدر سابقد. رفیق أسعد سیدهم،  - ١

٣١٩. 

بأنھ المتكفل  السجینبت خطیر وأث
التحضیر للمشاركة في  بالعائلة،الوحید 
إلحاق ضرر بالأولاد القصر أو  امتحان،

بأفراد العائلة الآخرین المرضى منھم أو 
 العجزة.

یختص قاضي تنفیذ العقوبة بمنح  إیطالیاوفي  
تصاریح الخروج للمحكوم علیھ بتدابیر احترازیھ 

اما بالنسبة للمحكوم علیھ  سنة،مرة واحده لكل 
منحھ قاضي تنفیذ العقوبة بعقوبات سالبة للحریة فی

 السنةیوما في  ٤٥تصریحا للخروج في حدود 

في مصر فقد اجازت اللائحة الداخلیة ، و)۱(
في المادة  م،۱۹۹۱) لسنة ٤۸رقم ( للسجون

) تصریحا بخروج المحكوم علیھ بعد انقضاء ۸٥(
سنة في فترة الانتقال المنصوص علیھا في المادة 

) من قانون السجون التي أجازت منح ۸۱(
ساعة خلاف  ٤۸المحكوم علیھ أجازه لمدة 

مواعید المسافة ،أذا دعت الضرورة الى ذلك 
ھذا التصریح مدیر عام السجون  بإصدارویختص 

ولم  .)۲(موافقة النائب العام والمحامي العامبعد 
یتخلف المشرع العراقي عن مسایرة الاتجاه 

) من ۳٥الحدیث في علم العقاب فأقر في المادة (
الاجتماعي رقم  للإصلاحقانون المؤسسة العامة 

لمدیر عام اصلاح الكبار  :۱۹۸۱) لسنة ۱۰٤(
منح النزیل العراقي اجازة منزلیة لا تتجاوز مدتھا 
خمسة ایام عدا ایام السفر مرة واحدة كل ثلاثة 

ان لا یكون  –اولا –بالشروط التالیة:  أشھر
الدولة  بأمنمحكوما علیھ عن جریمة ماسة 

 أمضىان یكون قد  – الخارجي. ثانیاالداخلي او 
لاجتماعي ربع مدة محكومیتھ الاصلاح ا مفي اقسا

بعد طرح التخفیضات ومدة الافراج الشرطي التي 
یستحقھا بشرط ان لا تقل تلك المدة عن سنة 

حسن سلوكھ في قسم  یتأكدان  – واحدة. ثالثا
 .بالإجازةالاصلاح الاجتماعي وجدارتھ للتمتع 

السید أحمد محمد علام، ضمانات المحكوم عل�ه - ٢
 .٢٩٩خلال فترة التنفیذ العقابي، مصدر سابق، ص 
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ان لا تتعرض حیاة النزیل الى الخطر  –رابعا 
 منزلیھ.ل بالإجازةبسبب تمتعھ 

المشرع العراقي في قانون أصول  وكذلك أقر
المعدل  ۱۹۷۱لسنة  ۲۳المحاكمات الجزائیة رقم 

یقدم طلب الافراج الشرطي -):"أ۳۳۲في المادة (
 أحدكان حدثا فمنھ أو من  وإذامن المحكوم علیھ 

 أقاربھ.والدیھ او ولیھ او وصیھ أو مربیھ أو أحد 
لسجون او وتطلب المحكمة من ادارة أي من ا

المؤسسات الاصلاحیة التي أمضى فیھا المحكوم 
عقوبتھ بیانا عن سلوكھ ولھا ان تطلب من أیة 
جھة أخرى ما تراه من تقاریر تتعلق بسلوكھ وان 
تجرى ما ترتئیھ من تحقیق وتستعین في ھذا 

وبعد ان تستمع الى  علاقة.الشأن بأیة جھة ذات 
الطلب  مطالعة الادعاء العام تصدر قرارھا برد

 ".أو الافراج 
وأخیراً فأن ھذه بعض الادوار التي یمارسھا 
قاضي تنفیذ العقوبة من أجل حمایة حقوق 

وھناك طائفة اخرى من  علیھ،وحریات المحكوم 
تلك الادوار المتعلقة بھذا الجانب وبخاصة دوره 
في العمل للمحكوم علیھم داخل وخارج المؤسسة 
العقابیة وبخاصة ما یعرف بالبیئة المفتوحة 

 المغلقة.والبیئة 

الفرع الثالث: دور قاضي التنفیذ في تفرید 
إن توقیع العقاب أو التدبیر الملائم لھذه  العقوبة:

لشخصیة بما یكفل تقویمھا من جھة وحقوق ا
الجاني كإنسان من جھة أخرى. وھذا التشخیص 
لا یتوقف فقط عند نظر الدعوة ، لكنھ یتناول أیضا 
شخصیة الجاني بعد الحكم وأثناء التنفیذ العقابي ، 
لان القضیة الجزائیة إذا كانت تبدأ اعتباراً من 

نطق ارتكاب الجریمة فإنھا لا تنتھي بمجرد ال

                                                            
، �شأن تنظ�م ١٩٩٢لسنة  ٤٣قانون اتحادي - ١

مكرر السنة  ٢٣٣المنشآت العقاب�ة الجر�دة الرسم�ة العدد 
وعمل �ه من تار�خ  ٢٦/١/١٩٩٢الثان�ة والعشر�ن بتار�خ 

٢٦/٧/١٩٩٢. 

بالحكم، ولا بد تتبع مراحل تنفیذ العقوبة داخل 
المؤسسة العقابیة لمعرفة تأثیرھا على سلوكھ 
وفعالیتھا في تقویمھ وتحدید نوع المعاملة التي 
تتلائم مع شخصیتھ ، وبالتالي تصنیفھم اي 
المحكومین الى فئات وتوجیھ كل فئھ نحو 
المؤسسة العقابیة التي توافق حالھا وبذلك یتم 

أساس الخطورة اختیار أسلوب المعاملة على 
. وھذا یؤدي الى الاجتماعیة والاستعداد للإصلاح

الحفاظ على حقوق وحریات المحكوم علیھ. 
قد أخذ بالفصل بین المحكوم  الاردنيفالمشرع 

علیھم على اساس الجنس والسن ونوع الحكم 
وفرق من ھم رھن المحاكمة وبین المحكوم علیھم 

) من قانون مراكز الإصلاح ۱۱،۱۰في المادة (
م. وكذلك ۲۰۰٤وتعدیلاتھ لسنة  ۹والتأھیل رقم 
فإلى جانب منع الجمع بین  لاماراتيفعل القانون ا

النساء والرجال، فرق ما بین السجینین اول مرة 
والمترددین وبین السجینین بسبب دین أو قضیة 
مدنیة مع مراعاتھ للسن والسوابق والنوع وذلك 

. ونرى أن القانون )۱( )۲۱،۲۲ین (في المادت
یأخذ بالفصل الوجوبي لجمیع المحكوم  السوري

علیھم على أساس الجنس أو درجة الجریمة 
المترتبة والفصل الجوازي حسب اعتبارات 

فھو یقسم السجناء  الكویتي. أما المشرع )۲( أخرى
الى فئتین (أ) السجینین احتیاطیا والمحكومین 
بالحبس البسیط، الفئة (ب) فتشمل المحكوم علیھم 

غل، ثم عاد ونص على تقسیم بالحبس مع الش
المحكوم علیھم في كل من الفئتین الى درجات 
حسب السن والسابقة ونوع الجریمة ومدد العقوبة 
وتشابھ أحوالھم الاجتماعیة والثقافیة وقابلیتھم 

بذات الاتجاه  اللیبي. وذھب المشرع )۳( للإصلاح
). وجعل ۱۹في قانون السجون اللیبي في المادة (

، ١٩٥٦لسنه  ٣٩٦أنظر قانون تنظ�م السجون رقم  - ٢
 ).٣٥-٣٣المواد من (

 ١٩٦٢لسنة  ٢٦أنظر قانون السجون الكو�تي رقم  - ٣
 ).٢٧-٢٥، المواد من ()١٩٦٢/  ٢٦(بتنظ�م السجون 
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ري من نوع ومدة العقوبة وسوابق المشرع المص
المحكوم علیھ والسن والجنس أساسا بین طوائف 

فقد أفرد  أما المشرع العراقي المحكوم علیھم.
، أكد فیھ )۱( فصلا مستقلا لتصنیف السجناء

الضمانات للمحكوم علیھ، لم تتوصل الیھ 
التشریعات العربیة المقارنة باعتقادنا. فقضت 

 ):۱۷المادة (

ینشأ في كل قسم من اقسام الاصلاح  – أولا 
الاجتماعي مكان خاص یعرف بمركز الاستقبال 

 والتشخیص حسب مقتضى الحال.

تتم مقابلة النزلاء والمودعین في مركز  – ثانیا 
الاستقبال والتشخیص عند التحاقھم بأحد اقسام 
الاصلاح الاجتماعي وتوضح لھم طبیعة عملھم 

 وحقوقھم وواجباتھم في القسم.

تجري الفحوصات الطبیة والنفسیة  – ثالثا 
والاجتماعیة للنزلاء وتصنیفھم على اساس ذلك 
خلال مدة اقصاھا شھران من تاریخ التحاقھم 

 بالمركز.

یبُلغ كل نزیل ومودع عند التحاقھ بقسم  – رابعا 
الاصلاح الاجتماعي، بالقرارات والبرامج المعدة 
لھ والمكان المخصص لھا. وتتولى مھمة 

لتصنیف ھذه لجنة مؤلفة من خمسة أعضاء لا ا
 .)۲( تقل شھادتھم عن الشھادة الجامعیة الاولیة

وعلى ھذا یجب ان یكون ھناك مؤسسات  
للتوقیف لإیداع الموقوفین احتیاطیا، أضافة الى 
مؤسسات عقابیة للذكور والاناث بعضھا لتنفیذ 
العقوبات القصیرة وبعضھا لتنفیذ العقوبات 

                                                            
) من قانون اصلاح ٥،٦أنظر الفصل الرا�ع المادة ( - ١

، و�ذلك الفصل ٢٠١٨) لسنة ١٤النزلاء والمودعین رقم (
الاول من ال�اب السا�ع من قانون المؤسسة العامة 

 الملغي. ١٩٨١) لسنة ١٠٤رقم (للإصلاح الاجتماعي 

ى جانب مؤسسات طبیة للمرضى الطویلة. إل
ومؤسسات للمصابین بالأمراض النفسیة 
ومدارس تخصص للشبان والیافعین ممن تؤھلھم 

 .)۳( حداثة سنھم لتلقي دروسا علمیة ومھنیة

نظم المشرع الفرنسي الاشراف على فرنسا وفي 
التنفیذ في قانون الاجراءات الجزائیة، فعھد 

القانون ) من ۷۲۱الاشراف بنص المادة (
المذكور الى قاضي یعُین من قبل وزیر العدل 
ولمدة ثلاثة سنوات یسمى قاضي تطبیق 

) منھ قد جعلت ۷۲۲العقوبات. وكانت المادة (
اختصاصھ بالأشراف على تنفیذ العقوبات وتحدید 
أسس المعاملة بالنسبة الى كل محكوم علیھ ولھ 
نقل المحكوم علیھ من درجة الى أخرى ضمن 

لتدرجي في المؤسسة العقابیة، ولھ أیضا النظام ا
سلطة اقتراح الافراج الشرطي للمحكوم علیھ، 
وكل أشكال التنفیذ خارج المؤسسة والتي تعتمد 
على الثقة بالمحكوم علیھ، كالعمل خارج المؤسسة 
العقابیة وصلاحیتھ في إجازات الخروج المؤقت، 
 ولھ كذلك سحب كل الرخص من المحكوم علیھ

)٤(. 

یخُول القانون الایطالي الاشراف إیطالیا  وفي 
على التنفیذ الى قاض یسمى قاضي الاشراف، 

) من قانون العقوبات ۱٤٤والذي خولتھ المادة (
الایطالي مھمة تقریر أمكانیة السماح للمحكوم 
علیھ بالعمل خارج المؤسسة العقابیة الى اقرار 
الافراج الشرطي للمحكوم علیھ. ولھ صلاحیة 

على تنفیذ التدابیر الاحترازیة وامتلاكھ  الاشراف
سلطة تعدیلھا أو تقریر انھائھا أو استبدال تدبیر 

ومن اخر تبعا لخطورة شخصیة المحكوم علیھ.

) من قانون المؤسسة العامة ١٦أنظر المادة ( - ٢
 .١٩٨١) لسنة ١٠٤للإصلاح الاجتماعي رقم (

حسام الاحمد، حقوق السجین وضماناته في ضوء  - ٣
 .٤٣صسابق، القانون والمقررات الدول�ة، مصدر 

 .٢٢٣-٢٢ص، مصدر سابق مرهج،محمد حماد  - ٤
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المھام المسندة لقاضي تطبیق العقوبات، العمل 
على ضمان التطبیق السلیم لتدابیر التفرید العقابي. 

ظمة إذ یقع على عاتقھ تقریر ما یتناسب من أن
عقابیة بالنسبة للمحبوسین بالنظر لشخصیتھم 
وخطورتھم وقابلیتھم للإصلاح، وھذا ما نصت 

 القانون العقابي الجزائريعلیھ المادة الثالثة من 
المتضمن قانون تنظیم السجون التي  ۰٤- ۰٥

تنص على أنھ " یرتكز تطبیق العقوبة السالبة 
ي للحریة على مبدأ تفرید العقوبة الذي یتمثل ف

معاملة المحبوس وفقا لوضعیتھ الجزائیة، وحالتھ 
البدنیة والعقلیة". وعلیھ تشمل مراقبة التطبیق 
السلیم لتدابیر التفرید العقابي، مراقبة الأسالیب 
التمھیدیة والأسالیب اللاحقة لتفرید المعاملة 

. فأعمال قاضي التنفیذ باعتقادنا تفضي )۱( العقابیة
قوق والحریات لطریق واحد ھو حمایة الح

ذا من للمحكوم علیھ داخل المؤسسة العقابیة. ه
توجب قواعد الحد الادنى جھة ومن جھة أخرى، 

، أن تكون كوادر الموظفین )۲( لمعاملة السجناء
بالسجون في مستوى مناسب من التعلیم والذكاء 
والنباھة، وأن یتلقوا قبل ألتحاقھم بالخدمة دورات 

وتخصصیة متعلقة بحقوق الانسان تدربیھ عامة 
وحریاتھ وأن تكون تلك البرامج تحت أشراف 
قاضي التنفیذ. وأن ینضم إلیھم عددا كافي من 
الأخصائیین مثل الاطباء ومعلمي الحرف. وھذا 
ما نص علیھ قانون اصلاح النزلاء والمودعین 

في الفصل الثالث المادة  ۲۰۱۸) لسنة ۱٤رقم (
)٤.( 

                                                            
لسنة  ١٥١ون السجون العراقي رقم نعتقد أن قان - ١

على هذا المنوال  ) جاءت١٤م الملغي في مادته (١٩٦٩
" تشمل اختصاصات اللجنة ما نصت:حیث  المعنى،أو 

دراسة حالة السجین وتشخ�صه وتصن�فه ووضع  – ١ یلي:
برنامج لمعاملته وتأهیله السلو�ي والثقافي والمهني وتت�ع 

ة مستمرة مع تعدیل التغییرات التي تطرأ عل�ه �صور 
 البرنامج المقرر حسب ما تفتض�ه حالة السجین ".

ما یتعلق بمرحلة التنفیذ داخل إن دور القضاء فی
المؤسسة العقابیة یجب أن یكون دورا ایجابیا بناء، 
فما دام القاضي ھو الذي یقدر درجة خطورة 
المحكوم علیھ ویعُین بالتالي العقوبة والتدبیر 
الملائم لھ فمن الطبیعي أن تكون لھ سلطة 
الاشراف على العقوبة التي نطق بھا وتقدیر أثرھا 

لمحكوم علیھ وذلك بالاتصال المباشر على سلوك ا
معھ داخل المؤسسة العقابیة. وھنا یأتي دور اراء 
المختصین داخل المؤسسة العقابیة في اغناء 
معرفة القاضي بأحوال الجاني وبالتالي توجیھھ 
(اي القاضي) الوجھة الصحیحة التي تحفظ 
للجاني حقوقھ وحریاتھ من جھة وتعمل على 

 ا من جھة اخرى.تأھلیھ تأھیلا صحیح

 

 
من خلال ما تقدم فبالإمكان تحدید  الخاتمة:

 مجموعة من النتائج والتوصیات 
 النتائج:

لابد من الحفاظ وعدم الخروج على مبدأ  .۱
الشرعیة فھي خیر وسیلة من أجل حمایة 

 حقوق وحریات المحكوم علیھ.
أن التنفیذ العقابي من خلال الھیئات  .۲

ملحوظ وسریع في القضائیة تطور بشكل 
 الانظمة العقابیة المقارنة.

أن ھنالك العدید من الضمانات  .۳
الدستوریة والقانونیة التي نصت على 

أوصي �اعتمادها مؤتمر الأمم المتحدة الأول لمنع  - ٢
 ١٩٥٥الجر�مة ومعاملة المجرمین المعقود في جن�ف عام 

ج�م  ٦٦٣وأقرها المجلس الاقتصادي والاجتماعي �قرار�ه 
-(د ٢٠٧٦و ١٩٥٧تموز/یولیو  ٣١) المؤرخ في ٢٤-(د

 .١٩٧٧أ�ار/مایو  ١٣) المؤرخ في ٦٢
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حمایة وتعزیز حقوق وحریات المحكوم 
 علیھ.

إن المؤسسات العقابیة في العراق لم  .٤
تؤدي رسالتھا على النحو المطلوب، 
نتیجة عدم نجاح البرنامج العقابي وتعثره 

الأھداف والأغراض التي  في تحقیق
 یسعى إلى تحقیقھا.

كان للمشرع العراقي محاولة في التأكید  .٥
وتعزیز دور التنفیذ العقابي من قبل 
الھیئات القضائیة وذلك من خلال 
مشروع قانون الاجراءات الجزائیة 

 العراقي في ثمانینیات القرن الماضي.
 

 التوصیات:
بھذا ندعو المشرع العراقي الى الاخذ  .۱

الحدیث على غرار  النظام العقابي
التشریعات الاوربیة والعربیة في بلدان 

كبیرة  فائدةلما لھ من  المغرب العربي،
صلاح وتأھیل المحكوم إتساھم في 

علیھم. وكذلك تطویر برامج التأھیل 
بما یتلائم مع الحد  للسجون،المھني 

 علیھم.الادنى لمعاملة المحكوم 
العقابي في قانون  توحید قواعد التنفیذ .۲

مھمة الرجوع الى تسھیل واحد من أجل 
 القانون.ذلك 

رد الاعتبار القضائي، إعادة العمل بنظام  .۳
لما لھ من أھمیة في الحفاظ على حقوق 

 وحریات المحكوم علیھ.
یجب أن یتدخل المشرع بالنص على  .٤

فرض جزاءات تأدیبیة وإداریة توقع عند 
قابیة عن تھاون المسؤولین في الإدارة الع

 الأعمال المكلفین بھا.
ً للمؤسسات  .٥ یجب أن یكون ھناك تنوعا

العقابیة بحسب فئات السجناء تنوعاً 
، ملائماً من حیث أوجھ المعاملة العقابیة

وخاصة ما یتعلق بإعادة التأھیل المھني 

والإعداد للإفراج، مع التوسع في 
المؤسسات العقابیة النوعیة لبعض 

الشباب والمرضى المحكوم علیھم مثل 
 نفسیاً والمدمنین.

 :المصادر

 قانون في التنفیذ طرق حسنین، محمد .۱
 دیوان الجزائري، المدنیة الإجراءات
 ،2001 الجزائر، الجامعیة، المطبوعات

  .   ٥ص
 ضوء في الجنائي التنفیذ الشواربي، الحمید عبد .۲

 الإسكندریة، المعارف، منشأة والفقھ، القضاء
 .۷ص نشر، تاریخ دون

 الجزائر في العقابي النظام فلسفة :الطاھر بریك .۳
 الدولیة القواعد ضوء على السجین وحقوق

 التنظیمیة والنصوص الجزائري والتشریع
 ملیلة، عین الھدى، دار المتخذة لتطبیقھ،

 .۸ص الجزائر، ،2009
یاسین مفتاح، الاشراف القضائي على التنفیذ  .٤

م، ۲۰۱۱القضائي، رسالة ماجستیر، الجزائر، 
 وما بعدھا. ۳۱ص 

 أو العقوبات تطبیق قاضي :سنقوقة سائح .٥
 المحبوسین إدماج لإعادة الاجتماعیة المؤسسة

 الجزائري التشریع ظلّ  في والقانون الواقع بین
 ملیة، عین الھدى دار علمیة وتقییمیة، رؤیة

 .۱٦ص الجزائر، ،2013
د. السید أحمد علام، ضمانات المحكوم علیھ  .٦

فترة التنفیذ العقابي، دار النھضة العربیة، خلال 
 .۲٦٤م، ص۲۰۱۲القاھرة، 

عبد العظیم مرسي وزیر، دور القضاء في تنفیذ  .۷
الجزاءات الجنائیة، دار النھضة العربیة، 

 .۲۲٤م، ص۱۹۷۸مصر، 
د. إبراھیم زید، دور القاضي في الأشراف  .۸

التنفیذ، منشورات المركز القومي للبحوث 
م، ص ۱۹۷۰ئیة، مصر، الاجتماعیة والجنا

٦۷. 
اعتمد ونشر على الملأ بموجب قرار الجمعیة  .۹

) المؤرخ ۳-ألف (د ۲۱۷العامة للأمم المتحدة 
 .۱۹٤۸كانون الأول/دیسمبر  ۱۰في 

إذا كانت معظم دساتیر الدول قد كرست قرینة  .۱۰
البراءة، فإن ھناك دول لم تنص على مبدأ 

ة البراءة في صلب دساتیرھا، مثل دستور المملك
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الأردنیة الھاشمیة وكذا دستور المملكة 
المغربیة، قد اورد نصوصا تقر ضمنیا مبدأ 
البراءة من خلال الضمانات التي كفلھا المشرع 
للمتھم حمایة لحریتھ وصونا لحقھ في الدفاع، 
فالمشرع الیاباني نظر إلى مبدأ البراءة على أنھ 
من المسلمات التي ال تحتاج إلى نص صریح 

 ر.في الدستو
إن تقریر الإدانة یستند إلى محاور ثلاثة: أولھا  .۱۱

الاقتناع الشخصي للقاضي النابع من ضمیره، 
ثانیھا الاقتناع الموضوعي المبني على الأدلة 
المطروحة أمامھ بالدعوى، وثالثھا ألا یعتري 
ھذه الأدلة أي شك. وھذا الأخیر یترجم بقاعدة: 

ئیة تفسیر الشك لصالح المتھم. فالدعوى الجنا
تبدأ في مرحلتھا الأولى في صورة شك في إسناد 
واقعھ إلى المشتبھ فیھ، وأن ھدف إجراءاتھا 
التالیة ھو تحویل ھذا الشك إلى یقین، فإذا لم 
یتحقق ذلك بقي الشك، وھو عدالة غیر كافیة 
لإدانة الشخص، ومن ثم یكون القاضي ملزماً 
بإصدار حكمھ ببراءة المتھم. فالبراءة لا تدحض 
إلا بیقین لا یعتریھ شك، فإذا كان ھناك احتمال 
واحد یفید البراءة، فلا ینبغي على المحكمة 
الحكم بالإدانة، وإلا كان ذلك خطأ منھا ومخالفة 
لقاعدة أن الشك یجب أن یفسر لصالح المتھم.  
حیث أرسى القضاء بدوره قاعدة الشك یفسّر 

یة لصالح المتھم، فقد كان لمحكمة التمییز الأردن
عدة قرارات في ھذا الشأن، إذ قضت في قرار 
لھا "لا جریمة إذا أصبحت الأدلة یشوبھا الشك، 
وتحیط بھا الشبھات، وأن الشك یفسّر لصالح 
المتھم والحدود تدار بالشبھات. كما عبرّت 
المحكمة الدستوریة العلیا في مصر عن مدى 
أھمیة ھذا المبدأ لكفالة حق المتھم في الدفاع 

"أصل البراءة یعد قاعدة أساسیة، أقرّتھا  بقولھا
الشرائع جمیعھا لا لتكفل بموجبھا حمایة 
المذنبین، وانمّا لتدرأ بمقتضاھا العقوبة عن 
الفرد إذا كانت التھمة الموجّھة إلیھ قد أحاطتھا 
الشبھات بما یحول دون التیقن من اقتراف 
المتھم لھا". أما في العراق فقد أقر المشرع 

بمبدأ الاقتناع الیقیني للقاضي الجنائي العراقي 
تحكم المحكمة في  –أ):" أ /۲۱۳في المادة (

الدعوى بناء على اقتناعھا الذي تكون لدیھا من 
الادلة المقدمة في أي دور من ادوار التحقیق او 
المحاكمة وھي الاقرار وشھادة الشھود 

ومحاضر التحقیق والمحاضر والكشوف 
الخبراء والفنیین  الرسمیة الاخرى وتقاریر

والقرائن والادلة الاخرى المقررة قانون". 
للمزید أنظر: د عمر فخري الحدیثي، حق المتھم 
في محاكمة عادلة دراسة مقارنة، دار الثقافة 

 .٥٤م، ص۲۰۰٥للتوزیع والنشر، الاردن ،
قرار محكمة جنایات اربیل المرقم  .۱۲

:"... لعدم ۲۹/٦/۲۰۰۸في  ۲۰۰۸ج//۲٤۸
ادلة قانونیة مقنعة و معتبرة بحقھما تثبت تحصل 

على وجھ الجزم و الیقین قیام المذكورین 
بارتكاب الجریمة المسندة الیھما و ان مجرد 
مشاھدة المتھمین المذكورین قرب دار المشتكي 
و ضبط السكینة في دار المشتكي المذكور و 
على فرض عائدیتھا إلى المذكورین لا یعني 

لجریمة المسندة الیھما و ان قیامھما بارتكاب ا
الادلة المتوفرة في القضیة تنحصر بأقوال 
المشتكي (ي.م.ع.) و التي جاءت منفردة و غیر 
معززة باي دلیل اخر او قرینة قاطعة وان 
شھادتھ لم تكن عیانیھ و انما مبنیة على الشك و 
الاشتباه و لا یمكن الاطمئنان الیھا و الاستناد 

صالح المتھم اضافة إلى علیھا و الشك یفسر ل
ذلك ان المتھمین المذكورین انكرا التھمة 
المسندة الیھما في كافة المراحل و حیث ان 
ورود الوقائع على النحو المذكور في القرار 
الممیز لا تحتوي على الكفایة القانونیة لیكون لھا 
اثر في الاثبات فعلیھ و استنادا إلى احكام الفقرة 

أ من الاصول الجزائیة /۲٥۹) من المادة ٦(
قرر نقض كافة القرارات الصادرة في الدعوى 
 بحق المتھمین اعلاه من محكمة جنایات اربیل.

محمد حماد مرھج، ضمانات المحكوم علیھ اثناء  .۱۳
تنفیذ العقوبة، جامعة بغداد، كلیة القانون، 

 وما بعدھا. ۱۷٥م، ص۱۹۸۸
 .۱۰۱د. عبد العظیم مرسي، مصدر سابق، ص .۱٤
م السحماوي، تنفیذ الاحكام الجنائیة د. إبراھی .۱٥

واشكالات التنفیذ، مطابع جریدة السفیر، 
 .۲۰م، ص۱۹۸٥بیروت، 

 ۱۷۷محمد حماد مرھج، مرجع سابق، ص .۱٦
محمد حسني عبد اللطیف، النظریة العامة  .۱۷

لإشكالات التنفیذ، دار القاھرة، مصر، بدون 
 .۹٤سنة، ص
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۳۲٦ 

د. براء منذر كامل، شرح قانون أصول  .۱۸
الجزائیة، الموصل، العراق، المحاكمات 

 .٥، ص۲م، ط۲۰۰۹
ھناك بعض النصوص العقابیة تفرض تنفیذ  .۱۹

العقوبة من تأریخ صدور الحكم الابتدائي ، وھذا 
من قانون أصول  ۲۸۱ما نصت علیھ المادة 

 ۱۹۷۱لسنة  ۲۳المحاكمات الجزائیة رقم 
العراقي:" على المحكمة ان تصدر حكماً بعقوبة 

یة ان ترسل المحكوم علیھ او تدبیر سالب للحر
الى المؤسسة او السجن الذي قررت ایداعھ فیھ 
ومعھ مذكرة الحجز او السجن متضمنة التدبیر 
او العقوبة المحكوم بھا وبدء تنفیذھا والمادة 
القانونیة المحكوم بمقتضاھا والمدة التي قضاھا 
المحكوم علیھ مقبوضاً علیھ او موقوفاً وترسل 

لى الادعاء العام لیتابع تنفیذ صورة من المذكرة ا
 الحكم وفقاً لما ھو منصوص علیھ بالقانون".

حسام الاحمد، حقوق السجین وضماناتھ في  .۲۰
ضوء القانون والمقررات الدولیة، منشورات 

 .۳٦-۳٥م، ص۲۰۱۰الحلبي، بیروت،
طاشت وردیة، الرقابة على تنفیذ العقوبات  .۲۱

السالبة للحریة، رسالة دكتوراه، 
 .۲۸۱، ص۲۰۱٦الجزائر،

للمزید انظر: فھد یوسف الكساسبة، دور النظم  .۲۲
العقابیة الحدیثة في الاصلاح والتأھیل، الاردن، 

م، ۲۰۱۳المنظمة الدولیة للإصلاح الجنائي، 
 .۱۹-۱۷ص

رفیق أسعد سیدھم، دور القاضي الجنائي في  .۲۳
كلیة الحقوق، جامعة عین شمس،  تنفیذ العقوبة،

 .۲۲۰مصر، بدون سنة، ص
السید أحمد محمد علام، مصدر سابق، د.  .۲٤

 .۲٤۹ص
د. محمود نجیب حسني، علم العقاب، دار  .۲٥

 ۳۰۱م، ص۱۹۸۸النھضة العربیة، القاھرة، 
 وما بعدھا.

د. عبد العظیم مرسي وزیر، مصدر سابق،  .۲٦
 .۲۸۱ص

د. السید أحمد محمد علام، مصدر سابق،  .۲۷
 وما بعدھا. ۲٥٥ص

 د. السید أحمد محمد علام، مصدر سابق، ص .۲۸
، بشأن تنظیم ۱۹۹۲لسنة  ٤۳انون اتحادي ق .۲۹

 ۲۳۳المنشآت العقابیة الجریدة الرسمیة العدد 
مكرر السنة الثانیة والعشرین بتاریخ 

وعمل بھ من تاریخ  ۱/۱۹۹۲/۲٦
۲٦/۷/۱۹۹۲. 

لسنھ  ۳۹٦أنظر قانون تنظیم السجون رقم  .۳۰
 ).۳٥-۳۳، المواد من (۱۹٥٦

لسنة  ۲٦أنظر قانون السجون الكویتي رقم  .۳۱
)، المواد ۱۹٦۲/  ۲٦بتنظیم السجون ( ۱۹٦۲

 ).۲۷-۲٥من (
) من قانون ٥،٦أنظر الفصل الرابع المادة ( .۳۲

) لسنة ۱٤اصلاح النزلاء والمودعین رقم (
، وكذلك الفصل الاول من الباب السابع ۲۰۱۸

من قانون المؤسسة العامة للإصلاح الاجتماعي 
 الملغي. ۱۹۸۱) لسنة ۱۰٤رقم (

قانون المؤسسة العامة ) من ۱٦أنظر المادة ( .۳۳
 .۱۹۸۱) لسنة ۱۰٤للإصلاح الاجتماعي رقم (

حسام الاحمد، حقوق السجین وضماناتھ في  .۳٤
ضوء القانون والمقررات الدولیة، مصدر 

 .٤۳سابق، ص
-۲۲محمد حماد مرھج، مصدر سابق، ص .۳٥

۲۲۳. 
لسنة  ۱٥۱نعتقد أن قانون السجون العراقي رقم  .۳٦

لى ھذا ) جاءت ع۱٤م الملغي في مادتھ (۱۹٦۹
المنوال أو المعنى، حیث نصت:" تشمل 

دراسة حالة  – ۱اختصاصات اللجنة ما یلي: 
السجین وتشخیصھ وتصنیفھ ووضع برنامج 
لمعاملتھ وتأھیلھ السلوكي والثقافي والمھني 
وتتبع التغییرات التي تطرأ علیھ بصورة 
مستمرة مع تعدیل البرنامج المقرر حسب ما 

 تفتضیھ حالة السجین ".
وصي باعتمادھا مؤتمر الأمم المتحدة الأول أ .۳۷

لمنع الجریمة ومعاملة المجرمین المعقود في 
وأقرھا المجلس الاقتصادي  ۱۹٥٥جنیف عام 

) ۲٤-جیم (د ٦٦۳والاجتماعي بقراریھ 
 ۲۰۷٦و ۱۹٥۷تموز/یولیو  ۳۱المؤرخ في 

 .۱۹۷۷أیار/مایو  ۱۳) المؤرخ في ٦۲-(د
ھ في حسام الاحمد، حقوق السجین وضمانات .۳۸

ضوء القانون والمقررات الدولیة، مصدر 
 .٤۸سابق، ص

مدحت الدبیسي، موسوعة التنفیذ الجنائي،  .۳۹
المكتب الجامعي الحدیث، مصر، بدون سنة 

 وما بعدھا. ۳۰طبع، ص
عبد الرحیم صدقي، علم العقاب، العقوبة على  .٤۰

ضوء العلم الحدیث في الفكر المصري الحدیث 
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۳۲۷ 

المعارف القاھرة، ، دار ۱-والمقارن، ط 
 .۱۳۰، ص ۱۹۸٦

عبد الحفیظ طاشور، دور قاضي تطبیق الأحكام  .٤۱
 .۸۰القضائیة الجزائیة، مرجع سابق، ص 

 .۲۷۳د. أحمد محمد علام، مصدر سابق، ص .٤۲
من قانون  ۲٥۰/٦ففي فرنسا نجد أن المادة  .٤۳

الاجراءات الجنائیة تبین أن یختص مدیر 
وقیع المؤسسة العقابیة أو من یفوضھ كتابة بت

الجزاءات الجنائیة التأدیبیة من خلال لجنة 
التأدیب على المحكوم علیھم المخالفین ، مع 
أخطار قاضي تطبیق العقوبات بكل جزاء 
تأدیبي في اجل مدتھ خمسة أیام من تأریخ النطق 
بالقرار ، وعلى المدیر أن یرفع تقریراً للجنة 
تطبیق العقوبات عن كل جزاء بالحجز 

عندما تتجاوز مدة الحجز عن الانفرادي أو 
خمسة عشر یوما بالنسبة للراشد ، والالتزام بقید 
الجزاءات التأدیبیة في سجل خاص ، یقُدم الى 
 الجھات القضائیة عند زیارتھا للرقابة والتفتیش.

مشروع اعد في ثمانینات القرن الماضي من قبل  .٤٤
 وزارة العدل العراقیة الا انھ لم یرى النور.

-۱۷۰رھج، مصدر سابق، صمحمد حماد م .٤٥
۱۷۳. 

بشأن مؤسسات  ۲۰۰٥) لسنة ٥قانون رقم ( .٤٦
 الإصلاح والتأھیل اللیبي.

لسنة  ۱٤قانون اصلاح النزلاء والمودعین رقم  .٤۷
۲۰۱۸. 

ثامنا) من قانون الادعاء العام /٥أنظر المادة ( .٤۸
في الاتجاه ذاتھ أذ  ۲۰۱۷لسنة  ٤۹العراقي رقم 

المواطنین نصت على:" النظر في شكاوى 
المقدمة الیھ من ذوي العلاقة، او المحالة علیھ 
من الجھات المختصة وارسالھا الى المرجع 
القضائي المختص ومتابعتھا مع بیان رأیھ في 

 شأنھا".
-۳۱۸د. رفیق أسعد سیدھم، مصدر سابق، ص .٤۹

۳۱۹. 
السید أحمد محمد علام، ضمانات المحكوم علیھ  .٥۰

سابق، ص  خلال فترة التنفیذ العقابي، مصدر
۲۹۹. 

 

 

 

 

 

 

Key Words:  The convict   
Implementation  judiciary
 Freedom      Rights 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


            النفاث المندمج وانعكاسه على أمطار العراقأثر التغیر المناخي في تغیر تكرار الت�ار 

 

;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;Ï÷§;;g\Ä`ÍÇ;Ñ]Õ;ÄÅ¬’ \;NN;;;Ïfiâ’;;MKLT;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/;

  
 

۳۲۸ 

 على أمطار العراقوانعكاسھ  التیار النفاث المندمجتكرار ر یتغی التغیر المناخي في أثر

 )۲۰۱۳/۲۰۱٤-۲۰۰۳/۲۰۰٤) و(۱۹٦۰/۱۹٦۱-۱۹٥۰/۱۹٥۱(للدورتین 

 .د. عبد العباس عواد لفتھ الوائلي م

 تربیة ذي قارمدیریة 

 :مقدمة البحث

الموقع الفلكي للعراق في شمال العروض شبھ  أسھم 

ره بالعدی��د المداری��ة وجن��وب الع��روض المعتدل��ة بت��أث

الس�طحیة والعلی�ا المتكون�ة  من المنظومات الضغطیة

بالمنظوم��ات الض��غطیة  دویقص�� الع��روض،ف��ي تل��ك 

منظوم��ات الض��غط العالی��ة والواطئ��ة وھ��ي الظ��واھر 

بالمرتفع��ات المناخیــــ��ـة المتحرك��ة المكون��ة المتمثل��ة 

الجویة والمنخفضات الجویة والتي تتكون ف�ي بع�ض 

فت�ارة تس�یطر  الأحیان منھا ظ�اھرة الرك�ود الھ�وائي.

مراكز تل�ك المنظوم�ات عل�ى طق�س الع�راق ومناخ�ھ 

،وأحیان��ا بس��بب بع��دھا لا یص��ل ال��ى الع��راق س��وى 

الأحیان تسیطر على امتداداتھا الضغطیة وفي بعض 

ك�ـ(مرتفع وم�نخفض ج�ویین) ف�ي ن العراق منظومت�ا

واح���د، وبع���ض ھ���ذه المنظوم���ات یك���ون تأثیرھ���ا  آنٍ 

كبی���را عل���ى الع���راق وال���بعض الآخ���ر تتمی���ز بت���أثیر 

محدود، وبشكل عام ف�أن ھ�ذه المنظوم�ات الض�غطیة 

ولة ؤالمؤلف��ة م��ن مرتفع��ات ومنخفض��ات جوی��ة مس��

بشكل كبیر عن صیاغة طقس العراق ومناخ�ھ، وف�ي 

س الع���راق ومناخ���ھ بحال���ة ح���الات ن���ادرة یت���أثر طق���

رك����ود ھ����وائي ب����ین تل����ك المنظوم����ات الض����غطیة، 

 الج��وي الغ��لاف ض��من منطق��ة ھ��و الج��وي ف��المرتفع

 الھوائی����ة لتی����اراتل نتیج����ة ج����وي باس����تقرار تتمی����ز

 وبع�د الأس�فل نح�و الأعلى من المرتفع داخل الھابطة

 الری���اح تل���ك تتف���رق الأرض س���طح ال���ى وص���ولھا

)Divergence( م�ن أعل�ى الض�غط قیم فیھا وتكون 

 الھ�واء ف�ان الری�اح ھبوط وبعد بھا المحیطة المناطق

 جزیئ�ات انضغاط بتأثیر الأول لسببین، یسخن سوف

 ح�رارة م�ن ترف�ع طاق�ة یول�د مما واصطدامھا الھواء

 الج��و ف��ي العام��ة القاع��دة ان والث��اني الھ��ابط الھ��واء

 بس���بب ترتف���ع  الح���رارة درج���ة ت���نخفض رتف���اعبالا

، ویك�ون )i(الأرض وھ�و لح�رارةا مص�در من القرب

المرتف��ع عل��ى ش��كل دوائ��ر مغلق��ة لخط��وط الض��غط 

المتس���اویة ذات مرك���ز واح���د أو یظھ���ر ل���ھ مراك���ز 

) Hثانوی��ة ف��ي بع��ض الأحی��ان ویرم��ز ل��ھ ب��الحرف (

) وتتن��اقص Anticycloneس��مى ض��د الإعص��ار(وی

وتصبح أرقام الضغط فیھ من المركز نحو الأطراف،

حركت����ھ م����ع اتج����اه عق����ارب الس����اعة ف����ي النص����ف 
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۳۲۹ 

وع��رف الش��مالي وب��العكس ف��ي النص��ف الجن��وبي ،

Howard  المرتف�������ع الج�������وي بمنطق�������ة الض�������غط

)،أن م��ن ص��فاتھ یك��ون  High pressureالع��الي(

) ویكون ض�غط Cycloneعكس المنخفض الجوي (

 .)ii(الب��ارومتر أعل��ى ف��ي المرك��ز ویق��ل نح��و الخ��ارج

 أو ھادئة وریاح صافیة المرتفع ءأجوا تكون ما عادة

 المرتف�ع مرك�ز م�ن الابتع�اد مع سرعتھا تزداد خفیفة

 المرتف���ع مث���ل دافئ���ة أو ب���اردة أج���واء یص���احبھ وق���د

  الأمطار. وقلة الجفاف أو ،مداري شبھوال السیبیري

یھ��دف البح��ث ال��ى تحلی��ل أث��ر التغی��ر  : ھ��دف البح��ث

المن��اخي ف��ي تغی��ر تك��رار التی��ار النف��اث المن��دمج ف��ي 

) ۱۹٦۰/۱۹٦۱-۱۹٥۰/۱۹٥۱ال�������������������������دورتین (

) لمعرف���������ة قل���������ة ۲۰۱۳/۲۰۱٤-۲۰۰۳/۲۰۰٤و(

التساقط  في السنوات الأخیرة التي تحصل في طقس 

الع��راق ومناخ��ھ م��ن خ��لال تحلی��ل لخ��رائط الطقس��یة 

دورتین والت�����ي بل�����غ ) لل�����00Zالیومی�����ة للرص�����دة (

) خریط�ة. إذ یت�أثر الع�راق بامت�دادات ۸۰۳٦عددھا(

المرتفع��ات والمنخفض��ات الجوی��ة بص��ورة أكث��ر م��ن 

 مراكزھا. 

تتمح��ور مش��كلة البح��ث ف��ي س��ؤالین :مش��كلة البح��ث

 ھما:

ھل أثر التغیر المن�اخي الع�المي ف�ي تغی�ر تك�رار  -۱

 التیار النفاث المندمج  فوق العراق؟

ر تك�رار التی�ار النف�اث المن�دمج عل�ى ما أث�ر تغی� -۲ 

 قلة التساقط فوق العراق؟

أثرفیتغیر العلاق�ة المناخیة أن للتغیرات:فرضیة البحث

ب���ین المنظوم���ات الض���غطیة الس���طحیة والعلی���ا ف���وق 

وبالتالي فتغیر تكرار التیار المندمج أثرّ ف�ي العراق، 

قلة تكرار المنخفضات الجویة الجبھویة مما أدى الى 

 معدل التساقط فوق العراق. انخفاض

تب�رز أھمی�ة البح�ث م�ن كونھ�ا تع�الج  :أھمیة البح�ث

اح��د الموض��وعات المھم��ة ف��ي عل��م المن��اخ الش��مولي 

وھو التیارات النفاثة وتحدیدا التیار النفاث المندمج ( 

الذي یمثل اندماج التیار شبھ القطبي البارد مع التی�ار 

یؤثر عل�ى   شبھ المداري الدافئ في مسار واحد ) مما

العلیا المرافق�ة ل�ھ ، المنظومات الضغطیة السطحیة و

لم��ا ل��ذلك م��ن أھمی��ة ف��ي التنب��ؤ بالمس��تقبل المن��اخي 

للوق��وف عل��ى حقیق��ة من��اخ الع��راق نح��و مزی��د م��ن 

 الجفاف والإحترار أو العكس.

الم�نھج التحلیل�ي الوص�في الق�ائم  اتبُِ�عَ   طریقة العمل:

عل����ى تحلی����ل الخ����رائط الطقس����یة العلی����ا للمس����توى 

) ملیب����ارا للرص����دة ۲۰۰و۲٥۰و ۳۰۰الض����غطي (

)00Z (GMT  والمنش���ورة ف���ي ش���بكة الاتص���الات

العالمیة (الانترنیت) منھا مركز الأرصاد الجوي في 

ولای�������ة بلایم�������وث الأمریكی�������ة والإدارة الوطنی�������ة 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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۳۳۰ 

خریط�ة .)NOAA( )*iiiوي(للمحیطات والغلاف الج

 )۳و ۲و  ۱( 

تمثل التیارات النفاثة أح�د الظ�واھر الجوی�ة المقدمة: 

العلی��ا المھم��ة الت��ي تلع��ب دوراً كبی��راً وأساس��یاً ف��ي 

تش�����كیل الظ�����واھر الطقس�����یة والمناخیة(الس�����طحیة) 

والظواھر الجویة الأخرى(العلی�ا)، لق�د عُ�رفَ التی�ار 

النفاث لأول مرة م�ن خ�لال اكتش�اف ری�اح قوی�ة ف�ي 

اء مش�����اھدة أعل�����ى التروبوس�����فیروالتروبوبوز، أثن�����

، فق��د اكتشُِ��فت )Cirrusان��دفاعات للغی��وم الس��محاقیة(

م من قبِ�ل ع�الم الأرص�اد الیاب�انيِ ۱۹۲۰أولاً في عام

WasaburoOoishi  ف�������ي موق�������ع قُ�������رْب جب�������ل

فیجي،عن����دما ك����ان یتعَقّ����بَ المناطی����د الاسترش����ادیة 

 .) Pibals()**ivالمعروفة باسم(

 وقد تأكد م�ن وج�ود تی�ار ق�وي یح�یط ب�الأرض یتج�ھ

من الغرب نحو الشرق( نط�اق الغربی�ات العلی�ا) م�ن 

قب�������������ل الب�������������احثین ف�������������ي عل�������������م الأن�������������واء 

) وم���������نھم بیركن���������ز( Meteorologyالجوی���������ة(

Bjerknes  م ۱۹۳۳) وع��دد م��ن معاونی��ھ ف��ي س��نة

عن���دما ق���اموا بحس���اب ودراس���ة المق���اطع العمودی���ة 

 للریاح الحراریة فوق الإقلیم الأوربي الآسیوي .وقد 

 

) التیار النفاث  المندمج  فوق العراق ۲و ۱خریطة (

 ۲۰۰عن�د مس�توى  ۱/۱/۲۰۰۸ف�ي  00Z،الرصدة 

 ملیبارا۳۰۰و 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


            النفاث المندمج وانعكاسه على أمطار العراقأثر التغیر المناخي في تغیر تكرار الت�ار 

 

;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;Ï÷§;;g\Ä`ÍÇ;Ñ]Õ;ÄÅ¬’ \;NN;;;Ïfiâ’;;MKLT;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/;

  
 

۳۳۱ 
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۳۳۲ 
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۳۳۳ 

 

 

 

 

 

 

 

در: ص����������������������������������������������������������������������������������������������������������الم

http://www.esrl.noaa.gov/psd/data/co

mposites/day 

 

أكدت الدراسات المترولوجیة الحدیثة وج�ود تی�ارات 

 زھوائی��ة عل��ى ارتفاع��ات عالی��ة بطبق��ة التروبوب��و

(Tropopause) )v( . والذي یقع ف�وق نط�اق الجبھ�ة

القطبی���ة ف���ي نص���في الك���رة الأرض���یة وتتمی���ز ھ���ذه 

ل�م تك�ن التی�ارات النفاث�ة و،)vi(التیارات بشدة سرعتھا

معروفة الا بعد أن جاءت الحرب العالمیة الثانیة،فق�د 

رجال س�لاح الج�و الأمریك�ي خ�لال الح�رب  لاحظھا

،ووج�دوا أثناء ھج�ومھم الج�وي ف�وق الج�زر الیابانیة

إنھم لا یستطیعون أنَْ یحُرزوا أيّ تق�دم  ض�دّ الری�احِ 

یی��ر كان��ت ت��واجھھم، مم��ا دع��اھم ال��ى تغالقوی��ة الت��ي 

ارتفاعھم بشكل دوري عن الریاح في التی�ار النفّ�اث، 

أوَ ینَتقل��وا إل��ى أي ارتف��اع مختل��ف لتجَن��ب الطی��ران 

كذلك اكتشفت طائرات الاس�تطلاع الألمانی�ة   ضدھا.

ً ۳۰على ارتفاع مثل ھذه الحقیقة  .حی�ث )vii(أل�ف ق�دما

وجدوا إنھم لا یسَتطیعونَ أنَْ یحُ�رزوا أيّ تق�دمّ  ض�دّ 

ف���وق البح���ر المتوس���ط . وق���د وی���ة الت���ي الری���احِ الق

  ۱۹٤۲أظھ��رت إرص��ادات الری��اح العلی��ا ومن��ذ س��نة

إن ھناك وفي كلا نص�في الك�رة الأرض�یة تی�ار ق�وي 

كثی���ف وس���ریع . وب���النظر لكثافت���ھ وس���رعتھ العالی���ة 

المتمیزة عن الھواء المجاور ل�ھ فق�د أطٌل�ق علی�ة أس�م 

ھ��و .و)٤خریط��ة () Jet stream()viiiالتی��ار النف��اث(

تیار ھوائي سریع جداً یرتكز على طول محور أفق�ي 

م��ن طبق��ة التروبوس��فیر وأس��فل طبق��ة الستراتوس��فیر 

وال���ذي یتمی���ز بحرك���ة ری���اح قوی���ة ج���دا ت���ؤدي ال���ى 

ح���دوث حرك���ة اھتزازی���ة جانبی���ة وعمودی���ة تص���ل 

) ك�م/ الس�اعة، یت�راوح  ٤۱۰سرعتھ الى أكثر من ( 

م ۱۰۰۰كم وسمكھ یت�راوح  ٦٥۰-٥۰۰عرضھ بین 

كم، وتختلف درجة حرارة جانب�ھ ۱٤-۹ارتفاعھ بینو

الشمالي عن جانبھ الجنوبي، إذ تبین إن ھناك تیارین 

رئیس���یین ھم���ا التی���ار النف���اث ش���بھ القطب���ي والتی���ار 

النف��اث ش��بھ الم��داري، الل��ذان یتحرك��ان ح��ول الك��رة 

الأرضیة من الغرب نحو الشرق.وعند التحامھما م�ع 

وك�ذلك . ث المن�دمج بعض یسمى عند اذ بالتی�ار النف�ا

ال���ذي یتح���رك م���ن  التی���ار النف���اث الم���داري الش���رقي

خلافاً للتیارین السابقین، كم�ا إن�ھ الشرق نحو الغرب 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
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۳۳٤ 

لا یدور حول  الكرة الأرض�یة، ب�ل یظھ�ر فق�ط ف�وق 

. )ix(جنوب و جنوب شرق آسیا وینتھ�ي  ف�ي إفریقی�ا 

وأثن��اء حرك��ة التی��ارین النف��اثین ش��بھ القطب��ي وش��بھ 

المداري من الغ�رب ال�ى الش�رق فإنھم�ا یقترب�ان م�ن 

بعضھما في بع�ض المواض�ع وق�د ین�دمجان ف�ي تی�ار 

واح��د یس��مى بالتی��ار المن��دمج وھ��و موض��وع البح��ث 

 ،ثم یفترقان مرة أخرى أثناء حركتھما الموجیة.

 ) التیار النفاث المندمج٤( خریطة

 

https://paulbeckwithblog.files.wordp

ress.com/2016/07/gkhkjhkjhjk5.jpg 

تك��������������رار التی��������������ار المن��������������دمج لل��������������دورتین 

) ۱۹٦۰/۱۹٦۱-۱۹٥۰/۱۹٥۱المن������������������اخیتین(

 :)۲۰۱۳/۲۰۱٤-۲۰۰۳/۲۰۰٤و(

) أن ھن�اك تغی�ر ۱) والش�كل (۱یتضح من الجدول ( 

في تكرار التی�ار النف�اث المن�دمج ب�ین ال�دورة الأول�ى 

وال���دورة الثانی���ة ف���وق من���اطق الع���راق ،إذ انخف���ض 

معدل تكرار التیار المندمج في معظم أش�ھر الدراس�ة 

 في الدورة الثانیة والتي یظھر فیھا عما كان علیة في

 الدورة الأولى وھذا یتبین من خلال :

بل��غ مع��دل تك��رار التی��ار النف��اث  أولاً: تش��رین الأول:

)  ۱٫٦،  ۲٫٤،  ۲٫٥المن���دمج ف���ي ال���دورة الأول���ى (

مرة فوق المنطقة الشمالیة والوسطى والجنوبیة ف�وق 

العراق على التوالي، بینما انخفض معدل تكراره في 

) م�رة ف��وق ۰٫٤ ، ۰٫٦،  ۰٫٦ال�دورة الثانی�ة ال��ى  ( 

المنطق��ة الش��مالیة والوس��طى والجنوبی��ة ف��وق الع��راق 

 على التوالي.

بل���غ مع���دل تك���رار التی���ار  ثانی���اً: تش���رین الث���اني::

)  ۷٫۱،  ۷٫۲،  ٦٫٥المن���دمج ف���ي ال���دورة الأول���ى (

مرة فوق المنطقة الشمالیة والوسطى والجنوبیة ف�وق 

العراق على الت�والي، بینم�ا ارتف�ع مع�دل تك�راره ف�ي 

) م���رة ف���وق ۷٫۲،  ۷٫۸،  ۸ال���دورة الثانی���ة ال���ى  ( 

المنطق��ة الش��مالیة والوس��طى والجنوبی��ة ف��وق الع��راق 

 على التوالي.
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۳۳٥ 

بل��غ مع��دل تك��رار التی��ار النف��اث  ثالثا:ك��انون الأول :

 ۱٥٫٤،  ۱٤٫٥،  ۱۳٫۳المندمج في الدورة الأول�ى (

) م��رة ف��وق المنطق��ة الش��مالیة والوس��طى والجنوبی��ة 

ى الت���والي، بینم���ا انخف���ض مع���دل ف���وق الع���راق عل���

،  ۱۲٫۲،  ۱۲٫٦تك���راره ف���ي ال���دورة الثانی���ة ال���ى ( 

) م����رة ف����وق المنطق����ة الش����مالیة والوس����طى ۱٥٫۲

 والجنوبیة فوق العراق على التوالي.

بل�غ مع�دل تك�راره ف�ي ال�دورة  ك�انون الث�اني: رابعا:

) م�������رة ف�������وق  ۲۲٫۹،  ۲۲٫۳،  ۱۸٫٥الأول�������ى (

الجنوبی�ة عل�ى الت�والي، المنطقة الشمالیة والوسطى و

بینما انخفض معدل تكراره ف�ي ال�دورة الثانی�ة ال�ى ( 

) م���رة ف���وق المنطق���ة الش���مالیة ۲۱،  ۱۹٫٦،  ۱۷٫۱

 والوسطى والجنوبیة فوق العراق على التوالي.

بلغ مع�دل تك�راره ف�ي ال�دورة الأول�ى  خامسا:شباط:

) مرة ف�وق المنطق�ة الش�مالیة  ۲۱،  ۲۰٫۳،  ۱۷٫۸(

جنوبی��ة عل��ى الت��والي، بینم��ا انخف��ض والوس��طى وال

،  ۱۷٫۸مع���دل تك���راره ف���ي ال���دورة الثانی���ة ال���ى ( 

) مرة ف�وق المنطق�ة الش�مالیة والوس�طى ۲۰،  ۱۸٫۷

 والجنوبیة على التوالي.

بل��غ مع��دل تك��راره ف��ي ال��دورة الأول��ى  سادس��اً:آذار:

) مرة ف�وق المنطق�ة الش�مالیة  ۲۱٫۷،  ۲۰٫٤،  ۱٦(

لت��والي، بینم��ا انخف��ض والوس��طى والجنوبی��ة عل��ى ا

،  ۱٥٫۹مع���دل تك���راره ف���ي ال���دورة الثانی���ة ال���ى ( 

) م������رة ف������وق المنطق������ة الش������مالیة ۱۷٫۷،  ۱٦٫۳

 والوسطى والجنوبیة فوق العراق على التوالي.

بلغ مع�دل تك�راره ف�ي ال�دورة الأول�ى  سابعاً:نیسان:

) م���رة ف���وق المنطق���ة الش���مالیة ۱۳،  ۱۱٫۸،  ۸٫٥(

لت��والي، بینم��ا انخف��ض والوس��طى والجنوبی��ة عل��ى ا

،  ۷٫٦،  ۷٫۲معدل تكراره في ال�دورة الثانی�ة ال�ى ( 

) م�����رة ف�����وق المنطق�����ة الش�����مالیة والوس�����طى ۷٫۹

 والجنوبیة على التوالي.

بل�غ مع�دل تك�راره ف�ي ال�دورة الأول�ى  ثامناً: مایس:

) م���رة ف���وق المنطق���ة الش���مالیة ٤٫۹،  ٤٫۹،  ٤٫۳(

انخف��ض والوس��طى والجنوبی��ة عل��ى الت��والي، بینم��ا 

،  ۳٫۲،  ۳٫۳معدل تكراره في ال�دورة الثانی�ة ال�ى ( 

) م�����رة ف�����وق المنطق�����ة الش�����مالیة والوس�����طى ۳٫۱

 والجنوبیة على التوالي.

 ) ۱جدول ( 

دمج المعدلات الشھریة لتكرار التیار النفاث المن

-۱۹٥۰/۱۹٥۱( فوق العراق للدورتین
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۳۳٦ 

-۲۰۰۳/۲۰۰٤) و(۱۹٦۰/۱۹٦۱

۲۰۱۳/۲۰۱٤( 
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۳۳۷ 

المصدر : من عمل الباحث اعتمادا على تحلیل 

 )NOAAالخرائط الطقسیة الیومیة لموقع (

) معدل التكرار الشھري للتیار المندمج ۱شكل (

) ۱۹٦۰/۱۹٦۱-۱۹٥۰/۱۹٥۱للدورتین (

 )۲۰۱۳/۲۰۱٤-۲۰۰۳/۲۰۰٤و(

 

من عمل الباحث اعتماداً على الجدول  المصدر :

)۱( 

یتبین من تحلیل الخرائط الطقسیة الیومیة      

)أن التیارین النفاثین یندمجان في 00Zللرصدة (

بعض الأیام من الشھر ابتداءً من شھر تشرین الأول 

منتصف ولغایة شھر مایس ، ویزداد اندماجھما في 

الخریف وفصل الشتاء وبدایة الربیع في أما في 

أیلول )  –آب –تموز  –الأشھر الأخرى  (حزیران 

فیبتعد كل منھما عن الأخر لیتزحزحان كلاھما الى 

الشمال باتجاه القطب ( یتراجع التیار شبھ القطبي الى 

شمالاً ویتقدم التیار النفاث ٦۰ْمواقعھ فوق عروض 

شمالاً الى الشمال ٤٥ْض شبھ المداري فوق عرو

لیسیطر على شمال تركیا وإیران والبحر الأسود ، 

لذا یلاحظ من التحلیل أعلاه أن معظم الأشھر في 

الدورة الثانیة انخفض فیھا تكرار التیار المندمج عدا 

شھر تشرین الثاني عما كان علیھ في الدورة الاولى 

ویعزو ذلك الى التغیر المناخي الحاصل في مناخ 

لكرة الأرضیة لأسباب كانت طبیعیة وبشریة ،مما ا

ادى الى تغیر المنظومات الجویة السطحیة والعلیا لما 

فیھا التیار المندمج والذي بدوره أدى الى تغیر تكرار 

المنخفضات الجویة المارة فوق العراق مما ادى الى 

تغیر في كمیة التساقط التي تسببھا تلك المنظومات 

ا من تیارات نفاثة تحركھا والتیار الجویة وما یرافقھ

النفاث المندمج تحدیدا المسبب لتكوینھا وحركتھا. لذا 

 ) الآتي:۲) والشكل (۲یتضح من تحلیل الجدول (

۱ك ۲ك شباط آذار نیسان مایس

۹٦۱-۱۹٥۰معدل  ۲۰۱٤-۲۰۰۳معدل 

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


            النفاث المندمج وانعكاسه على أمطار العراقأثر التغیر المناخي في تغیر تكرار الت�ار 

 

;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;Ï÷§;;g\Ä`ÍÇ;Ñ]Õ;ÄÅ¬’ \;NN;;;Ïfiâ’;;MKLT;;;43http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/;

  
 

۳۳۸ 

: بلغ معدل تساقط الأمطار لھذا الشھر في  أیلول -۱

الدورة الأولى لمحطات البصرة والناصریة وبغداد 

أربیل ( والرطبة وكركوك والموصل والسلیمانیة و

) ملم ۷٫٦، ۱۲٫۱، ۰٫۹،  ۰،  ۱٫٥،  ۰٫۱،  ۰،  ۰

على التوالي بینما انخفض معدل التساقط للأمطار 

 ۰٫۲، ۰، ۰في الدورة الثانیة  عدا محطة بغداد( 

 ) ملم على التوالي .۰،  ۰،  ۰٫٦،  ۰٫۷،  ۰٫٥،

بلغ المعدل الشھري للأمطار في  تشرین الأول: -۲

رة والناصریة وبغداد الدورة الأولى لمحطات البص

والرطبة وكركوك والموصل والسلیمانیة وأربیل ( 

) ملم ۳۰، ۰، ٥٫٤،  ۲٫۲،  ۲٫۱،  ۲٫۳،  ۱٫۹،  ۱

على التوالي بینما بلغ معدل التساقط للأمطار في 

،  ۱۱٫٤،  ۹٫۷،  ٥٫۸،  ٦٫۲، ۱٫۹الدورة الثانیة ( 

 ) ملم على التوالي .۲٥٫۱،  ۱۲،  ۱۱٫٥

معدل تساقط الأمطار لھذا  بلغ تشرین الثاني:-۳

الشھر في الدورة الأولى لمحطات البصرة 

والناصریة وبغداد والرطبة وكركوك والموصل 

،  ۲٤٫٥،  ۲٥٫۳،  ۳۰٫۷والسلیمانیة وأربیل ( 

) ملم على ۳۹٫۷، ۱۲۰٫۷، ۳۰٫۸،  ٤۱٫۳،  ۱۹٫۷

التوالي بینما انخفض معدل التساقط للأمطار في 

،   ۸٫٦، ۱٦٫٥، ۱٥٫٤، ۱۳٫٦الدورة الثانیة  ( 

) ملم على  ۳۳٫٥،   ۱٤٦٫۱،  ٤۲٫۷،  ۲٦٫۹

 التوالي عدا محطتي الموصل والسلیمانیة .

) معدلات الأمطار الشھریة (ملم) ۲جدول (

لمحطات الدراسة فوق العراق للدورتین 

)۱۹٥۰/۱۹٥۱-۱۹٦۰/۱۹٦۱ (

 )۲۰۱۳/۲۰۱٤-۲۰۰۳/۲۰۰٤و(

      بغداد الناصریة البصرة المحطة

 الدورة

           ۲د ۱د ۲د ۱د ۲د ۱د  الشھر

           0.2 0.1 0.0 0.0 0.0 0.0 أیلول

تشرین 

 الأول
1.0 1.9 1.9 6.2 2.3 5.8           

تشرین 

 الثاني
30.7 13.6 25.3 15.4 24.5 16.5           

كانون 

 الأول
41.7 22.8 25.6 21.8 22.5 17.4           

كانون 

 الثاني
22.8 24.5 19.7 15.5 27.5 25.0           

           15.9 29.5 12.3 15.6 13.9 10.0 شباط

           10.7 27.1 15.1 14.5 4.7 17.0 آذار

           13.9 25.5 12.4 15.6 12.7 15.2 نیسان

           5.2 10.8 6.4 3.0 4.8 5.2 مایس
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۳۳۹ 

      1.3 0.0003 0.5 0.1 0.2 0.0001 0.2 0.08 0.0 0.0 0.0 حزیران

      0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 تموز

      0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 آب

الھیئة  المصدر: من عمل الباحث اعتمادا على:

العامة للأنواء الجویة والرصد الزلزالي ، قسم 

 ۰المناخ ،بغداد، بیانات غیر منشورة

یتبین أن معدل تساقط الأمطار  كانون الأول: -٤

لھذا الشھر في الدورة الأولى لمحطات البصرة 

والناصریة وبغداد والرطبة وكركوك والموصل 

،  ۲۲٫٥،  ۲٥٫٦،  ٤۱٫۷والسلیمانیة وأربیل كان( 

) ملم ۱۱۱٫۷،   ۱۳۹، ٥٦٫۱،  ٥۰٫٥،  ۱٥٫۱

على التوالي بینما انخفض معدل التساقط للأمطار 

لمعظم محطات الدراسة عدا  في الدورة الثانیة

،  ٤٫۱، ۱۷٫٤،  ۲۱٫۸،  ۲۲٫۸محطة السلیمانیة( 

 ) ملم على التوالي .۹۰٫۷،  ۱٤۷،  ٤۱٫٥،  ۲۹٫۲

یتضح أن معدل تساقط الأمطار كانون الثاني:  -٥

لھذا الشھر في الدورة الأولى لمحطات البصرة 

والناصریة وبغداد والرطبة وكركوك والموصل 

،  ۲۷٫٥،  ۱۹٫۷، ۲۲٫۸والسلیمانیة وأربیل كان( 

) ملم على ۱۲۳٫٥،   ۲۳۹٫٥، ٥۸،   ٥۲، ۱۳٫۸

التوالي ،بینما تباین معدل التساقط للأمطار في 

،  ۲٤٫٥محطات الدراسة اذ بلغ (  الدورة الثانیة بین

۱٥٫٥  ،۲٥ ،۱٤٫۱  ،٦٤  ،۷۰٫۱  ،۲۳۳  ،

 x) ملم على التوالي. ۱۱۷٫۳

 

)معدلات الأمطار الشھریة (ملم)  لمحطات ۲شكل (

-۱۹٥۰/۱۹٥۱الدراسة فوق العراق للدورتین (

-۲۰۰۳/۲۰۰٤) و(۱۹٦۰/۱۹٦۱

۲۰۱۳/۲۰۱٤( 
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۳٤۰ 

  

  

 الدورة الثانیة             

المصدر : من عمل الباحث اعتماداً على الجدول 

)۲( 

 

یلاحظ أن معدل تساقط الأمطار لھذا شباط:  -٦

الشھر في الدورة الأولى لمحطات البصرة 

والناصریة وبغداد والرطبة وكركوك والموصل 

،  ۲۹٫٥،  ۱٥٫٦،  ۱۰والسلیمانیة وأربیل كان( 

) ملم ٤٥٫۹،   ۱۰۸٫۲، ٦۷٫۸،  ٦۲٫۷،  ۱۱٫۳

على التوالي بینما انخفض معدل التساقط للأمطار 

،  ۱۳٫۹في الدورة الثانیة لمعظم محطات الدراسة ( 

۱۲٫۳  ،۱٥٫۹  ،۱۲٥٥٫،  ٫٤۷  ،٦۱٫۳  ،۹۱  ،

 ) ملم على التوالي .٤٦٫۳

یتبین أن معدل تساقط الأمطار لھذا الشھر  آذار: -۷

في الدورة الأولى لمحطات البصرة والناصریة 

وبغداد والرطبة وكركوك والموصل والسلیمانیة 

،  ۱٥٫۹،  ۲۷٫۱،  ۱٤٫٥،  ۱۷وأربیل بلغ ( 

) ملم على ۱۱٤٫٦،   ۱۷٦٫۷، ۷٤٫۹،  ۷۳٫٤

التوالي بینما انخفض معدل التساقط للأمطار في 

،  ٤٫۷ة لمعظم محطات الدراسة  ( الدورة الثانی

۱٥٫۱  ،۱۰٫۷  ،۹٫٥  ،۳۱٫۳  ،۲٥٫۳  ،۱٤۲  ،

 ) ملم على التوالي .۸۲٫٥

یلاحظ أن معدل تساقط الأمطار في  نیسان: -۸

الدورة الأولى لمحطات البصرة والناصریة وبغداد 

والرطبة وكركوك والموصل والسلیمانیة وأربیل 

،   ٥۰٫۸، ۲۰٫۸،  ۲٥٫٥،  ۱٥٫٦،  ۱٥٫۲كان( 

) ملم على التوالي بینما ۲۱٫۹،   ۸۹،  ٥٦٫٥

انخفض معدل التساقط للأمطار في الدورة الثانیة 

،  ۱۲٫٤،  ۱۲٫۷لجمیع محطات الدراسة اذ بلغ ( 

۱۳٫۹  ،٥٫۷  ،۳٦٫۸  ،٤۳٫۷  ،٦۸٫۹  ،۱٤٫٤ (

 ملم على التوالي .
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۳٤۱ 

یلاحظ أن معدل تساقط الأمطار في  مایس: -۹

الدورة الأولى لمحطات البصرة والناصریة وبغداد 

والرطبة وكركوك والموصل والسلیمانیة وأربیل 

  ٤۳،  ۲۱٫۷،   ۲۲،  ۹٫٥،  ۱۰٫۸،  ۳،  ٥٫۲بلغ(

) ملم على التوالي، بینما انخفض معدل ۱٥، 

التساقط للأمطار في الدورة الثانیة لمعظم محطات 

 ۱٦٫٦،  ۳٫٦،  ٥٫۲، ٤٫٦،  ۸٫٤اذ بلغ (  الدراسة

 ) ملم على التوالي .۱۲٫٤،  ٤۳،  ۱۲، 

في ھذا الشھر في  الأمطاربلغ معدل حزیران: -۱۰

الدورة الأولى لمحطات البصرة والناصریة وبغداد 

والرطبة وكركوك والموصل والسلیمانیة وأربیل ( 

) ملم . ۳،  ٤٤،  ۱٫۳ ۰٫٥، ۰٫۲، ۰٫۲،  ۰، ۰

بینما انخفض معدل التساقط للأمطار في الدورة 

، ۰٫۸،  ۰الثانیة لمعظم محطات الدراسة اذ بلغ ( 

) ملم ۱،  ۰،  ۰٫۷،  ۰٫۰۰۰۳،   ۰٫۱،  ۰٫۰۰۰۱

 على التوالي .

 

 

 

 

 الاستنتاجات:

نستنتج من خلال  تحلیل الخرائط الطقسیة الیومیة 

ومعدلات تكرار التیار النفاث المندمج ومعدلات 

 الآتي:لمحطات الدراسة  يالتساقط المطري الشھر

 تكرارانخفاض معدل ھناك تغیر واضح في  -۱

التیار النفاث المندمج فوق العراق بین الدورة الأولى 

والدورة الثانیة .اذ یمكن ملاحظة تغیر مواقع 

العالمي  التیارات النفاثة التي تأثرت بالتغیر المناخي

الى تغیر مواقعھا وتزحزحھا باتجاه القطب  أدىمما 

 .الأرضیةضمن النصف الشمالي من الكرة 

ان ھناك انخفاض واضح بین الدورة  یتبین -۲

الأولى والدورة الثانیة لمعدلات تساقط الأمطار فوق 

العراق لمحطات مختلفة في شمال ووسط وجنوب 

 العراق (محطات البحث).

یتضح من تحلیل الخرائط الطقسیة الیومیة وعند  -۳

من منظومات  قارنة التیارات النفاثة وما یرافقھام

كل التیار النفاث المندمج عندما یتش،أخرىضغطیة 

فانھ في معظم ولیس جمیع الأوقات تتكون تحتھ 

وھذا ما یحدث تؤدي الى التساقط ومنخفضات جویة 

 في الفصل البارد تحدیدا.

للتیار النفاث المندمج دور كبیر في تشكل  -٤

 المنخفضات الجویة الجبھویة والتي تسبب الأمطار
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۳٤۲ 

ریحي ود قصفھو یقوم بدفعھا باتجاه الشرق مع وج

یتشكل اثناء اندفاع التیار نحو السطح ما یولد جبھة 

 .للمنخفض الجوي

من تحلیل تكرار التیار النفاث المندمج  فوق  -٥

اندماج التیار النفاث شبھ  یلاحظ انھ عند العراق

القطبي مع التیار النفاث شبھ المداري ، فان سرعتھ 

وھذا  والأفقیةتزداد بقوة وبسبب انحناءاتھ العمودیة 

ھوائیة طولیة في معظم  أمواجیؤدي الى تشكل 

مما یشكل  الأحیانومستعرضھ في بعض  الأوقات

 منخفضات جویة جبھویة.

یارات النفاثة ومنھا السبب في تغیر مواقع الت إن -٦

 وخاصةالتیار المندمج  ھو التغیر المناخي العالمي 

على العروض المداریة ومنھا منطقة الشرق 

الواضح في تغیر مناخ  الأثروكان لھ  الأوسط

 قلة التساقط. أوالعراق باتجاه الجفاف 

 

 

 المصادر:

أصول الجغرافیة  أبو العینین، حسن سید احمد ، -۱

، الدار الجامعیة للطباعة والنشر، ۱المناخیة، ط

 .۱۹۸۱بیروت، 

الراوي، صباح ، عدنان البیاتي ،أسس علم المناخ   -۲

 .۱۹۹۰،دار الحكمة للطباعة، الموصل،

السامرائي ، قصي عبد المجید ، مبادئ الطقس  -۳

والمناخ ، الطبعة العربیة ،دار الیازوري العلمیة 

 .۲۰۰۸لتوزیع ،عمّان ،الاردن،للنشر وا

تكرار الأسدي ،كاظم عبد الوھاب حسن ،  -٤ 

المنخفضات الجویة وأثرھا في طقس العراق 

،رسالة ماجستیر (منشورة)  ، كلیة الآداب ، ومناخھ

 .۱۹۹۱جامعة البصرة ،

الربیعي، شھلاء عدنان محمود ،تكرار   -٥

 المرتفعات الجویة وأثرھا على مناخ العراق،رسالة

أبن رشد، – ماجستیر، غیر منشورة،كلیة التربیة 

 . ۲۰۰۱جامعة بغداد، 

موقع التیار النفاث  لیث محمود محمد ، ،الزنكنة -٦

وأثره في منخفضات وأمطار العراق، رسالة 

غیر  .۱۹۹٦ماجستیر ، كلیة الآداب. جامعة بغداد، 

 منشورة.

الرئیسیة  الخصائصالدزیي، سالار علي خضر ، -۷

لامتدادات مراكز المرتفعات والمنخفضات الجویة 

المؤثرة على مناخ العراق ، بحث  ،مجلة كلیة 

 . ۲۰۱۲، ۹٦الآداب ، بغداد ،العدد 
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۳٤۳ 

8- E.T.Stringer." Foundation of ….."،W. 

H .Preeman Company ،San 

Francisco،1972. 

9- http://vortex.plymouth.edu/reanal-

u.html 

10- 

http://www.esrl.noaa.gov/psd/data/com

posites/ 

11- 

https://paulbeckwithblog.files.wordpr

ess.com/2016/07/gkhkjhkjhjk5.jpg 

 

 

 

 

 

 
                                                            

الخصــــائص الرئ�ســــ�ة لامتــــدادات ) ســــالار علــــي خضــــر الــــدز�ي، ١(
مراكــز المرتفعــات والمنخفضــات الجو�ــة المــؤثرة علــى منــاخ العــراق ، 

-٥٩، ص  ٢٠١٢، ٩٦�حث  ،مجلة �ل�ة الآداب ، �غـداد ،العـدد 
٦٠. 

                                                                                              
شـــهلاء عـــدنان محمـــود الر��عي،تكـــرار المرتفعـــات الجو�ـــة وأثرهـــا ) ٢(

أبـن – ��ـةعلـى منـاخ العراق،رسـالة ماجسـتیر، غیـر منشـورة،كل�ة التر 
 .٢٧،ص ٢٠٠١رشد، جامعة �غداد، 

* مر�ز الأرصاد الجو�ة في ولا�ة بلا�موث الأمر�ك�ة        
)Plymouth State Weather Center (  والإدارة الوطن�ة ،

 NOAA –National Oceanic /للمح�طات والغلاف الجوي 
and Atmospheric Administration   هي:

والطقس والمناخ  علم المح�طات مهتمة �شؤون  أمر�ك�ة إدارة
في الثالث من تشر�ن  NOAA تأسست.�الغلاف الجوي  المتعلق

، وذلك من أجل تنظ�م الأمور المتعلقة ١٩٧٠الأول/أكتو�ر سنة 
 .ولا�ات المتحدة الأمر�ك�ة�المح�طات والغلاف الجوي في ال

.u.html-http://vortex.plymouth.edu/reanal و

http://www.esrl.noaa.gov/psd/data/composites/da

y/ 

) قصي عبد المجید السامرائي، م�ادئ الطقس والمناخ ، الط�عة ١(
، ص ٢٠٠٨العر��ة ،دار ال�ازوري العلم�ة للنشر والتوز�ع ،عمّان ،،

٩٨. 
ستَعملُ لمعرفة سرع واتجاه الر�احِ في المستو�ات *مناطید تُ *   

العل�اِ من الجو حیث تستعملُ هذه المناطید المعروفةَ �سبب غازِها 
 .٩٨المصدر نفسه ، صالداخليِ.

2- E.T.Stringer." Foundation of ….."،W. H 
.Preeman Company ،San Francisco،1972،P.228 

ص�اح الراوي ، عدنان الب�اتي ،أسس علم المناخ  ،دار الحكمة  )١(
 .  ١٤٣، ص ١٩٩٠للط�اعة، الموصل،

، ١) حسن سید احمد أبو العینین، أصول الجغراف�ة المناخ�ة، ط٢(
 .١٨٦ص،١٩٨١الدار الجامع�ة للط�اعة والنشر، بیروت، 

تكرار المنخفضات الجو�ة كاظم عبد الوهاب حسن الأسدي،)٣(

،رسالة ماجستیر (منشورة)  ، �ل�ة وأثرها في طقس العراق ومناخه

 .٢٦،ص١٩٩١الآداب ، جامعة ال�صرة ،
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۳٤٤ 

                                                                                              
لیث محمود محمد الزنكنة ، موقع الت�ار النفاث وأثره في )١(

، )غیر منشورة(منخفضات وأمطار العراق، رسالة ماجستیر 
 .٤٢، ص ١٩٩٦جامعة �غداد، . كل�ة الآداب

سابق ، مصدر  الوھاب حسن الأسدي،كاظم عبد ) ٢(
 .٢٦ص

مج لا �ظهر فوق العراق في المندالنفاث لاحظة:  الت�ار م* 
الأشهر (حز�ران وتموز وآب وأیلول) لابتعاد الت�ار�ن النفاثین ش�ه 
القطبي وش�ه المداري  وتغیر مواقعهما في فصل الص�ف  نحو 

 الشمال من العراق �سبب الحر�ة الظاهر�ة للشمس .
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۳٤٥ 

مص���ارف  ف���ي تطبیقی���ة(دراس���ة  المس���تدامة ق���یم التنمی���ةتعزی���ز  ف���ي وتأثیرھ���االحوكم���ة الأخلاقی���ة 

 ) الناصریة -القطاع الخاص 

 السنبختىعبد اللطیف أحمد د. أسامة

 المقدمة:

یم����ر بھ����ا  الت����يالمالی����ة  اتلق����د أظھ����رت الأزم����

م����رارة نتائجھ����ا، أن م����ن أھ����م  ویش����ھد، الع����الم 

أس��بابھا ھ��و الس��لوكیات غی��ر الس��ویة م��ن جان��ب 

وزاد م���ن ح���دتھا  الم���اليالمج���ال  ف���يالمتع���املین 

 ف�������يال�������ذى استش�������رى  الأخلاق�������يالس�������قوط 

المؤسس����ات والأس����واق المالی����ة العالمی����ة وتمث����ل 

فس�����اد أعض�����اء ف�����ي  الأخلاق�����يھ�����ذا الس�����قوط 

مج�����الس إدارات البن�����وك والش�����ركات الكب�����رى 

والاس����تیلاء عل����ى الأم����وال بمعلوم����ات مض����للة 

ع���ن تحقی���ق أرب���اح عالی���ة فیحص���لوا عل���ى ج���زء 

منھ�����ا بص�����فة مكاف�����آت واس�����تخدام المعلوم�����ات 

المتاح��������ة ل��������دیھم ع��������ن أح��������وال الش��������ركات 

ت���داول م���ا  ف���ي والاس���تفادة م���ن ھ���ذه المعلوم���ات 

 یملكونھ من أموال.

ل���ك تزای���د الاھتم���ام بمفھ���وم حوكم���ة م���ن أج���ل ذ

 الس�����لوكيالجان�����ب  ف�����ي الش�����ركات وخاص�����ة 

فیھ������ا، فكان������ت الفرص������ة لت������دخل  والأخلاق������ي

المرجعی�����ة الإس�����لامیة لأول م�����رة بع�����د غی�����اب 

طوی����ل، س����احة الع����رض بع����د أن ظل����ت لعق����ود 

م������وطن التلق������ي والتقلی������د، ومخب������را للنم������اذج 

والتص������ورات، لت������دلي ب������دلوھا عب������ر ط������رح 

تج����اوز لیإنس����اني ع����ادل، تھا نح����و ب����دیل بص����ما

لأزم��������ة اھ��������ذا الم��������أزق الحض��������اري أولاً، و

الاقتص����ادیة ثانی����اً، الت����ي تمث����ل إح����دى منازل����ھ 

 لغ����رض تحقی����ق الھ����دفالأساس����یة والخطی����رة 
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۳٤٦ 

 مح����اور  ةأربع���� م����ن البح����ث ت����م تقس����یمھ ال����ى

تض�����من المح�����ور الأول منھجی�����ة البح�����ث ام�����ا 

المح����ور الث����اني فق����د تض����من الجان����ب النظ����ري 

للبح����ث ام����ا فیم����ا یتعل����ق ب����المحور الثال����ث فق����د 

تض���من الجان���ب العمل���ي للبح���ث وأخی���را تض���من 

 المحور الرابع الاستنتاجات والتوصیات 

 المحور الأول: منھجیة البحث

 اولاً: مشكلة البحث:

لیس ھن���اك مم���ا یؤك���د تح���دیاتتواج���ھ المنظم���ات 

ادن������ي ش������ك ف������ي أن العم������ل ف������ي المنظم������ات 

یكتس����ب المصرفیالخدمی����ة ولاس����یما ف����ي قط����اع 

أھمی����ة خاص����ة ف����ي حمای����ة المجتم����ع والدول����ة 

ركن���اً مھم���اً  المص���ارفعل���ى الس���واء، إذ تمث���ل 

التنمی����ة م����ن أرك����ان الدول����ة والت����ي تس����ھم ف����ي 

س����تأخذ بزم����ام الأم����ور ف����ي  الاقتص����ادیة لل����بلاد

تس���ییر الدول���ة ف���ي المس���تقبل وال���تحكم بمواردھ���ا 

المالی�����ة. وبشِ�����كلٍ ع�����ام یمُك�����ن تن�����اول معض�����لة 

البح�����ث الفكری������ة م������ن خ������لال الإجاب������ة عل������ى 

م������ا تص������ور القی������ادات  /۱التس������اؤلات الآتی������ة:

ع���ن مفھ���وم  المص���ارف المبحوث���ةالإداری���ة ف���ي 

 القیمالأخلاقی�����ة ومفھوم�����الحوكم�����ة ومتطلب�����ات 

م�����ا طبیع�����ة علاق�����ات الارتب�����اط  /۲تدامة. المس�����

 الحوكم���ة الاخلاقی���ةوالقیموالأث���ر ب���ین متطلب���ات 

 ؟.المص������ارف عین������ة البح������ثالمس������تدامة ف������ي 

وعل����ى أس����اس م����ا تق����دم یمك����ن وض����ع تس����اؤل 

وعل���ى أس���اس م���ا تق���دم یمك���ن البح���ث الرئیس���ي: 

أي م���دى  البح���ث الرئیس���ي: ال���ىوض���ع تس���اؤل 

الق���������������یم على الحوكم���������������ة الاخلاقی���������������ةؤثرت

وتتف���رع من���ة  في المنظم���ة قی���د البح���ثالمس���تدامة

 الاتیة:التساؤلات 

 البع���د الاش���رافيبع���د . ھ���ل ھن���اك علاق���ة ب���ین ۱

 ؟القیم المستدامةوالاخلاقی

المس������اءلة بع������د . ھ������ل ھن������اك علاق������ة ب������ین ۲

 ؟القیم المستدامةوالاخلاقی

بع������د الإفص������اح . ھ������ل ھن������اك علاق������ة ب������ین ۳

 ؟المستدامة القیمووالشفافیة الاخلاقی
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۳٤۷ 

ب������ین البع������د الرق������ابي . ھ������ل ھن������اك علاق������ة ٤

 القیم المستدامةالاستراتیجیة و الاخلاقي

ھ�����ل ت�����درك المنظم�����ة قی�����د البح�����ث أھمی�����ة .٥

م��������دى تھ��������تم  والى أيالحوكم��������ة الاخلاقی��������ة

القیم والحوكم���ة الاخلاقی���ةبالمنظم���ة قی���د البح���ث 

 ؟المستدامة

 ثانیاً: أھمیة البحث:

 :التالیةلنقاط الاساسیة با البحثاھمیة  تتمثل

ف���ي لف���ت انتب���اه إدارة المنظم���ة  لبح���ثاإس���ھام . ۱

المبحوث������ة إل������ى ض������رورة الاھتم������ام بتفعی������ل 

مف�������اھیم وأس�������الیب اداری�������ة معاص�������رة مث�������ل 

الموجھ���ة  الق���یم المس���تدامةوالأخلاقی���ة الحوكم���ة 

 عام. وللمنظمة بشكلبشكل خاص  للأفراد

یمث���ل البح���ث الح���الي اس���ھاماً معرفی���اً یرك���ز .۲

الحوكم�������ة بعل�������ى متغی�������رات مھم�������ة متمثل�������ة 

 .القیم المستدامةو الاخلاقیة

. تش���������خیص ووص���������ف مس���������توى أھمی���������ة ۳

 متغیرات البحث میدانیاً.

 یق�����دم الح�����الي كون�����ھ. تنب�����ع أھمی�����ة البح�����ث ٤

 مقی����اس علم����ي لت����وفیر قاع����دة م����ن المعلوم����ات

الق�������یم لتع�������رف عل������ى ا یمك������ن م�������ن خلالھ������ا

 لدى الافراد العاملین.المستدامة

. . یمك����ن البح����ث م����ن معرف����ھ المنظم����ة قی����د ٥

ودورة ف����ي  الحوكم����ة الاخلاقی����ةالبح����ث ح����ول 

 .القیم المستدامةتعزیز 

 ثالثاً: اھداف البحث:

إل����ى تحقی����ق الأھ����داف  البح����ث الح����الي یس����عى

  :التالیة

الحوكم����ة ب����ین  ارتب����اط م����ن وج����ودالتحقی����ق . ۱

تحدی���د مس���ار ھ���ذه و الق���یم المس���تدامةو الاخلاقی���ة

 البحث. قیدالعلاقة في المنظمة 

اختب����ار ملائم����ة نم����وذج البح����ث والمتض����من . ۲

الق�������یم و، الحوكم�������ة الاخلاقی�������ةھما:مح�������ورین 

خ����لال اس����تخدام معادل����ة النمذج����ة  منالمس����تدامة

 Structural Equationالھیكلی�������ة (
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۳٤۸ 

Modeling وبالاعتم����������اد عل����������ى برن����������امج (

)AMOS,V.24.( 

۳

. اختب�������ار علاق�������ة الت�������أثیر ب�������ین المتغی�������رات 

 البحث. قیدمنظمة  والفرعیة فيالرئیسة 

الحوكم���ة اختب���ار علاق���ة الارتب���اط ب���ین أبع���اد . ٤

 قی�����دمنظم�����ة الفي الق�����یم المس�����تدامةالأخلاقی�����ة و

 .البحث

. التع�������رف عل�������ى مس�������توى ادراك الاف�������راد ٥

المنظم����������������ة قی����������������د الع����������������املین ف����������������ي 

م��������ن خ��������لال  متغیرات البح��������ثلأھمی��������ةالبحث

 إجابات افراد العینة.

 الفرضي للبحث رابعاً: المخطط

تصوراً أولیاً  للبحثیقدم المخطط الفرضي     

عن مجموعة علاقات الارتباط والتأثیر بین 

القیم والحوكمة الاخلاقیةبالمتمثلة البحثمتغیرات 

) ۱كل (شوكما موضح في الالمستدامة 
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۳٤۹ 

 

 

 

(  ) المخط�����������������������������������������ط الفرض�����������������������������������������ي للبح�����������������������������������������ث۱الش�����������������������������������������كل (

 ) الباحثالمصدر: من اعداد 

 خامساً: فرضیات البحث: 

یس�������تند البح�������ث ال�������ى فرض�������یتین رئیس�������تین 

 لبح����ثالاول����ى ل الرئیس����یة الفرض����یةمفادھم����ا: 

 لحوكم�����ة(ھن�����اك ت�����أثیر ذات دلال�����ة إحص�����ائیة 

) الق�������������یم المس�������������تدامةف�������������ي  الاخلاقی�������������ة

 :التالیة الفرضیاتمنھایتفرعو

. ھن������اك ت������أثیر ذات دلال������ة إحص������ائیة لبع������د ۱

 .القیم المستدامةفي الاشرافي الاخلاقی

إحص����������ائیة . ھن����������اك ت����������أثیر ذات دلال����������ة ۲

 .القیم المستدامةفي  المساءلة الاخلاقيلبعد

. ھن������اك ت������أثیر ذات دلال������ة إحص������ائیة لبع������د ۳

الق�������یم ف�������ي  الإفص�������اح والش�������فافیة الاخلاق�������ي

 .المستدامة

. ھن������اك ت������أثیر ذات دلال������ة إحص������ائیة لبع������د ٤

 .القیم المستدامةفي الرقابي الاخلاقی

(ھن�������اك :للبح�������ثالثانیة الرئیس�������یة الفرض�������یة

الحوكم�����ة ارتب�����اط ذات دلال�����ة إحص�����ائیة ب�����ین 

والتییتفرعمنھ�������ا ) القیم المس�������تدامةوالاخلاقی�������ة

 التالیة: الفرضیات

بع���د الإحص���ائیة بین. ھن���اك ارتب���اط ذات دلال���ة ۱

 .القیم المستدامةوالاشرافي الاخلاقي 

ب�����ین ذات دلال�����ة إحص�����ائیة  ارتب�����اط. ھن�����اك ۲

 .المستدامةالقیم والمساءلة الاخلاقي بعد

 التضامن البعد الرقابي الاخلاقي
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۳٥۰ 

ب�����ین ذات دلال�����ة إحص�����ائیة  ارتب�����اط. ھن�����اك ۳

الق��������یم والإفص��������اح والش��������فافیة الاخلاق��������ي بعد

 المستدامة

.ھن���اك ارتب���اط ذات دلال���ة إحص���ائیة ب���ین بع���د ٤

 القیم المستدامةوالرقابي الاخلاقي 

 :البحث متغیراتسادساً: مقیاس

المتغی����ر  بمتغی����رین،متغی����رات البح����ث تمثل����ت 

المكون الحوكم����ة الاخلاقی����ةبالمس����تقل والمتمث����ل 

القیم التابع���������) فق���������رة ، والمتغی���������ر ۲۰م���������ن (

) ۱۲حس�����ب مقی�����اس  المك�����ون م�����ن (المستدامة

 )۱في الجدول ( موضح كماو فقرة

 ) ترمیز فقرات مقیاس البحث۱الجدول (

ع��������������������دد 

لفق�����������رات 

 لمقیاس

 ت لمتغیرات لرمز بعاد البحث

  لبعد الاشرافي الاخلاقي 5

 

G E 

 

 

` 

 الحوكمة الاخلاقیة 

 

 بعد المساءلة الاخلاقي 5 ۱

الإفص������اح والش������فافیة بع������د  5

 لاخلاقي

  لبعد الرقابي الاخلاقي 5

  لانصاف 3

SV 

 

 

 لقیم المستدامة

 

 لتمكین 3 ۲

  حسن الإدارة والمساءلة 3

   لتضامن 3
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۳٤۹ 

 الباحثالمصدر: من اعداد 

 سابعاً: مجتمع وعینة البحث:

 مص����ارفف���ي تمث���ل مجتم���ع البح����ث بالع���املین 

اختی���ار ،اذ ت���م ف���ي الناص���ریة  القط���اع الخ���اص

 ف����رداً ) ۱٥۹عش����وائیة م����نھم تمثل����ت ب ( عین����ة

ج���رى اختی���ارھم بش���كل عش���وائي وذل���ك اس���تناداً 

) وال���ذي Sekaran, 2010 , p.315ال���ى  (

أورد ج��دولاً یب��ین فی��ة حج��م العین��ة الملائ��م عن��د 

مس�������تویات مختلف�������ة م�������ن مجتم�������ع الدراس�������ة 

) اس�����تبانة ۱٥۹، حی�����ث ت�����م توزی�����ع ( الأص�����لي

جمیعھ��������ا ص��������الحة ) ۱٥۰اس��������ترجع منھ��������ا (

للتحلی����ل وعل����ى النح����و الموض����ح ف����ي الج����دول 

)۲( 

 ) مجتمع وعینة البحث۲الجدول (

لاس��������������������������تبانات 

 لصالحة

لاس��������������������������تبانات  لاستبانات التي تم استردادھا

 لموزعة

 مجتمع البحث

۱٥۰ ۱٥۰ ۱٥۹ ۲۷۰ 

 الباحثالمصدر: من اعداد 

 المحور الثاني: الجانب النظري

 الأخلاقیةالحوكمة المبحث الأول :

یم���ر  لق���د أظھ���رت الأزم���ة المالی���ة الحالی���ة الت���ى

بھ��ا الع��الم ویش��رب م��رارة نتائجھ��ا، أن م��ن أھ��م 

أس��بابھا ھ��و الس��لوكیات غی��ر الس��ویة م��ن جان��ب 

المتع���املین ف���ى المج���ال الم���الى وزاد م���ن ح���دتھا 

الس�������قوط الأخلاق�������ى ال�������ذى استش�������رى ف�������ى 

المؤسس����ات والأس����واق المالی����ة العالمی����ة وتمث����ل 

ھ���ذا الس���قوط الأخلاقىف���ى فس���اد أعض���اء مج���الس 

لش��������������ركات الكب��������������رى إدارات البن��������������وك وا

والاس����تیلاء عل����ى الأم����وال بمعلوم����ات مض����للة 

ع���ن تحقی���ق أرب���اح عالی���ة فیحص���لوا عل���ى ج���زء 
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۳٥۰ 

منھ�����ا بص�����فة مكاف�����آت واس�����تخدام المعلوم�����ات 

المتاح��������ة ل��������دیھم ع��������ن أح��������وال الش��������ركات 

والاس���تفادة م���ن ھ���ذه المعلوم���ات ف���ى ت���داول م���ا 

 یملكونھ من أموال.

م���ن أج���ل ذل���ك تزای���د الاھتم���ام بمفھ���وم حوكم���ة 

الش�������������ركات وخاص�������������ة ف�������������ى الجان�������������ب 

الس�������لوكىوالأخلاقى فیھ�������ا، فكان�������ت الفرص�������ة 

لت�����دخل المرجعی�����ة الإس�����لامیة لأول م�����رة بع�����د 

غی����اب طوی����ل، س����احة الع����رض بع����د أن ظل����ت 

لعق���ود م���وطن التلق���ي والتقلی���د، ومخب���را للنم���اذج 

والتص������ورات، لت������دلي ب������دلوھا عب������ر ط������رح 

ب����دیل إنس����اني ع����ادل، تج����اوزا  بص����ماتھا نح����و

لھ��������ذا الم��������أزق الحض��������اري أولاً، وللأزم��������ة 

الاقتص����ادیة ثانی����اً، الت����ي تمث����ل إح����دى منازل����ھ 

 الأساسیة والخطیرة

 أھم خصائص الأخلاق: •

 قدسیة الأوامر الأخلاقیة  -۱

 ثبات القواعد الأخلاقیة  -۲

 . التسامي -۳

أس�����باب الاھتم�����ام بالأخلاقی�����ات المھنی�����ة ف�����ى  •

 المؤسسات:

أخلاقی���ات المھن���ة تعن���ي: "وثیق���ة تح���دد المع���اییر 

الأخلاقی������ة والس������لوكیة المھنی������ة المطل������وب أن 

 یتبعھا أفراد جمعیة مھنیة .

وتع���رف بأنھ���ا : بی���ان المع���اییر المثالی���ة لمھن���ة 

م����ن المھ����ن تتبن����اه جماع����ة مھنی����ة أو مؤسس����ة 

 ل مسؤولیاتھم المھنیة.لتوجیھ أعضائھا لتحم

فأخلاقی��������ات التعام��������ل ال��������وظیفي أخلاقی��������ات 

مش����تركة ، التمی����ز فیھ����ا بالمنافس����ة ف����ي تق����دیم 

الأفض���������ل ، فالكف���������اءة الإداری���������ة ، وحس���������ن 

الاس����تقبال ، والابتس����امة ، والمظھ����ر الحس����ـن ، 

والإخ����������لاص ف����������ي العم����������ل ، والنزاھ����������ة ، 

والاھتم��ام بالعمی��ل ، وتحم��ل م��ا ق��د یص��در عن��ھ 

غلظ����ة ف����ي الك����لام ، ومجاملت����ھ  م����ن تج����اوز أو

واس���تیعابھ، وخروج���ھ راض���یاً ، ونح���و ذل���ك م���ن 

 أسالیب فن التعامل ، 

 دور السلوكیات والأخلاق فى المؤسسات: •
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۳٥۱ 

إن دور الس����لوكیات والأخ����لاق ف����ي تعزی����ز ثق����ة 

المس���اھمین والعم���لاء والمس���تثمرین یعتب���ر م���ن 

المواض���یع المھم���ة القائم���ة عل���ى الأمان���ة ، ومم���ا 

یؤك�����د أھمی�����ة الموض�����وع أن معظ�����م التح�����دیات 

الت���ي تواجھھ���ا المؤسس���ات تترك���ز ف���ي الإخ���لال 

والعق�����ود المبرم�����ة ب�����ین الط�����رفین،  بالاتفاق�����ات

ع���املات المالی���ة وت���دني وقل���ة الإفص���اح ف���ي الم

 المعیاریة في العقود والالتزامات،

وھ�����ذه كلھ�����ا أم�����ور ت�����دل عل�����ى أھمی�����ة الق�����یم 

والأخ����لاق ف����ي المع����املات المالی����ة، والمتأم����ل 

ف���ي مس���یرة المؤسس���ات یج���د أنھ���ا بأش���د الحاج���ة 

إل���ى تطبی���ق ھ���ذه الق���یم الأخلاقی���ة ف���ي أعمالھ���ا 

المختلف����ة انطلاق����ا م����ن المب����ادئ الت����ي تحكمھ����ا، 

نھ����ا ص����ناعة ناش����ئة ولقل����ة الض����مانات نظ����را لأ

الرقابی���ة لل���دخول فیھ���ا، كم���ا أن المؤسس���ات ل���م 

تص����ل إل����ى المس����توى المنش����ود م����ن المعیاری����ة 

وتن������امي الرقاب������ة مم������ا یع������زز أھمی������ة الق������یم 

والأخ������لاق، كم������ا ی������رى ال������بعض أن بع������ض 

مؤسس���ات المص���رفیة ل���دیھا بع���ض التج���اوزات 

ف����ي التع����املات المس����تندة إل����ى الق����یم والأخ����لاق 

ل ع���دم إب���لاغ العمی���ل بالنس���بة الكامل���ة عل���ى مث���

مبل���غ التموی���ل، حی���ث تتض���من إعلان���ات البن���وك 

نس��ب قلیل��ة ف��ي كلف��ة التموی��ل، فیم��ا یج��د العمی��ل 

أن النس�����بة زادت واحتس�����بت بطریق�����ة تراكمی�����ة 

 تعتمد على سنوات تسدید التمویل .

أث��������ر الس��������لوكیات والأخلاقی��������ات عل��������ى أداء  •

 المؤسسات:

ف������ي العم������ل یعن������ي  إن تجاھ������ل دور الأخ������لاق

إنك������ار أن ھن������اك ط������رق ص������حیحة وأخ������رى 

 خاطئة لمزاولة العمل وذلك من خلال:

التح������ول ف������ي مف������اھیم الكف������اءة وأھ������داف  -۱

 : المؤسسات

ك����ان الھ����دف الرئیس����ي للش����ركات یعتم����د عل����ى 

تحقی���ق أرب���اح لأص���حاب العم���ل بص���فة أساس���یة 

وفقً���ا لقواع���د الس���وق وب���دون غ���ش أو احتی���ال، 

التركی����ز عل����ى تحقی����ق  وبالأخ����ذ ف����ي الاعتب����ار

الأرب�����اح باعتب�����ار أن الش�����ركة آل�����ة لل�����ربح وان 
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۳٥۲ 

كف������اءة الش������ركات تعن������ى أن الحص������ول عل������ى 

ال���ربح ھ���و الطریق���ة الفض���لي ل���لأداء، ف���لا غ���رو 

أن تعظ������یم قیم������ة المس������اھمین كان������ت الھ������دف 

المش����ترك ف����ي الجان����ب النظ����ري والعمل����ي من����ذ 

العق��ود الأول��ي م��ن الق��رن الماض��ي وحت��ى فت��رة 

أدت زی����ادة أس����عار الأس����ھم إل����ى التس����عینیات و

تبری������ر أي س������لوك م������ن س������لوكیات الش������ركة 

الأخ���رى، بم���ا ف���ي ذل���ك م���نح روات���ب تش���جیعیة 

ھائل�����ة إل�����ى المس�����ئولین الإداری�����ین، وتجاھ�����ل 

الع����������املین، وتخف����������یض مع����������اییر الس����������لامة 

والص�����حة، وإھم������ال العوام�����ل الحیوی������ة الت������ي 

 تحقق المصلحة طویلة الأجل للشركة.

 النمو:الكفاءة والربحیة و -۲

للق�����یم والأخ�����لاق المطبق�����ة ، انعك�����اس إیج�����ابي 

عل����ى الكف����اءة وعل����ي الربحی����ة والأداء كم����ا أن 

حس���ن تطبی���ق الق���یم والأخ���لاق لھ���ا أث���ر متن���امي 

عل����ى ربحی����ة المؤسس����ة ونم����و أعمالھ����ا وذل����ك 

لأن الت���زام المؤسس���ة بمع���اییر أخلاقی���ة ھ���ي أح���د 

المع����اییر الت����ي یعتم����د علیھ����ا المس����تثمرون ف����ي 

أم����والھم ، مم����ا یعن����ي تزای����د الأم����وال توجی����ھ 

 المستثمرة لدى المؤسسة وتزاید أعمالھا.

المع���اییر الأخلاقی���ة لاحتس���اب الأرب���اح ف���ي  -۳

 :الاستثماریةالمصارف والشركات 

إن تفس����������یر البیان����������ات والقی����������ود المالی����������ة و 

تمحیص������ھا ھ������و م������ن اختص������اص المحاس������بین 

 والمراجعین.

یتخ����ذون ق����رارات ولا ش����ك أن الأف����راد ال����ذین 

متعلق�������ة بالعم�������ل ویعمل�������ون بموجبھ�������ا إنم�������ا 

یعُبِّ�������رون ع�������ن اختی�������ارات أخلاقی�������ة س�������واء 

 ارتضوا ذلك أم لا وسواء قصدوا ذلك أم لا.

وھ������ذه المع������اییر تنطل������ق م������ن ق������یم الص������دق 

والأمان���ة وأخ���لاق التعام���ل الحمی���د، ، والش���فافیة 

وحف����ظ الأمان����ة ورد الحق����وق إل����ى أص����حابھا ، 

نظ���ام المحاس���بي وحس���اب وتح���ري الدق���ة ف���ي ال

حق��������وق العم��������لاء والمس��������تثمرین . وإع��������داد 

الدراس���ات التس���ویقیة وحس���ن إع���داد الدراس���ات 

الاقتص�����ادیة الت�����ي یعتم�����د علیھ�����ا ف�����ي توزی�����ع 
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۳٥۳ 

الأرب����اح والالت����زام بالمع����اییر الدولی����ة المعتم����دة 

 دولیا ولدى الجھات الرقابیة.

: ھ������ي مجموع������ة القواع������د  مب������ادئ الحوكم������ة •

لت���ي تحق���ق أفض���ل حمای���ة وال���نظم والإج���راءات ا

وت�������وازن ب�������ین مص�������الح م�������دیري الش�������ركة 

والمس��������اھمین فی��������ھ ، وأص��������حاب المص��������الح 

 الأخرى المرتبطة بھا 

تعری��������ف منظم��������ة التع��������اون الاقتص��������ادي و  •

: ذل�����ك النظ�����ام الت�����ي ی�����تم م�����ن خلال�����ھ التنمی�����ة

توجی���ھ و إدارة ش���ركة الأعم���ال، و یح���دد ھیك���ل 

الحوكم���ة الحق���وق و المس���ؤولیات ب���ین مختل���ف 

اف ذات الص����لة بنش����اط الش����ركة، مث����ل الأط����ر

مجل������س الإدارة و المس������اھمین و غی������رھم م������ن 

أص�����حاب المص�����الح ، كم�����ا أن�����ھ یح�����دد قواع�����د 

اتخ���اذ الق���رارات المتعلق���ة بش���ؤون الش���ركة ، و 

م��ن ث��م یح��دد الھیك��ل ال��ذي ی��تم م��ن خلال��ھ وض��ع 

أھ����داف الش����ركة، ووس����ائل تحقیقھ����ا، ووس����ائل 

 الرقابة و الأداء.

 : ھدف الحوكمة •

ر الش��ركة بش��كل أكث��ر ش��فافیة، ویزی��د م��ن إظھ��ا

مص���داقیتھا ف���ي أس���واق الم���ال، وض���مان الكف���اءة 

العالی����������ة للش����������ركة، وحق����������وق المس����������اھمین 

والإدارة، وتقیھ��������ا م��������ن مخ��������اطر الأس��������واق 

 المالیة.

العلاق���ة م���ا ب���ین الحوكم���ة والأخ���لاق ودورھم���ا  •

 في مكافحة الفساد

إن الحوكم�����ة لیس�����ت مج�����رد أخلاقی�����ات جی�����دة 

ق���ط، فھ���ي مفی���دة للمؤسس���ات ف���ي نق���وم بعملھ���ا ف

ح�����ال اس�����تخدامھا الاس�����تخدام الجی�����د والتطبی�����ق 

الجی���د لمن���ع أی���ة أزم���ات مالی���ة قادم���ة، كم���ا أن 

إتب���اع المبادئالس���لیمة للحوكم���ة ت���ؤدي إل���ى خل���ق 

الاحتیاط������ات اللازم������ة ض������د الفس������اد وس������وء 

الإدارة، م���������ع وج���������ود الش���������فافیةفي الحی���������اة 

 ةالاقتص��ادیة، وتشُ��یر مؤسس���ة التموی��ل الدولی���

International Finance 

Corporation  :إل�����ى الحوكم�����ة عل�����ى أنھ�����ا

"ھیاك�����ل وعملی�����ات مراقب�����ة إدارة المؤسس�����ات 

وأص������حاب المص������الح . والحوكم������ة تق������ومعلى 
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۳٥٤ 

أربع���ة مب���ادئ أساس���یة، ھ���ي: النزاھ���ة، القابلی���ة 

للمحاس���بة، المس���ؤولیة، والش���فافیة . ل���ذلك تعم���ل 

الحوكم����ة عل����ى تعمی����ق الح����س الأخلاق����ي م����ن 

موع�����ة قواع�����د ومب�����ادئ تح�����دد ق�����یم خ�����لال مج

وأخ����لاق الممارس����ات والس����لوكیات الت����ي تق����وم 

بھ���ا الإدارة والت���ي تتواف���ق م���ع الإط���ار الق���انوني 

والأخلاق����ي، وتض����ع ح����داً لمن����ع ح����دوث فس����اد 

ف����ي الوق����ت الت����ي تح����افظ فی����ھ عل����ى المص����الح 

العام���ة وتحقی���ق العدال���ة والمس���اواة بی���نھم . كم���ا 

ي تس������ود أن المب������ادئ والق������یم الأخلاقی������ة الت������

المؤسس�����ات م�����ن ال�����داخل والأط�����ر المؤسس�����یة 

الس���ائدة ف���ي البیئ���ة الخارجی���ة المح���یط بھ���ا ھ���ي 

الت��ي تحك��م وض��ع وتطبی��ق الحوكم��ة، ل��یس فق��ط 

لمص���لحة المؤسس���ات وإنم���ا لمص���لحة المجتم���ع 

كك����ل، وإن وض����ع أس����س قوی����ة للحوكم����ة ھ����و 

أح��د الط��رق لمجابھ��ة الفس��اد وتس��ھم ف��ي وتعم��ل 

  .عل��������������ى تعزی��������������ز الش��������������فافیة

أن فق�����دان الأخ�����لاق العام�����ة ی�����ؤدي إل�����ى كم�����ا 

ب����روز الفس����اد الإداري مم����ا س����یزید م����ن تكلف����ة 

الخ�����دمات العام�����ة، وی�����ؤدي إل�����ى ع�����دم وج�����ود 

العدال���ة ، وانتش���ار الظل���م ب���ین أف���راد المجتم���ع. 

وتختل��������ف المص��������ادر الت��������ي تس��������تند علیھ��������ا 

الأخلاقی����ات ف����ي أي مجتم����ع م����ن مجتم����ع إل����ى 

آخ���ر وم���ن فت���رة زمنی���ة إل���ى أخ���رى، لق���د كان���ت 

المجتمع�����ات القدیم�����ة تلت�����زم بمع�����اییر أخلاقی�����ة 

مثالی���ة إذا م���ا قورن���ت بالمع���اییر الأخلاقی���ة ف���ي 

وقتن����ا الحاض����ر، ول����ذلك ف����ان ثب����ات المنظوم����ة 

الأخلاقی���ةبین الن���اس م یعتب���ر الھ���دف الأساس���ي 

ف��ي بن��اء مؤسس��ات عام��ة فعال��ة تحظ��ى ب��احترام 

الم���وظفین م���ن خ���لال تل���ك المنظوم���ة، وتمكنن���ا 

ض�����د ظ�����اھرة الفس�����اد  م�����ن تحص�����ین المجتم�����ع

وت���وفیر الآلی���ات الفعال���ة للتعام���ل م���ع ظ���واھره ، 

مث����ل الفس����اد والرش����وة وع����دم المس����ؤولیة. ف����اذا 

كان����ت المس����ؤولیة امان����ة فمعن����ى ذل����ك أن ع����دم 

المس���ؤولیة ھ���ي خیان���ة، وھ���ذا ینطب���ق عل���ى ك���ل 

مواق���ع المس���ؤولیة ف���ي القط���اع الع���ام أو الخ���اص 

والمؤسس����ات غ����ي الھادف����ة لل����ربح أو الوظیف����ة 

لحكومی���ة. ل���ذلك لا ب���د أن نبن���ي أس���س الحوكم���ة ا
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۳٥٥ 

والأخ����لاق ب����التلازم وإلا وكأنن����ا نبن����ي العولم����ة 

 ولیس الحوكمة

 المبحث الثاني

 التنمیة المستدامة

 مقدمة 

لق������د اس������تحوذ موض������وع التنمی������ة المس������تدامة 

س���نة المنص���رمة وھ���ذا  ۱٥اھتم���ام الع���الم خ���لال 

عل���ى ص���عید الس���احة الاقتص���ادیة والاجتماعی���ة 

والبیئی����ة العالمی����ة ،حی����ث أص����بحت الاس����تدامة 

التنموی����ة مدرس�����ة فكری����ة عالمی�����ة تنتش����ر ف�����ي 

معظ����م دول الع����المي الن����امي والص����ناعي عل����ى 

رس�����میة ح�����د س�����واء تتبناھ�����ا ھیئ�����ات ش�����عبیة و

وتطال�����ب بتطبیقھ�����ا فعق�����دت م�����ن أجلھ�����ا القم�����م 

الانتش�������ار  والن�������دوات. ورغ�������موالم�������ؤتمرات 

الس����ریع لمفھ����وم التنمی����ة المس����تدامة من����ذ بدای����ة 

ظھورھ����ا إلا أن ھ����ذا المفھ����وم م����ازال غامض����ا 

بوص���فھ مفھوم���ا وفلس���فة وعملی���ة ،وم���ازال ھ���ذا 

المفھ������وم یفس������ر بط������رق مختلف������ة م������ن قب������ل 

ق ف�����ي ھ�����ذا الكثی�����رین ول�����ذلك فق�����د ت�����م التط�����ر

الأول:  الج�����زء رئیس�����یین:جزئیینإل�����ى  المبح�����ث

الث�����اني:  ، الج�����زء ماھی�����ة التنمی�����ة المس�����تدامة؛

 محاور أساسیة في التنمیة المستدامة

 الأول: ماھیة التنمیة المستدامة الجزء

ب���دأ اس���تخدام مص���طلح التنمی���ة المس���تدامة كثی���را 

ف���������ي الأدب التنم���������وي المعاص���������ر وتعتب���������ر 

الاس������تدامة نم������ط تنم������وي یمت������از بالعقلانی������ة 

والرش����د، وتتعام����ل م����ع النش����اطات الاقتص����ادیة 

الت����ي ترم����ي للنم����و م����ن جھ����ة وم����ع إج����راءات 

المحافظ���ة عل���ى البیئ���ة والم���وارد الطبیعی���ة م���ن 

م عل����ى جھ����ة أخ����رى، وق����د أص����بح الع����الم الی����و

قناع��ة ب��أن التنمی��ة المس��تدامة الت��ي تقض��ي عل��ى 

قض����ایا التخل����ف ھ����ي الس����بیل الوحی����د لض����مان 

الحص����ول عل����ى مقوم����ات الحی����اة ف����ي الحاض����ر 

ثلاث���ة مطال���ب  الج���زءوالمس���تقبل ویتض���من ھ���ذا 

 -: وھي

التط�����ور الت�����اریخي لمفھ�����وم التنمی�����ة  - : 

 المستدامة

 أھدافھا ومبادئھا – .
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۳٥٦ 

التنمی��ة اس��تراتیجیة خص��ائص، تح��دیات ،  – .

  .المستدامة

المطل�������ب الأول: التط�������ور الت�������اریخي لمفھ�������م 

 التنمیة المستدامة

المفھ�����وم التقلی�����دي للتنمی�����ة المس�����تدامة: ظھ�����ر  -۱

مفھ�����وم التنمی�����ة المس�����تدامة بق�����وة ف�����ي أواخ�����ر 

الق�����رن الماض�����ي لیحت�����ل مكان�����ة ھام�����ة ل�����دى 

والمھتم�����ین بالبیئ�����ة وص�����ناع الق�����رار  الباح�����ث

ھ����ذا الاھتم����ام إل����ى الض����غوط المتزای����دة  ویع����ود

عل����ى الإمكان����ات المتاح����ة ف����ي الع����الم المتق����دم 

والمتخل����ف لك����ن ف����ي حقیق����ة الأم����ر ك����ان النم����و 

ال�����دیمغرافي والتنمی�����ة الاقتص�����ادیة م�����ن جھ�����ة 

واس���تعمال الم���وارد البش���ریة م���ن جھ���ة أخ���رى 

أھ�����م الظ�����واھر الت�����ي لازم�����ت البش�����ریة ف�����ي 

ع�����رف مفھ�����وم  ال�����زمن. وق�����دتطورھ�����ا عب�����ر 

تنمی�����ة تغی�����رات عب�����ر ال�����زمن حی�����ث أختل�����ف ال

الاقتص������ادیون ف������ي تحدی������د مفھ������وم التنمی������ة، 

وھن���اك م���ن یص���نفھا بأنھ���ا عملی���ة نم���و ش���املة 

تك�����ون مرفق�����ة بتغی�����رات جوھری�����ة ف�����ي بنی�����ة 

اقتص�����������ادیات ال�����������دول النامی�����������ة وأھمھ�����������ا 

ح���ین أن البن���ك ال���دولي  الاھتمامبالص���ناعة. ف���ي

یض��ع تص��ور آخ��ر للتنمی��ة حی��ث یص��نف الع��الم 

ل�����دخل ال�����وطني الإجم�����الي للف�����رد عل�����ى وفق�����ا ل

 -ال�����دخل الم�����نخفض؛ -أس�����اس أرب�����ع مع�����اییر:

ال����دخل  -ال����دخل الع����الي؛ -ال����دخل المتوس����ط؛

 الأعلى.

مفھ�����وم التنمی�����ة المس�����تدامة: إذا كان�����ت التنمی�����ة  -۲

المس���تدامة كمفھ���وم یعتب���ر ق���دیما فإن���ھ مص���طلح 

یع���د ح���دیث النش���أة، حی���ث ك���ان أول ظھ���ور ل���ھ 

ت�����رح م�����ا ، ال�����ذي اق۱۹۸٦ف�����ي ن�����ادي روم�����ا 

التفاع���ل ب���ین eco- development یس���مى

الاقتص�������اد والإیكولوجی�������ا ف�������ي دول الش�������مال 

فق�����د أعط�����ي لھ�����ا  ۱۹۸۷ف�����ي  والجن�����وب. أم�����ا

تعری�����ف م�����ن ط�����رف اللجن�����ة الدولی�����ة ح�����ول 

التنمی���ة والبیئ���ة الت���ي ترأس���تھا ال���وزیرة الأول���ى 

حی����ث  لان����دالنرویجی����ة الس����ابقة الس����یدة برون����د 

یعتب����ر التعری����ف الأكث����ر ش����یوعا أو م����ا یس����مى 

بمس���������تقبلنا للجمی���������ع أو بعن���������وان مس���������تقبلنا 
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۳٥۷ 

المش����ترك، حی����ث عرف����ت بأنھ����ا التنمی����ة الت����ي 

ج����ات الحاض����ر دون المس����اومة عل����ى تلب����ي حا

ق����درة الأجی����ال المقبل����ة عل����ى تلبی����ة حاج����اتھم أو 

 Development .م����ا معن����اه بالإنجلیزی����ة

that meets the needs of the 

present without compromising 

the ability of future to meet their 

own needs. ث�����م ترس�����خ مفھ�����وم التنمی�����ة

، ف����ي قم����ة ۱۹۹۲المس����تدامة عن����د الجمی����ع ف����ي 

ری�������و" أو قم�������ة الأرض بالبرازی�������ل، حی�������ث “

ظھ����رت ع����دة جمعی����ات غی����ر حكومی����ة مھتم����ة 

بالبیئ�����ة ذات بع�����د وطن�����ي، وإقلیم�����ي وع�����المي 

خاص���ة ف���ي ال���دول المتقدم���ة، وق���د وافق���ت علی���ھ 

ك����ل ال����دول المش����اركة ف����ي الاتفاقی����ة مم����ا أدى 

، ۲۱إل�����ى انبث�����اق م�����ا یس�����مى بأجن�����دة الق�����رن 

 الاھتم���امج ھ���و والس���مة الأساس���یة لھ���ذا البرن���ام

تط������ورت لتش������مل  المتواص������لة. ث������مبالتنمی������ة 

الحف�������اظ عل�������ى الم�������وارد الطبیعی�������ة التن�������وع 

 جوھانس�����برجف�����ي قم�����ة 2002البیول�����وجي ف�����ي 

رئ����یس دول����ة  ۱۰۰الت����ي حض����رھا أكث����ر م����ن 

والمؤسس����ات. وممثل����ي الحكوم����ات والجمعی����ات 

حقیق�����ة الأم�����ر تع�����ددت التعریف�����ات لھ�����ذا  وف�����ي

ا ص����حیحا المفھ����وم لكنھ����ا ل����م تس����تخدم اس����تخدام

 ف������ي جمی������ع الأح������وال، عرفھ������ا می������ردال

MYRDEL  بأنھ���ا: "التنمی���ة ھ���ي التحرك���ات

 كك����ل". وعرفھ����االتص����اعدیة للنظ����ام الإجم����الي 

م������دیر حمای������ة البیئ������ة  رولك������ن ھ������اوسول������یم 

الأمریكی����ة عل����ى أنھ����ا: تل����ك العملی����ة الت����ي تق����ر 

بض����رورة تحقی����ق نم����و اقتص����ادي ی����تلاءم م����ع 

 قدرات البیئة ،

تنمی������ة الاقتص������ادیة وذل������ك م������ن منطل������ق أن ال

والمحافظ����ة عل����ى البیئ����ة ھم����ا عملی����ة متكامل����ة 

فالتنمی���ة المس���تدیمة  متناقص���ة. وبالت���اليولیس���ت 

تس����عى لتحس����ین نوعی����ة حی����اة الإنس����ان ولك����ن 

ل����یس عل����ى حس����اب البیئ����ة، وذل����ك لأن بع����ض 

المف����اھیم للتنمی����ة المس����تدامة تس����تنزف الم����وارد 

الطبیعی���ة، بحی���ث ھ���ذا الاس���تنزاف م���ن ش���أنھ أن 

إل���ى فش���ل عملی���ة التنمی���ة نفس���ھا، ولھ���ذا ی���ؤدي 
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۳٥۸ 

یعتب����ر ج����وھر التنمی����ة المس����تدامة ھ����و التفكی����ر 

  .في المستقبل وفي مصیر الأجیال القادمة

 

 

المطل����ب الث����اني: أھ����داف التنمی����ة المس����تدیمة 

 ومبادئھا

تس����عى التنمی����ة المس����تدیمة م����ن  :.أھ����دافھا۱

خ���لال آلیاتھ���ا ومحتواھ���ا إل���ى تحقی���ق جمل���ة م���ن 

 :الأھداف وھي

تحقی����ق نوعی����ة حی����اة أفض����ل للس����كان: م����ن  -أ

خ����لال التركی����ز عل����ى العلاق����ات ب����ین نش����اطات 

الس���كان والبیئ���ة، وتتعام���ل م���ع ال���نظم الطبیعی���ة 

ومحتواھ����ا عل����ى أس����اس حی����اة الإنس����ان، وذل����ك 

ع��ن طری��ق مق���اییس الحف��اظ عل���ى نوعی��ة البیئ���ة 

والإص�����لاح والتھیئ�����ة وتعم�����ل عل�����ى أن تك�����ون 

 وانسجام العلاقة في الأخیر علاقة تكامل

تعزی���ز وع���ي الس���كان بالمش���كلات البیئ���ة  -ب 

القائم����ة: وك����ذلك تنمی����ة إحساس����ھم بالمس����ؤولیة 

اتجاھھ����ا وح����ثھم عل����ى المش����اركة الفعال����ة ف����ي 

إیج���اد حل���ول مناس���بة لھ���ا م���ن خ���لال مش���اركتھم 

ف�����ي إع�����داد وتنفی�����ذ ومتابع�����ة وتق�����دیم ب�����رامج 

 ومشاریع التنمیة المستدیمة

ذل���ك م���ن خ���لال احت���رام البیئ���ة الطبیعی���ة: و -ج

التركی����ز عل����ى العلاق����ة ب����ین نش����اطات الس����كان 

والبیئ���ة وتتعام���ل م���ع ال���نظم الطبیعی���ة ومحتواھ���ا 

عل���ى أس����اس حی���اة الإنس����ان، وبالت���الي فالتنمی����ة 

المس�������تدیمة ھ�������ي الت�������ي تس�������توعب العلاق�������ة 

الحساس����ة ب����ین البیئ����ة الطبیعی����ة والبیئ����ة المبنی����ة 

وتعم�����ل عل�����ى تط�����ویر ھ�����ذه العلاق�����ة لتص�����بح 

تحقی�����ق اس�����تغلال  -د.وانس�����جام علاق�����ة تكام�����ل

واس�����تخدام عقلان�����ي للم������وارد: وھن�����ا تتعام������ل 

التنمی���ة م���ع الم���وارد عل���ى أنھ���ا م���وارد مح���دودة 

ل��������ذلك تح��������ول دون اس��������تنزافھا أو ت��������دمیرھا 

وتعم������ل عل������ى اس������تخدامھا وتوظیفھ������ا بش������كل 

  .عقلاني

رب���������ط التكنولوجی���������ا الحدیث���������ة بأھ���������داف  -ه

 المجتم����ع: تح����اول التنمی����ة المس����تدیمة توظی����ف

التكنولوجی�������ا الحدیث�������ة بم�������ا یخ�������دم أھ�������داف 
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۳٥۹ 

المجتم�����ع، وذل�����ك م�����ن خ�����لال توعی�����ة الس�����كان 

بأھمی��������ة التقنی��������ات المختلف��������ة ف��������ي المج��������ال 

التنم�����وي، وكیفی�����ة اس�����تخدام المت�����اح والجدی�����د 

منھ��ا ف��ي تحس��ین نوعی��ة حی��اة المجتم��ع وتحقی��ق 

أھداف�����ھ المنش�����ودة، دون أن ی�����ؤدي ذل�����ك إل�����ى 

ق���ل أن مخ���اطر وآث���ار بیئی���ة س���البة، أو عل���ى الأٌ 

تك�����ون ھ�����ذه الآث�����ار مس�����یطرة علیھ�����ا بمعن�����ى 

 .وجود حلول مناسبة لھا

إح��داث تغیی���ر مس���تمر ومناس���ب ف���ي حاج���ات  -و

وأولی���ات المجتم���ع: وذل���ك بإتب���اع طریف���ة تلائ���م 

إمكانیات������ھ وتس������مح بتحقی������ق الت������وازن ال������ذي 

بواس�����طتھ یمك�����ن تفعی�����ل التنمی�����ة الاقتص�����ادیة، 

 .والسیطرة على جمیع المشكلات البیئیة

تحقی���ق نم���و اقتص���ادي تقن���ي: بحی���ث یح���افظ  -ز

عل���ى الرأس���مال الطبیع���ي ال���ذي یش���مل الم���وارد 

الطبیعی���ة والبیئی���ة، وھ���ذا ب���دوره یتطل���ب تط���ویر 

مؤسس���������ات وبن���������ى تحتی���������ة وإدارة ملائم���������ة 

للمخ���اطر والتقلب���ات لتؤك���د المس���اواة ف���ي تقاس���م 

الث����روات ب����ین الأجی����ال المتعاقب����ة وف����ي الجی����ل 

 نفسھ

لعلاق��ة الأساس��یة ب��ین النم��و مبادئھ��ا: إن ا -2 .

م����ن جھ����ة والبیئ����ة م����ن جھ����ة أخ����رى أدت إل����ى 

تحدی���د المب���ادئ الت���ي ق���ام علیھ���ا مفھ���وم التنمی���ة 

 :المستدامة وتمثلت فیما یلي

اس����تخدام أس����لوب ال����نظم ف����ي إع����داد وتنفی����ذ  -أ

خط����ط التنمی����ة المس����تدیمة: یع����د أس����لوب ال����نظم 

أو المنظوم����ات ش����رطا أساس����یا لإع����داد وتنفی����ذ 

نمی���ة المس���تدامة، وذل���ك راج���ع إل���ى أن خط���ط الت

البیئ���ة الإنس���انیة ھ���ي نظ���ام فرع���ي م���ن النظ���ام 

الكل�����ي، ولھ�����ذا تعم�����ل التنمی�����ة المس�����تدامة م�����ن 

خ��لال ھ��ذا الأس��لوب إل��ى تحقی��ق ال��نظم الفرعی��ة 

عام����ة. ش����كل ی����ؤدي إل����ى ت����وازن بیئ����ة الأرض 

الأس��لوب ھ��و أس��لوب متكام��ل یھ��دف إل��ى  وھ��ذا

جمی�����ع الحف�����اظ عل�����ى حی�����اة المجتمع�����ات م�����ن 

الن������واحي الاقتص������ادیة والبیئی������ة والاجتماعی������ة 

دون وج���ود ت���أثیرات س���لبیة متعاكس���ة ب���ین ھ���ذه 

المش�����كلات البیئ�����ة المرتبط�����ة  الجوان�����ب. فم�����ن
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۳٦۰ 

بالتنمی���ة الاقتص���ادیة م���ثلا السیاس���ات الزراعی���ة 

المطبق���ة ف���ي كثی���ر م���ن دول الع���الم والت���ي ت���ؤثر 

 .بشكل رئیسیا في تدھور بالتربة

: یتطل���ب تحقی���ق التنمی���ة المش���اركة الش���عبیة -ب

المس����تدامة ت����وفیر ش����كل مناس����ب م����ن أش����كال 

اللامركزی������ة الت������ي تمك������ن الھیئ������ات الرس������میة 

والش����عبیة والأھلی����ة والس����كان بش����كل ع����ام م����ن 

المش���اركة ف���ي إع���داد وتنفی���ذ ومتابع���ة خططھ���ا، 

 ویطلق على ھذا المفھوم بالتنمیة من أسفل 

 -تح��������دیات  -المطل��������ب الثال��������ث: خص��������ائص 

 التنمیة المستدامة استراتیجیة

: I-  الخص����ائص: ط����رح مص����طلح التنمی����ة

ف�����ي أعق�����اب م�����ؤتمر  ۱۹۷٤المس�����تدامة ع�����ام 

س�����توكھولم، ال�����ذي عقبت�����ھ قم�����ة ری�����و للم�����رة 

الأول���ى ح���ول البیئ���ة والتنمی���ة المس���تدامة ال���ذي 

ع������ن خص������ائص التنمی������ة  ۱۹۹۲أعل������ن ع������ام 

 :المستدامة التي تتلخص فیما یلي

ھ���و الأس���اس ھ���ي تنمی���ة یعتب���ر البع���د الزمن���ي  -أ

فیھ����ا، فھ����ي تنمی����ة طویل����ة الم����دى بالض����رورة، 

تعتم����د عل����ى تق����دیر إمكان����ات الحاض����ر، وی����تم 

التخط����یط لھ����ا لأط����ول فت����رة زمنی����ة مس����تقبلیة 

 .یمكن خلالھا التنبؤ بالمتغیرات

ھ������ي تنمی������ة ترع������ى تلبی������ة الاحتیاج������ات  -ب

القادم���ة ف���ي الم���وارد الطبیعی���ة للمج���ال الحی���وي 

 .لكوكب الأرض

تض����ع تلبی����ة احتیاج����ات الأف����راد  ھ����ي تنمی����ة -ج

ف�������ي المق�������ام الأول، فأولویاتھ�������ا ھ�������ي تلبی�������ة 

الحاج����ات الأساس����یة والض����روریة م����ن الغ����ذاء 

والمل����بس والتعل����یم والخ����دمات الص����حیة، وك����ل 

م���ا یتص���ل بتحس���ین نوعی���ة حی���اة البش���ر المادی���ة 

 .والاجتماعیة

وھ����ي تنمی����ة تراع����ي الحف����اظ عل����ى المح����یط  -د

س����واء عناص����ره  الحی����وي ف����ي البیئ����ة الطبیعی����ة

ومركبات���ھ الأساس���یة ك���الھواء، والم���اء م���ثلا، أو 

العملی�������ات الحیوی�������ة ف�������ي المح�������یط الحی�������وي 

كالغ��ازات م���ثلا، ل��ذلك فھ���ي تنمی��ة تش���ترط ع���دم 

اس���تنزاف قاع���دة الم���وارد الطبیعی���ة ف���ي المح���یط 

الحی�����وي، كم�����ا تش�����ترط أیض�����ا الحف�����اظ عل�����ى 
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۳٦۱ 

العملی�����ات الدوری�����ة الص�����غرى، والكب�����رى ف�����ي 

والت�����ي ی�����تم ع�����ن طریقھ�����ا المح�����یط الحی�����وي، 

انتق���ال الم���وارد والعناص���ر وتنقیتھ���ا بم���ا یض���من 

 .استمرار الحیاة

ھ���ي تنمی���ة متكامل���ة تق���وم عل���ى التنس���یق ب���ین  -ه

س���������لبیات اس���������تخدام الم���������وارد، واتجاھ���������ات 

الاس�����������تثمارات والاختی�����������ار التكنول�����������وجي، 

ویجعلھ�������ا تعم�������ل جمیعھ�������ا بانس�������جام داخ�������ل 

ق����ق المنظوم����ة البیئی����ة بم����ا یح����افظ علیھ����ا ویح

 التنمیة المتواصلة المنشودة

تح���دیاتھا: إن تحقی���ق التنمی���ة المس���تدامة  -1 .

(المتواص���لة) یواج���ھ العدی���د م���ن التح���دیات الت���ي 

تض�����عف تحقیقھ�����ا وتقل�����ل م�����ن تأثیرھ�����ا، وم�����ن 

 أھمھا

أنم���اط الس���لوك الإنت���اجي: ویقص���د ب���ھ  -1 :

الص�������ناعي والزراع�������ي الح�������الي وض�������رورة 

لوث����ات العم����ل عل����ى الس����یطرة البیئی����ة عل����ى الم

 البیئیة من المصادر المختلفة

أنم���اط الس���لوك الاس���تھلاكي: الف���ردي  -2 .

والاش����تراكي والتنظیم����ي والحك����ومي، وأھمی����ة 

الترش�������ید والتوجی�������ھ والحمای�������ة بعی�������دا ع�������ن 

 الملوثات في الغذاء والدواء والشراب

أنم���اط الس���لوك الاجتم���اعي: وض���رورة  -3 .

م الحف����اظ عل����ى الق����یم والع����ادات والتقالی����د والق����ی

 الموجبة للفرد والأسرة

أنم��اط الس��لوك الأس��ري: وأھمی��ة ال��ربط  -4 .

ب�������ین الق�������یم والحض�������ارة والثقاف�������ة العربی�������ة 

 والإسلامیة لمواجھة التیار العالي المعاكس

الس��لوك الثق��افي: وض��رورة التفرق��ة ب��ین  -5 .

الثقاف��������ات والموج��������ب والس��������الب وال��������وطني 

 والوافد

الس�����لوك الإداري: وأھمی�����ة تجن�����ب  -6 .

ص�������راعات والمش�������كلات الت�������ي تقل�������ل م�������ن ال

 فعالیات تشغیل الموارد البشریة في العمل

الس���لوك الحك���ومي والتش���ریعي: وأھمی���ة  -7 .

ف���رض الض���وابط والعق���ود عل���ى انتش���ار التل���وث 

 البیئي ضمانا لانطلاقة التنمیة المتواصلة

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


 الحوكمة الأخلاقیة وتأثیرھا في تعزيز قیم التنمیة المستدامة                          
 

 

;;;;;;;;;;;;;http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43          ;;;MKMK;;;Ïfiâ’ ;;NN;ÄÅ¬’ \;Ñ]Õ ;ÍÇ;g\Ä`;Ï÷§ ;;;;;;;;; 

  
 

 

۳٦۲ 

الس���لوك الاقتص���ادي: م���ن خ���لال تجن���ب  -8 .

ی�����ات تقلی�����د الاقتص�����ادیات الدولی�����ة وتطبی�����ق آل

 اقتصادیة وطنیة لمواجھة المنافسة العالمیة

نش�����ر ثقاف�����ة إدارة الج�����ودة الش�����املة  -9 .

والمواص���������فات العالمی���������ة وإع���������ادة ھندس���������ة 

المنظم������ات والأس������رة لمواجھ������ة الص������راعات 

 والمنافسة الخارجیة

ت��وفیر ض��مانات حق��وق الأجی��ال القادم��ة  -10 .

 في الموارد والتنمیة المتواصلة

 استراتیجیاتھا

النم���و التراكم���ي: ب���ربط اتجاھ���ات النم���و  -1 :

الاقتص�����ادي بالقض�����اء عل�����ى الفق�����ر وتحس�����ین 

 البیئة المحیطة

النم��و الاقتص��ادي النظی��ف: بأق��ل ق��در م��ن  -2 .

الطاق�������ة الكثیف�������ة، وب�������التوفیق م�������ع التنمی�������ة 

الاجتماعی�������ة، أي رب�������ط التنمی�������ة الاقتص�������ادیة 

 الاجتماعیة والتنمیة البشریة

ی���د الوظ���ائف وف���رص العم���ل: م���ن تول -3 .

خ���لال ترش���ید الاس���تھلاك والإع���لان ع���ن س���لوك 

اس����تھلاكي جدی����د یقل����ل م����ن الفاق����د ویزی����د م����ن 

قاع����دة المس����تفیدین، وی����ؤدي ذل����ك إل����ى زی����ادة 

 الادخار ثم الاستثمار

 تأكید معدل منتظم لزیادة السكان -4 .

تش���جیع الإنت���اج كبی���ر الحج���م بعی���دا ع���ن  -5 .

 والمیاهتلوث الھواء 

إع�����ادة توجی�����ھ التكنولوجی�����ا وإدارة  -6 .

المخ�����اطر لإطال�����ة أعم�����ار المنتج�����ات والم�����واد 

 وتخفیض استھلاك الطاقة

ف��ي  الاعتب��ارأخ��ذ المتغی��رات البیئی��ة بع��ین  -7 .

 اتخاذ القرارات الاقتصادیة

ترش����ید العل����وم والتكنولوجی����ا لخدم����ة  -8 .

الإنت��������اج ب��������الجودة الش��������املة والمواص��������فات 

 البیئة النظیفةالعالمیة و

 

  :الثاني: أبعاد التنمیة المستدامة الجزء

ب���الرغم مم���ن تعقی���دات وتش���ابك مفھ���وم التنمی���ة 

المس�������تدامة، فھن�������اك إجم�������اع عل�������ى أن ھ�������ذه 

الأخی��������رة تمث��������ل العنای��������ة المرغ��������وب فیھ��������ا 
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۳٦۳ 

والم���أمول تحقیقھ���ا بم���ا یخ���دم البش���ریة حاض���را 

ومس�����تقبلا، وق�����د مس�����ت ثلاث�����ة أبع�����اد رئیس�����یة 

 وھي

:I- البعد الاقتصادي 

 مفھوم التنمیة الاقتصادیة: -أ:

قتص���ادیة مكان���ا ھام���ا سیاس���یا احتل���ت التنمی���ة الا

، حی�����ث أعطی�����ت لھ�����ا ۱۹٤٥واجتماعی�����ا من�����ذ 

أنھ��ا تق��دم المجتم��ع  - :ع��دة تع��اریف م��ن بینھ��ا

ع����ن طری����ق اس����تنباط أس����الیب إنتاجی����ة جدی����دة 

أفض����ل ورف����ع مس����تویات الإنت����اج م����ن خ�����لال 

إنھ�����اء المھ�����ارات والطاق�����ات البش�����ریة وخل�����ق 

تنظیم���ات أفض���ل، ھ���ذا فض���لا ع���ن زی���ادة رأس 

 - .راكم ف��ي المجتم��ع عب��ر ال��زمنالم��ال المت��

أیض�����ا: "إنھ�����ا العملی�����ة الت�����ي بمقتض�����اھا ی�����تم 

دخ�����ول الاقتص�����اد الق�����ومي مرحل�����ة الانط�����لاق 

تعتب���ر زی���ادة ال���دخل  ال���ذاتي". ك���ذلكنح���و النم���و 

الق�����ومي الحقیق�����ي للنظ�����ام الاقتص�����ادي خ�����لال 

فت����رة ممت����دة م����ن ال����زمن بحی����ث یف����وق مع����دل 

أن����ھ ب����رز  الس����كان. غی����رالتنمی����ة مع����دل زی����ادة 

اخ���تلاف ب���ین المص���طلحین التنمی���ة الاقتص���ادیة 

والنم�������و الاقتص�������ادي، حی�������ث یش�������یر بع�������ض 

الاقتص����ادیین عل����ى أنھم����ا عملی����ة واح����دة وھ����ي 

ن ویعن�����ي ذل�����ك زی�����ادة التغیی�����ر نح�����و الأحس�����

الطاق�������ة الإنتاجی�������ة للاقتص�������اد أي الاس�������تثمار 

المن���تج ف���ي تنمی���ة لإمكان���ات المادی���ة والبش���ریة 

لإنت���اج ال���دخل الحقیق���ي ف���ي المجتم���ع ف���ي ح���ین 

یش����یر ال����بعض الآخ����ر إل����ى اس����تخدام مص����طلح 

النم������و الاقتص������ادي بش������أن ال������دول المتقدم������ة 

اقتص���ادیات، والتنمی���ة الاقتص���ادیة بش���أن ال���دول 

 تقدما. الأقل

. II- البعد الاجتماعي 

مفھوم��ھ: التنمی��ة الاجتماعی��ة ھ��ي زی��ادة  -1 :

ق����درة الأف����راد عل����ى اس����تغلال الطاق����ة المتاح����ة 

إل������ى أقص������ى ح������د ممك������ن لتحقی������ق الحری������ة 

والرفاھی����ة، ویعتب����ر البع����د الاجتم����اعي بمثاب����ة 

البع���د ال���ذي تتمی���ز ب���ھ التنمی���ة المس���تدامة، لأن���ھ 

ي ب�����المعنى البع�����د ال�����ذي یمث�����ل البع�����د الإنس�����ان

الض������یق وال������ذي یجع������ل م������ن النم������و وس������یلة 
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۳٦٤ 

للالتح�����ام الاجتم�����اعي ولعملی�����ة التط�����ویر ف�����ي 

یش�����ترط ف�����ي ھ�����ذا  السیاس�����ي. كم�����االاختی�����ار 

الاختی�����ار أن یك�����ون قب�����ل ك�����ل ش�����يء لاختی�����ار 

أنص��اف ب��ین الأجی��ال بمق��دار م��ا ھ��و ب��ین ال��دول 

ویجم����ع أھ����ل الاختص����اص م����ن المحلل����ین ف����ي .

ی����ة أن مفھ����وم المج����الات الاقتص����ادیة والاجتماع

العم���ل والبطال���ة ق���د اكتس���یا أبع���اد جدی���دة نھای���ة 

، إذ ت����أثر مفھ����وم التش����غیل ب����التطیر ۲۱الق����رن 

ال�����ذي ش�����ھدتھ الحی�����اة الاجتماعی�����ة، وبص�����ورة 

عام������ة تظھ������ر ف������ي ارتف������اع نس������ب التنمی������ة 

والتط���ور ال���ذي عرفت���ھ ال���دول وخاص���ة النامی���ة 

منھ���ا، إذ أص���بح یلاح���ظ أن���واع مختلف���ة للبطال���ة 

التقنی��������ة وبطال��������ة  -الإداری��������ة–كالاختیاری��������ة 

أص����حاب الش����ھادات وغیرھ����ا، كم����ا ن����تج ع����ن 

التط�����ور التكنول�����وجي ظھ�����ور مف�����اھیم جدی�����دة 

للعم�����ل كالعم�����ل ع�����ن بع�����د والعم�����ل بالتن�����اوب 

الاجتماعی����ة  غی����ر المنظوم����ةوالعم����ل لحس����اب 

 -المس�����اواة ف�����ي التوزی�����ع؛ -تش�����مل م�����ا یل�����ي:

 -المش�����اركة الش������عبیة؛ -الح�����راك الاجتم�����اعي؛

 استدامة المؤسسات -ي؛التنوع الثقاف

آث��ار البع��د الاجتم��اعي: یتمث��ل ھ��ذا البع��د  2 .

ف���ي ع���دم تھم���یش الجماع���ات وت���دعیم مقوماتھ���ا 

 الاس������تراتیجیاتالثقافی������ة والروحی������ة، تتوق������ف 

المنس����جمة م����ع التنمی����ة المس����تدامة عل����ى الق����یم 

الحاض�����رة، إذ لا یمك�����ن التنب�����ؤ بق�����یم الأجی�����ال 

المس������تقبلیة، غی������ر أن ھ������ذا لا یعط������ي مب������رر 

لت����دمیر الھوی����ة الثقافی����ة الس����ائدة، ف����ذاك یجع����ل 

الأف����راد عرض����ة للعدی����د م����ن أش����كال الھیمن����ة 

 والسیاس�����یة. یتمث�����لالاقتص�����ادیة والاجتماعی�����ة 

اجم ع������ن اس������تخراج التغی������ر الاجتم������اعي الن������

الم�������وارد عل�������ى نط�������اق واس�������ع ف�������ي ت�������دفق 

الأش����خاص الح����املین لأفك����ار جدی����دة وثقاف����ات 

 وقیم وتكنولوجیات

. III البعد البیئي 

البیئ���ة: البیئ���ة كمص���طلح واس���ع الم���دلول  1 :

یش���مل ك���ل ش���يء یح���یط بالإنس���ان، وق���د عرفھ���ا 

م����ؤتمر الأم����م المتح����دة للھیئ����ة الإنس����انیة ال����ذي 
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۳٦٥ 

بأنھ�����ا: "رص�����ید  ۱۹۷۲عق�����د ف�����ي س�����توكھولم 

الم�����وارد المادی�����ة والاجتماعی�����ة المتاح�����ة ف�����ي 

وق�����ت م�����ا وف�����ي مك�����ان م�����ا لإش�����باع الإنس�����ان 

تع���رف أیض���ا: "بالمج���ال ال���ذي  وتطلعات���ھ". كم���ا

یع����یش فی����ھ الإنس����ان ویحص����ل من����ھ عل����ى ك����ل 

الم����وارد اللازم����ة لإش����باع حاجات����ھ فی����ؤثر فی����ھ 

أص�����بحت البیئ�����ة مح�����ددا  ب�����ھ". ولق�����دویت�����أثُر 

وی����ؤثر عل����ى التع����املات عالمی����ا یف����رض نفس����ھ 

الاقتص�������ادیة والتجاری�������ة والعلاق�������ات ال�������دولي 

المعاص�����رة، وأص�����بح الاھتم�����ام بھ�����ا م�����ن أھ�����م 

المق������اییس لتقی������یم حض������ارة ال������دول، والبیئ������ة 

والتنمی����ة أم����ران متلازم����ان، بع����د المزی����د م����ن 

الاھتم�����ام الت�����ي حظی�����ت ب�����ھ عل�����ى المس�����توى 

الع�����المي للتج�����اوز تل�����وث الح�����دود الجغرافی�����ة 

ل فینتق����ل عب����ر الم����اء والھ����واء والسیاس����یة لل����دو

أك����دت تق����اریر البن����ك  الحی����ة. وق����دوالكائن����ات 

ال���دولي ف���ي العق���د الأخی���ر عل���ى الاھتم���ام بالبیئ���ة 

ك������ركن أساس������ي ف������ي التنمی������ة للحف������اظ عل������ى 

الم����وارد الطبیعی����ة م����ن الاس����تنزاف والت����دھور 

لمص���لحة الجی���ل الص���اعد والأجی���ال المس���تقبلیة 

كم������ا ش������ارك ف������ي تحفی������ز ال������دول الأعض������اء 

لاھتم��������ام بإص��������دار التش��������ریعات الخاص��������ة با

بحمای�����ة البیئ�����ة ومص�����ادر الطاق�����ة والاھتم������ام 

بدراس��تھ عل��وم البیئ��ة، وھ��ذا كل��ھ یتطل��ب ترش��ید 

اس������تخدام الم������وارد غی������ر المتج������ددة، وع������دم 

تج����اوز ق����درة الم����وارد المتج����ددة عل����ى تجدی����د 

نفس���ھا، وع���دم تج���اوز ق���درة النظ���ام البیئ���ي عل���ى 

لا  ھض�����م المخلف�����ات الت�����ي تق�����ذف بھ�����ا حت�����ى

 والحی����وان. وق����دیتل����وث تلوث����ا یض����ر بالإنس����ان 

أس����س الت����زاوج ب����ین تحقی����ق التنمی����ة وحمای����ة 

البیئ���ة ولادة ف���رع جدی���د م���ن العل���وم الاقتص���ادیة 

 سمي بالاقتصاد البیئي

: مؤش����������رات التنمی����������ة  الث����������انيالمطل����������ب 

 المستدامة

.I - نص��یب الف��رد  -أ المؤش��رات الاقتص��ادیة

م��ن الن��اتج المحل��ي الإجم��الي: یع��د المؤش��ر م��ن 

مؤش������رات الق������وة الدافع������ة للنم������و الاقتص������ادي 

حی����ث یق����یس مس����توى الإنت����اج الكل����ي وحجم����ھ 
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۳٦٦ 

وم�����ع أن�����ھ لا یق�����یس التنمی�����ة المس�����تدامة قیاس�����ا 

ك���املا فإن���ھ یمث���ل عنص���را م ھم���ا م���ن عناص���ر 

نس���بة إجم���الي الاس���تثمار  -ب .نوعی���ة الحی���اة.

بھ����ذا  الإجم����الي: ویقص����دالمحل����ي إل����ى الن����اتج 

المؤش���ر الإنف���اق عل���ى الإض���افات إل���ى الأص���ول 

الثابت�����ة الاقتص�����اد كنس�����بة مئوی�����ة م�����ن الن�����اتج 

المحل��������ي الإجم��������الي، حی��������ث یق��������یس نس��������بة 

رص�����ید الحس�����اب  -الاس�����تثمار إل�����ى الإنت�����اج.ج

الإجم����الي: الج����اري كنس����بة مئوی����ة م����ن الن����اتج 

مؤش���ر رص���ید الحس���اب الج���اري درج���ة  یق���یس

ل���دول ویس���اعد ف���ي تقی���یم ق���درتھا م���ع مدیونی���ة ا

تحم����ل ال����دیون، وی����رتبط ھ����ذا المؤش����ر بقاع����دة 

الم���وارد م���ن خ���لال الق���درة عل���ى نق���ل الم���وارد 

إل����ى الص����ادرات بھ����دف تعزی����ز الق����درة عل����ى 

ص���افي المس���اعدة الإنمائی���ة كنس���بة  -د..التس���دید،

ھ��ذا  الإجم��الي: یق��یسمئوی��ة م��ن الن��اتج المحل��ي 

ة الش����روط المؤش����ر مس����تویات المس����اعدة مس����یر

الت���ي تھ���دف إل���ى النھ���وض بالتنمی���ة والخ���دمات 

الاجتماعی��ة وھ��و ی��رد بص��ورة نس��بة مئوی��ة م��ن 

 الناتج الوطني الإجمالي

. II- مؤش��ر الفق��ر  -أ :المؤش��رات الاجتماعی��ة

مؤش��ر مرك��ب یش��مل ثلاث��ة أبع��اد  البش��ري: ھ��و

طویل���ة  وھ���ي: حی���اةب���النظر إل���ى البل���دان النامی���ة 

ش���خاص ال���ذین لا وص���حیة (نس���بة مئوی���ة م���ن الأ

یبلغ������ون س������ن الأربع������ین)، ت������وافر الوس������ائل 

الاقتص���ادیة (نس���بة مئوی���ة م���ن الأش���خاص ال���ذین 

لا یمك��������نھم الانتف��������اع بالخ��������دمات الص��������حیة 

مع���دل البطال���ة: ویش���مل جمی���ع  -ب .والمی���اه).

أف�����راد الق�����وى العامل�����ة ال�����ذي لیس�����وا م�����وظفین 

ویتقاض�������ون مرتب�������ات، أو ع�������املین مس�������تقلین 

نوعی���ة  -ج .وى العامل���ة.كنس���بة مئوی���ة م���ن الق���

الحی�����اة: یس�����تخدم ھ�����ذا المؤش�����ر لقی�����اس ع�����دد 

الأش���خاص ال���ذین لا یتوق���ع لھ���م أن یبلغ���وا س���ن 

الأربع���ین كنس���بة مئوی���ة م���ن مجم���وع الس���كان، 

وك�����ذلك نس�����بة الس�����كان ال�����ذین لا یتیس�����ر لھ�����م 

الانتف����اع بالمی����اه المأمون����ة والخ����دمات الص����حیة 

ومراف���ق التنظی���ف الص���حي والت���ي تع���د مس���ألة 
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۳٦۷ 

التعل��یم: یس��تخدم  -د .س��یة للتنمی��ة المس��تدامةأسا

التعل���یم لقی���اس نس���بة الأش���خاص ال���ذین تتج���اوز 

س���نة وال���ذین ھ���م أمی���ون والمع���دل  ۱٥أعم���ارھم 

الإجم���الي للالتح���اق بالم���دارس الثانوی���ة وال���ذي 

 .یب��ین مس��توى المش��اركة ف��ي التعل��یم الث��انوي.

مع����دل النم����و الس����كاني: یق����یس ھ����ذا المؤش����ر  -ه

النم��و الس���كاني للس��نة ویعب���ر عن��ھ كنس���بة مع��دل 

 مئویة

. III- نص��یب الف��رد  -أ :المؤش��رات البیئی��ة

م����ن الم����وارد المائی����ة: وی����رتبط ھ����ذا المؤش����ر 

مع�����دل النم�����و  رئیس�����یتین: الأول�����ىبظ�����اھرتین 

الس������كاني والمتغی������رات الدیمغرافی������ة، والثانی������ة 

ارتف����اع مس����تویات المعیش����ة الن����اجم ع����ن إع����ادة 

س����تھدفھا بع����ض ب����رامج توزی����ع ال����دخول الت����ي ت

متوس��ط نص��یب الف��رد  -ب .التنمی��ة الاقتص��ادیة

كمی���ة  -ج .م���ن إجم���الي الأراض���ي المزروع���ة:

الأس������مدة المس������تخدمة س������نویا: یق������یس كثاف������ة 

اس���������تخدام الأس���������مدة ویق���������اس ب���������الكیلوغرام 

التص����حر: یق����یس ھ����ذا المؤش����ر  -د .للھكت����ار،

مس���احة الأراض���ي المص���ابة بالتص���حر ونس���بتھا 

التغی���ر ف���ي  -ه .لإجمالی���ة للبل���د،إل���ى المس���احة ا

مس�����احة الغاب�����ات: یش�����یر ھ�����ذا المؤش�����ر إل�����ى 

التغی����ر ال����ذي یحص����ل م����ع م����رور الوق����ت ف����ي 

مس����احة الغاب����ات بنس����بة مئوی����ة م����ن المس����احة 

 الإجمالیة للبلد،

. VI- المؤشرات المؤسسیة: 

نس���مة:  ۱۰۰خط���وط الھ���اتف الرئیس���یة لك���ل  -أ

الاتص����الات یع����د أع����م مقی����اس لدرج����ة تط����ور 

 -ب .الس�������لكیة واللاس�������لكیة ف�������ي أي بل�������د

 ۱۰۰المش������تركون ف������ي الھ������اتف النق������ال لك������ل 

نس���مة: یش���یر ھ���ذا المؤش���ر إل���ى ع���دد مس���تعملي 

الھوات���ف النقال���ة والمش���تركین ف���ي خدم���ة ھاتفی���ة 

متنقل����ة عمومی����ة آلی����ة تت����یح النف����اذ إل����ى الش����بكة 

الھاتفی���ة التبدیلی���ة العمومی���ة القائم���ة عل���ى إح���دى 

تین الخل�����������ویتین المتماش�����������یة أو التكنول�����������وجی

 ۱۰۰الحواس���ب الشخص���یة لك���ل  -ج .الرقمی���ة

نس����مة: إن ع����دد الحواس����ب الشخص����یة المتاح����ة 

لس����كان بل����د مع����ین یع����د مقیاس����ا لقدرت����ھ عل����ى 
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۳٦۸ 

 .اللح���اق بالاقتص���اد الع���المي وتعزی���ز إنتاجیت���ھ

نس�������مة:  ۱۰۰مس�������تخدمو الإنترن�������ت لك�������ل  -د

یق���������یس م���������دى مش���������اركة ال���������دول عص���������ر 

 المعلومات.

 

 الثالث: الجانب العملي حورالم

ت���م اولاً: الص���دق الاحص���ائي لمق���اییس البح���ث:

التحق������ق م������ن الص������دق الاحص������ائي لمقی������اس 

وكم���ا موض���ح ف���ي الخط���وات المدرج���ة  البح���ث

 ادناه:

 لغ���رض. الص���دق الظ���اھري لمقی���اس البح���ث:۱

التحق����ق م����ن ان فق����رات المقی����اس ت����م ص����یاغتھا 

وھ��و تمثی��ل  لھ��ا،بش��كل یحق��ق الھ��دف الأساس��ي 

ابع�����اد المقی�����اس تمثی�����ل ص�����حیح بع�����د ترجم�����ة 

المقی������اس م������ن اللغ������ة الإنكلیزی������ة ال������ى اللغ������ة 

عل���ى جمل���ة  البح���ثالعربی���ة ت���م ع���رض مقی���اس 

) ٥م�����ن الخب�����راء المحكم�����ین والب�����الغ ع�����ددھم (

الاختص��������اص ف��������ي مج��������ال إدارة  يم��������ن ذو

لاعم���ال ل���ذا ت���م إع���ادة ص���یاغة بع���ض الفق���رات ا

وض����وح  أكث����رمقترح����اتھم لتص����بح  عل����ى بن����اءً 

 ودقة للمستجیبین.

) 3یوض���ح الج���دول (. ثب���ات مقی���اس البح���ث: ۲

الاتس������اق ال������داخلي لك������ل فق������رة م������ن فق������رات 

المقی�����اس، اذ ت�����م التحق�����ق م�����ن ثب�����ات مقی�����اس 

ك���رو البح���ث م���ن خ���لال اس���تخدام معام���ل ألف���ا 

 نباخ.

 ) ثبات مقیاس البحث3الجدول (

 متغیرات البحث بعاد المقیاس كرو نباخلفا 

  لبعد الاشرافي الاخلاقي ۰.950

 بعد المساءلة الاخلاقي ۰.945 لحوكمة الاخلاقیة

بع�����د الإفص�����اح والش�����فافیة  ۰.946
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۳٦۹ 

 لاخلاقي

 لبعد الرقابي الاخلاقي ۰.947

لثب�����������ات الكل�����������ي لمقی�����������اس  ۰٫۹٤۰

 الحوكمة الاخلاقیة`

  لانصاف ۰.945

 

 لقیم المستدامة
 لتمكین ۰.946

 حسن الإدارة والمساءلة ۰.950

 لتضامن ۰.944

الق�����یم لثب�����ات الكل�����ي لمقی�����اس  ۰٫۹۳۹

 لمستدامة

 لثبات الكلي لمقیاس البحث 0.951

بالاعتم���اد عل���ى  الباح���ثالمص���در: م���ن اع���داد 

 Spss,v.24مخرجات 

 :الإحصاء الوصفيثانیاً. 

الوص�����فیة مجموع�����ة م�����ن تش�����كل الإحص�����اءات 

الأدوات الإحص����ائیة الت����ي تص����ف الخص����ائص 

الأساس����یة لمجتم����ع الدراس����ة وتلخ����ص البیان����ات 

 بطریقة واضحة ومفھومة.

 والانح������راف الحس������ابي الوس������ط) ٤الج������دول (

تج�����اه ابع�����اد  الاس�����تجابة لمس�����توى المعی�����اري

 الحوكمة الاخلاقیة
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۳٦۹ 

 الحوكمة الاخلاقیةبعاد 

لوس��������������������������ط 

 لحسابي

لانح������������������������راف 

 لمعیاري

مس�����������������������������توى 

 لاستجابة

 متوسط 653. 3.353 لبعد الاشرافي الاخلاقي

 جداً  مرتفع 675. 3.883 عد المساءلة الاخلاقي

ع���������د الإفص���������اح والش���������فافیة 

 لاخلاقي

 مرتفع 729. 3.64

 مرتفع  715. 3.69 لبعد الرقابي الاخلاقي

بالاعتم���اد عل���ى  الباح���ثالمص���در: م���ن اع���داد 

 Spss,v.24مخرجات 

 :) أعلاه ان ٤یتضح من الجدول (

وھ�����و أح�����د ابع�����اد  المس�����اءلة الاخلاق�����يبع�����د 

حص����ل عل���ى اعل���ى وس����ط  الحوكم���ة الاخلاقی���ة

) وھ���ذا ی���دل عل���ى ۳٫۸۸۳حس���ابي بل���غ مق���داره (

یمك���ن ف���ي الوق���ت  الحوكم���ة الاخلاقی���ةان نظ���ام 

الحقیق������ي تحدی������د الاتجاھ������ات للمنظم������ة عین������ة 

الحوكم������ة الدراس������ة وك������ذلك یس������تخدم نظ������ام 

لتحدی��������د الاتجاھ��������ات والف��������رص  الاخلاقی��������ة

والتھدی���دات ف���ي بیئ���ة الأعم���ال فض���لاً ع���ن ذل���ك 

الحوكم������ة مدة م������ن نظ������ام المعلوم������ات المس������ت

تس�����اعد بش�����كل كبی�����ر ف�����ي ص�����یاغة  الاخلاقی�����ة

الاس������تراتیجیة التنظیمی������ة ومس������اعدة الم������دراء 

الحوكم���ة التنفی���ذیین بش���كل كبی���ر م���ن قب���ل نظ���ام 

 لاتخاذ القرارات.  الاخلاقیة

فق���د حص���ل عل���ى الاش���رافي الاخلاق���يام���ا بع���د 

) وھ���ذا ۳٫۳٥۳اق���ل وس���ط حس���ابي بل���غ مق���داره (

 الإدارة انی�������������������������������������دل عل�������������������������������������ى 
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۳۷۰ 

الإدارةلمجلس��������������الاشرافیتقومبتدعیموتفعیلالدور

 .علىأداءالإدارةالتنفیذیة،والأطرافذاتالمصلحة

 

 

 

) الوس������ط الحس������ابي والانح������راف ٥الج������دول (

المعی�����اري لمس�����توى الاس�����تجابة تج�����اه ابع�����اد 

 القیم المستدامة

لوس�������������������������ط  القیم المستدامةبعاد 

 لحسابي

لانح���������������������������راف 

 لمعیاري

س������������������������������توى 

 لاستجابة

 رتفع  852. 3.617 لانصاف

 جداً  رتفع 681. 3.800 تمكین

 رتفع جداً  833. 3.847 الإدارة والمساءلةحسن 

 رتفع 722. 3.739 تضامن

المص����در: م����ن اع����دا الباح����ث بالاعتم����اد عل����ى 

 Spss,v.24مخرجات 

) أع���لاه ان بع���د البع���دین ٥یتض���ح م���ن الج���دول (

( التمك������ین  ، حس������ن الإدارة والمس������اءلة) فق������د 

حص���ل كلاھم���ا عل���ى اعل���ى وس���ط حس���ابي بل���غ 

)  عل�������ى الت�������والي ۳٫۸٤۷،  ۳٫۸۰۰مق�������داره (

-ب ة-العف لا-تصا تاونق ریفوتوھ������ذا ی������دل عل������ى 

 قو-سو ،ةبلطلاو،نیلماعلاو، تارادلإا نی

 للأج تماولمعلا على ولللحصل -معلا

 ومتقرار و بأستم لتعلیمیةا لعملیةا ریط�����������������������وت
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۳۷۱ 

 ملتعلیا تتیجیاراستوا ط��������طخ ریط��������وبت دارةلإا

 جمیع تحتیاجاا على رفللتع للأجا یلةط�����������������و

و لمستقبلیة  وا لحالیةا للعما وقسو لبةطلا

--بم ق--بیطت ن--م ق--قحتلا ى--عل ةاردلأا ل--معت

 د--یدحتج�����ودة التعل�����یم الج�����امعي الاھل�����ي و ئدا

ام�����ا فیم�����ا یخ�����ص بع�����د . بیقھا.طت دمع لیةؤومس

اق������ل وس������ط فق������د حص������ل عل������ى  الانص������اف

یعن�����ي وھ�����ذا )۳٫٦۱۷بل�����غ مق�����داره ( حس�����ابي

لتعلیت����اتیجیاراستطط����واخریط����وبتدارةلإوم����اتقان

لطلاجمیعتحتیاجااعلىرفللتعللأجایلةمط��������������و

 لمستقبلیة.والحالیةلالعموقاسوبة

 ثالثاً. اختبار الفرضیات: 

 : . الارتباط بین المتغیرات 1

یمث���ل معام���ل الارتب���اط اح���د أس���الیب أو طرائ���ق 

الإحص�����اءات الاس�����تدلالیة أذ یس�����تخدم لمعرف�����ة 

طبیع�������ة واتج�������اه ودرج�������ة العلاق�������ة وقوتھ�������ا 

ومعنویتھ������ا للعلاق������ة الخطی������ة ب������ین متغی������رین 

فض����لاً ع����ن ذل����ك یش����یر الإحص����اء الاس����تدلالي 

ال����ى الإحص����اءات الت����ي تمكنن����ا م����ن الحص����ول 

عل���ى اس���تنتاجات م���ن بیان���ات العین���ة، وتعمیمھ���ا 

 ,.Zikmund et alعل��ى مجتم��ع الدراس��ة 

2010,p.413).(  ) یوض������������ح 6والج������������دول (

 باط بین متغیرات وابعاد الدراسة.الارت

) 6الج���������������������������������������������������������������������������������������������دول ( 

وابعادالمخططالفرض����������������لمتغیراتعلاقاتالارتباط

 ي
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۳۷۱ 

 

بالاعتم������اد عل������ى  الباح������ثالمص������در: اع������داد 

 Spss, v.23مخرجات 

) وج���ود ارتب���اط إیج���ابي ٦یتض���ح م���ن الج���دول (

المس���تدامة الق���یم و الحوكم���ة الاخلاقی���ةب���ین  ق���وي

وك�����ذلك وج�����ود )0.730( الارتب�����اط قیمت�����ھبلغتإذ

البنی������ة ب������ین  متوس������طف������وق ارتب������اط إیجابی������ة 

المس�����تدامة القیم ولحوكم�����ة الاخلاقی�����ةالتحتی�����ة ل

وج�������ود ، )0.582قیم�������ة الارتب�������اط ( بلغ�������تإذ

الحوكم�����ة فری�����ق ب�����ین  ق�����ويارتب�����اط إیجابی�����ة 

 بلغ�����ت قیم�����ة المس�����تدامة إذالق�����یم و الاخلاقی�����ة

ارتب������اط  وك������ذلك وج������ود) 0.634الارتب������اط (

 الحوكم���ة الاخلاقی���ةق���درات ب���ین  ق���ويإیج���ابي 

بلغ��������ت قیم��������ة المس��������تدامة إذالقیم التش��������غیلیةو

واخی������راً وج������ود ارتب������اط  )0.642الارتب������اط (

الحوكم����ة ف����وق المتوس����ط ب����ین ق����درات إیج����ابي 

 المس�����تدامة إذالق�����یم الاس�����تراتیجیة و الاخلاقی�����ة
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۳۷۲ 

وفق����اً للباح����ث  )0.575بلغ����ت قیم����ة الارتب����اط (

)Saunders ,et al., 2016,p.545.( وھ��ذا

ب�����دورة یس�����ھم ف�����ي تق�����دیم مس�����اندة لفرض�����یات 

 .البحث الرئیسیة والفرعیة

 التأثیر بین المتغیرات. اختبار 2

أ.          

اختبارعلاقةالتأثیربینالمتغیراتالرئیس����������������������������ة 

 :للدراسة

 الاختبار باس������������تخدامھ������������ذا اج������������راء ت������������م

 (Path Analyze)تحلیلالمس��������������ار

بواس�������������طةبرنامج التحلی�������������ل الاحص�������������ائي 

AMOS, V.24لغرض�����التحققمنعلاقةالتأثیر 

مق�������درات تكنولوجی�������ا المعلوماتوس�������لوك ب�������ین 

وت����������������������م  التنظیمی����������������������ةالمواطن����������������������ة 

( التوصلالىالنتائجالموض�������������������������������حةفیالجدول

 :وكالآتي)5والشكل () 7

) علاق�����ة الت�����أثیر ب�����ین المتغی�����رات ٥الش�����كل ( 

 الرئیسة للدراسة
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۳۷۳ 

 علاقةالتأثیربینالمتغیراتالرئیسةللدراسة) 7الج���������������������������������������������������������������������������������������������دول (

 المتغیرات الرئیسیة
Estimat

e 
S.E. C.R. P Label 

لحوكم�������������������ة 

 لاخلاقیة
قب����������������������ول  *** 24.355 040. ۸٥1 القیم المستدامة -->

 لفرضیة

) أن ھن�����اك مس�����اراً 5یلاح�����ظ م�����ن الش�����كل (  

) الحوكم���ة الاخلاقی���ةیس���لكھ المتغی���ر المس���تقل (

الق��������یم خ��������لال ت��������أثیره ب��������المتغیر المعتم��������د (

). وبن���اء عل���ى م���ا ج���اء ف���ي الج���دول المس���تدامة

والش����كل الم����ذكورین انف����اً نتوص����ل ال����ى قب����ول 

الرئیس����ة، اذ یتض����ح وج����ود  الت����أثیرفرض����یات 

ت�����أثیر مباش�����ر وایج�����ابي ذي دلال�����ة أخص�����ائیة 

(قیم الق�����یم المس�����تدامةف�����ي  لحوكم�����ة الاخلاقی�����ةل

C.R  مق�����داره الت�����أثیر  ) بل�����غ۱٫۹٦أكب�����ر م�����ن

) مم������ا ی������ؤدي ال������ى قب������ول الفرض������یة (0.73

 Tabachnick andالرئیس���������ة (

Fidell,2001: 687 .( 

الحوكم���ة ب. اختب���ار علاق���ة الت���أثیر ب���ین ابع���اد 

 :القیم المستدامةوالاخلاقیة

تحلیل الاختبار باس�������������تخدامھ�������������ذاتماجراء     

بواس�����طةبرنامج التحلی�����ل الاحص�����ائي  الع�����املي

AMOS, V.24لغرض�����التحققمنعلاقةالتأثیر 

المس����تدامة الق����یم في الحوكم����ة الاخلاقی����ةابع����اد 

) 8( التوصلالىالنتائجالموض����������������حةفیالجدولوتم

 :وكالآتي)6والشكل (
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۳۷۳ 

 

 

 

 

 

الحوكم���������ة `) علاق���������ةالتأثیرابعاد 6الش���������كل (

 المستدامةالقیم في الاخلاقیة

الحوكم���������ة ) علاق���������ةالتأثیرابعاد 8الج���������دول (

 القیم المستدامةفي الاخلاقیة
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۳۷٤ 

 
Estimat

e 
S.E. C.R. P النتائج 

> الق�����یم ----لبع�����د الاش�����رافي الاخلاق�����ي

 لمستدامة
قب��������������������������ول  *** 8.080 094. 821.

 لفرضیة

> الق������یم -----الاخلاق������يع������د المس������اءلة 

 لمستدامة
قب��������������������������ول  *** 9.140 129. 660.

 لفرضیة

> ---ع����د الإفص����اح والش����فافیة الاخلاق����ي 

 لقیم المستدامة
قب��������������������������ول  *** 7.833 139. 184.

 لفرضیة

> الق�������یم ---لبع�������د الرق�������ابي الاخلاق�������ي

 لمستدامة
قب��������������������������ول  *** 9.140 129. 544.

 لفرضیة

وبن���اء عل���ى م���ا ج���اء ف���ي الج���دول والش���كل الم���ذكورین 

ب����ین  التأثیرانف����اً نتوص����ل ال����ى قب����ول فرض����یات

القیم ولحوكم��������ة الاخلاقی��������ةلالبنی��������ة التحتی��������ة 

اذ یتض������ح وج������ود ت������أثیر مباش������ر  المس������تدامة

أكب����ر  C.R(ق����یم  إحص����ائیةوایج���ابي ذي دلال����ة 

) مم�������ا (0.53تقیم�������ة الت�������أثیر) بلغ1.96م�������ن 

 Tabachnickی���ؤدي ال���ى قب���ول الفرض���یة (

and Fidell,2001 ,p.687  ، ( و قب���ول

 الحوكم���ة الاخلاقی���ةفری���ق ب���ین  الت���أثیر فرض���یة

 قیم�����ة الت�����أثیرفق�����د بلغ�����ت  الق�����یم المس�����تدامةو

) (0.05) لأن مس������توى المعنوی������ة اق������ل 0.67(

ق������درات ت������م قب������ول الفرض������یة ب������ین  وك������ذلك

القیم المس����تدامةالتش����غیلیةو الحوكم����ة الاخلاقی����ة

) واخی����راً ت����م قب����ول 0.45( قیم����ة الت����أثیرفق����د بلغ����ت 

الحوكم�������������ة الفرض�������������یة ب�������������ین ق�������������درات 
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۳۷٥ 

فق�����د  الق�����یم المس����تدامةالاس����تراتیجیة  والاخلاقیة

وھ������ذا یؤك�������د  )۰٫٦۱بلغ������ت قیم������ة الت������أثیر (

 صحة الفرضیات.من ویعزز 

 المحور الرابع: الاستنتاجات والتوصیات

 :اولاً: الاستنتاجات

إل��������ى جمل��������ة م��������ن  الباح��������ثلق��������د توص��������ل 

 یأتي:أبرزھا ما  الاستنتاجات،

 التق�����اءیمث�����ل حوكم�����ة المص�����ارف الاخلاقی�����ة  .۱

و تعم�����ل  الس�����لیمة،الممارس�����ات و الاج�����راءات 

ھ��������ذه الاج��������راءات و الممارس��������ات بموج��������ب 

مع�����اییر و قواع�����د تحكمھ�����ا بص�����ورة ملزم�����ة و 

تھ����دف م����ن خ����لال عملھ����ا ال����ى ض����مان ع����دم 

حص������������ول التع������������ارض ب������������ین الاھ������������داف 

أس��������لوب عم��������ل للمص��������رف و الاس��������تراتیجیة

اف و یك���ون ذل���ك الادارة ف���ي تحقی���ق تل���ك الاھ���د

م���ن خ���لال تحفی���ز الادارة بش���كل ایج���ابي للعم���ل 

بموج�������ب الاخلاقی�������ات المقبول�������ة ف�������ي بیئ�������ة 

 الاعمال و تقویم و رقابة أداء ھذه الادارة .

قیم���ة للمص���رف  بإض���افةیق���وم الت���دقیق ال���داخلي  .۲

م�����ن خ�����لال الوظ�����ائف الت�����ي أص�����بح یض�����طلع 

بأدائھ���ا ف���ي أط���ار حوكم���ة المص���ارف الاخلاقی���ة 

وفیر المعلوم���ات ل���لإدارة بك���ل و الت���ي تش���مل ت���

مس����تویاتھا، و تق����ویم نظ����ام الرقاب����ة الداخلی����ة و 

 الت����������زامتق����������ویم أدارة المخ����������اطر و تق����������ویم 

المص���������رف بمب���������ادئ الحوكم���������ة الاخلاقی���������ة 

 للمصارف .

لض��������مان ص��������حة تطبی��������ق س��������لیم لحوكم��������ة  .۳

المص������ارف الاخلاقی������ة ھن������اك لج������ان تعتب������ر 

داعم��ة لس��لامة ھ��ذا التطبی��ق منھ��ا لجن��ة الت��دقیق 

تق���وم بت���وفیر الاس���تقلالیة الكامل���ة لك���ل م���ن  الت���ي

الم����دقق ال����داخلي و الم����دقق الخ����ارجي و خل����ق 

ح����وار مفت����وح بینھم����ا مم����ا ی����ؤدي ال����ى ت����دعیم 

الت���دقیق بنوعی���ھ و التأك���د م���ن دق���ة و موض���وعیة 

التق�������اریر المالی�������ة  ، و لجن�������ة التعویض�������ات و 

المكاف���آت المس���ؤولة ع���ن تحدی���د التعویض���ات و 

 حدیثة . المكافآت وفق أسس علمیة
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۳۷٦ 

تص����ل أھمی����ة الحوكم����ة الاخلاقی����ة ف����ي معظ����م  .٤

المص�������ارف ال�������ى أن یرتق�������ي بقس�������م مس�������تقل 

بالھیك���������ل التنظیم���������ي للمص���������رف، ویك���������ون 

بمجل�����س الادارة غالب�����اً ال�����ذي یق�����وم  ارتباط�����ھ

ب���دوره باختی���ار الع���املین ف���ي الت���دقیق ال���داخلي ، 

و یق������وم الم������دققین ال������داخلیین نفس������ھم بوض������ع 

لي الت������ي عم������ل الت������دقیق ال������داخ اس������تراتیجیة

تخض���ع فیم���ا بع���د ال���ى تق���ویم جھ���ات خارجی���ة 

 مثل دیوان الرقابة المالیة و غیرھا 

یأخ���ذ الت���دقیق ال���داخلي عل���ى عاتق���ھ مھ���ام كثی���رة  .٥

و م���ؤثرة ف���ي  المص���رف فیت���ولى مھم���ة التأك���د 

 الالت��������زامم�������ن موثوقی��������ة التق��������اریر وم��������دى 

ب���القوانین و التعلیم����ات و م���دى كفای����ة و فاعلی����ة 

تل�����ك الانش�����طة للت�����دقیق  إخض�����اعالانش�����طة و 

الش���امل ، و یظھ���ر القص���ور ف���ي ع���دم الس���ماح 

للت���دقیق ال���داخلي بتق���دیم الاستش���ارات ال���ى أدارة  

المص���رف ع���ن الملاحظ���ات و التحفظ���ات الت���ي 

 قام بتحدیدھا .

ع���دم الس���ماح للت���دقیق ال���داخلي م���ن التأك���د م���ن  .٦

أخ������ذ ص������غار حمل������ة الاس������ھم ل������دورھم ف������ي  

المص�������رف م�������ن خ�������لال ممارس�������ة حق�������وقھم 

عل���ى الكش���وفات المالی���ة  اطلاعھ���ملتص���ویتیة وا

 أراءھ����مللمص���رفحال ص����دورھا و ك���ذلك أب����داء 

ف����ي تعی����ین أعض����اء مجل����س الادارة ، و ك����ذلك 

ع������دم الس������ماح للم������دققین ال������داخلیین بت������دقیق 

المص��������رف و معرف��������ة م��������دى   اس��������تراتیجیة

 توجھھا نحو تعظیم قیمة حملة الاسھم .

ھن����اك قص����ور ف����ي دور الت����دقیق ال����داخلي إذ لا  .۷

ی�����تم أش�����راكھ ف�����ي أع�����داد ھیك�����ل تعویض�����ات 

مجل���س الادارة و الم���دیر المف���وض و ك���ذلك ی���تم 

منح���ھ دور مح���دود ف���ي أع���داد ھیك���ل تعویض���ات 

 الادارة التنفیذیة .

ع�������دم وج�������ود أي عملی�������ات تس�������ھیل لش�������راء  .۸

الع��������املین ف��������ي المص��������ارف لأس��������ھم م��������ن 

المص�����ارف الت�����ي یعمل�����ون فیھ�����ا ، وك�����ذلك لا 

عل����ى  لاعاط����یوج����د ل����دى الم����دققین ال����داخلیین 
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۳۷۷ 

المف������اھیم الحدیث������ة و منھ������ا مفھ������وم حوكم������ة 

 المصارف.

القص���ور ف���ي اط���لاع الم���دققین ال���داخلیین عل���ى  .۹

المع���اییر الدولی���ة س���واء الت���ي تخ���ص الت���دقیق أو 

بالمع����اییر المحلی����ة عل����ى  واكتف����اؤھمالمحاس����بة 

أض���������یق نط���������اق و الق���������وانین و التعلیم���������ات 

الص���ادرة م���ن الجھ���ات القطاعی���ة و ذل���ك نتیج���ة 

 لعمل بموجبھا .ل إلزامھم

. أدى ظھ�������ور الحوكم�������ة الاخلاقی�������ة ف�������ى ۱۰

مص���ارف القط���اع الخ���اص وم���ا ارت���بط بھ���ا م���ن 

إلق��اء الض��وء عل��ى المش��كلات الت��ي تنش��أ نتیج��ة 

تض������ارب المص������الح ، والت������ي م������ن أبرزھ������ا 

مش�����كلة الفس�����اد الم�����الي والإداري إل�����ى زی�����ادة 

الاھتم�������ام والتفكی�������ر ف�������ي ض�������رورة وج�������ود 

والآلی���ات الت���ي  مجموع���ة م���ن الق���وانین والل���وائح

تعم�����ل عل�����ى حمای�����ة مص�����الح الم�����الكین وبقی�����ة 

أص���حاب المص���الح ، وذل���ك بالح���د م���ن التلاع���ب 

الم������الي والإداري ال������ذي یحص������ل ف������ي ھ������ذه 

المص�������ارف م�������ن قب�������ل الإدارات التنفیذی�������ة ، 

باعتبارھ����ا الجھ����ة الت����ي تمس����ك بزم����ام الأم����ور 

 داخل المصارف.

 ثانیاً: التوصیات:

یات الت���ي یراھ���ا تتن���اول ھ���ذه الفق���رة أھ���م التوص���

لمعالج��ة مش��كلة البح��ث ، م��ن أھمھ��ا م��ا  الباح��ث

 یأتي : 

. تطبی�����ق آلی�����ات الحوكم�����ة الاخلاقی�����ة الت�����ي  1

لمعالج���ة مش���كلة الفس���اد الم���الي  الباح���ثأوردھ���ا 

الت��������ي تع��������اني منھ��������ا  والأخلاق��������ىوالإداري 

تعزی�����ز ف�����رص التنمی�����ة  وبالت�����اليالمص�����ارف 

 المستدامة .

. یتطل����ب تطبی����ق آلی����ات الحوكم����ة الاخلاقی����ة  2

نش���ر ثقاف���ة الحوكم���ة الاخلاقی���ة ف���ي المجتم���ع ، 

وذل����ك م����ن خ����لال وس����ائل الإع����لام ومنظم����ات 

المجتم����ع الم����دني . ف����إذا م����ا أدرك المجتم����ع إن 

الحوكم���ة الاخلاقی���ة تمث���ل ل���ھ خ���ط ال���دفاع الأول 

والحص������ن المنی������ع ض������د أي فس������اد أو إفس������اد 

روات�����ھ وأموال�����ھ یح�����اول أن یس�����لب  المجتم�����ع ث
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۳۷۸ 

ومكاس���بھ ، فان���ھ س���وف ی���دعم تطبیقھ���ا وإرس���اء 

قواع������دھا وال������دفاع عنھ������ا . وعلی������ھ یوص������ي 

باس������تحداث مرك������ز یعن������ى بقض������ایا  الباح������ث

الحوكم�����ة الاخلاقی�����ة ، ویت�����ولى مھم�����ة إع�����داد 

ب������رامج إعلامی������ة وتدریبی������ة لترس������یخ ثقاف������ة 

 الحوكمة الاخلاقیة في العراق .

یة . الت��������زام المص��������ارف بمب��������ادئ الش��������فاف 3

والإفص���اح ، وذل���ك م���ن خ���لال قیامھ���ا بم���ا ی���أتي 

 : 

یح�������دد ك�������ل مص�������رف م�������ن المص�������ارف  –أ 

الأھ��������داف الت��������ي یس��������عى إل��������ى تحقیقھ��������ا ، 

الاس���تراتیجیة ، والإفص���اح عنھ���ا عب���ر الوس���ائل 

الت����ي تمك����ن الجمھ����ور م����ن الاط����لاع علیھ����ا ، 

وان یق���وم بنش���ر تقری���ر یتض���من مس���توى تحقی���ق 

 الأھداف الموضوعة لھا .

لمص����ارف بنش����ر التق����اریر المالی����ة إل����زام ا –ب 

الس�����نویة والإیض�����احات المكمل�����ة لھ�����ا وتقری�����ر 

مراق�����ب الحس�����ابات وتقری�����ر مجل�����س الإدارة ، 

عل�����ى أن تتض�����من ھ�����ذه التق�����اریر العدی�����د م�����ن 

المؤش���رات المالی���ة وغی���ر المالی���ة الت���ي تعك���س 

أداء المص���رف ، مث���ل نس���ب الربحی���ة والس���یولة 

وتط���ور ھ���ذه النس���ب م���ن س���نة لأخ���رى ، وذل���ك 

ي الص���حف المحلی���ة وعل���ى موق���ع المص���رف ف���

عل���ى الش���بكة الدولی���ة للمعلوم���ات ( الانترن���ت ) 

 ، لیتسنى للجمھور الاطلاع علیھا .

. نش��������ر ال��������وعي الفك��������ري والاقتص��������ادي  4

والاجتم����اعي وال����دیني ، وذل����ك لرف����ع المس����توى 

الحض����اري للمجتم����ع واعتب����ار محارب����ة الفس����اد 

الم����الي والإداري مھم����ة وطنی����ة یش����ارك فیھ����ا 

لجمی������ع ، ك������ل م������ن موقع������ھ ، لان المجتم������ع ا

 یساھم بشكل فعال في الحد من ھذه الظاھرة 

مب�����ادئ خاص�����ة بالحوكم�����ة الاخلاقی�����ة  إص�����دار .۷

للمص����ارف م����ن دون الاس����تغناء ع����ن المب����ادئ 

الدولی�������ة الت�������ي أص�������درتھا منظم�������ة التع�������اون 

الاقتص���������ادي و التنمی���������ة و المب���������ادئ الت���������ي 

أص���درتھا بقی���ة ال���دول و المؤسس���ات المختص���ة 

ذل������ك بھ������دف خل������ق مب������ادئ ملائم������ة لبیئ������ة و 
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۳۷۹ 

الاعم�����ال العراقی�����ة بالاعتم�����اد عل�����ى التج�����ارب 

 العربیة و الدولیة .

أل������زام العم������ل بالقواع������د الاساس������یة للحوكم������ة  .۸

الاخلاقی���������ة للمص���������ارف العراقی���������ة و الت���������ي 

ت�����تلخص بالش�����فافیة و المس�����اءلة والمس�����ؤولیة و 

الاس����������������تقلالیة و العدال����������������ة ، و ك�����������������ذلك 

العم����ل بھ����ا ف����ي   ع����ن م����دى إلزامھابالإفص����اح

 التقاریر السنویة 

 

 المصادر

 أولاً : المصادر العربیة 

حم���اد ، ط���ارق عب���د الع���ال ،" التحلی���ل الفن���ي و  .۱

الاساس���ي ل���لأوراق المالی���ة " ، ال���دار الجامعی���ة 

 . ۲۰۰۰، مصر ، 

خلی�������ل ، عط�������ا الله وارد ، " ال�������دور المتوق�������ع  .۲

للم���دقق ال���داخلي عن���د تق���دیم خ���دمات التأكی���د ف���ي 

البن����وك التجاری����ة الاردنی����ة ف����ي ظ����ل الحاكمی����ة 

المؤسس�����یة " ، الم�����ؤتمر العرب�����ي الاول ح�����ول 

 الحوكم���ة المؤسس���یةالت���دقیق ال���داخلي ف���ي أط���ار 

 . ۲۰۰٥ سبتمبرمصر ،  –، القاھرة 

س��������لطان ، عطی��������ة ص��������لاح ، " دور لج��������ان  .۳

المراجع�������ة ف�������ي دع�������م حوكم�������ة المص�������ارف 

المنش����������أة " ، الم����������ؤتمر  لأغراضاس����������تمرار

العرب���ي الاول ح���ول الت���دقیق ال���داخلي ف���ي أط���ار 

مص�������ر ،  –، الق�������اھرة  الحوكم�������ة المؤسس�������یة

  ۲۰۰٥ سبتمبر

س��������لیمان ، محم��������د مص��������طفى ، " حوكم��������ة  .٤

المص���������ارف و معالج���������ة الفس���������اد الم���������الي و 

، ال�����������دار الجامعی�����������ة ، مص�����������ر ،  الاداري "

۲۰۰٦ . 

ال��������واردات ، خل��������ف عب��������د الله ، " الت��������دقیق  .٥

ال�����داخلي ف�����ي أط�����ار حوكم�����ة المص�����ارف " ، 

الم���ؤتمر العرب���ي الاول ح���ول الت���دقیق ال���داخلي 

 –، الق�����اھرة  الحوكم�����ة المؤسس�����یةف�����ي أط�����ار 

 . ۲۰۰٥ سبتمبرمصر ، 

 ثانیاً : المصادر الاجنبیة :
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 العربیة ومسائلھا في كتاب الصّاحبي في فقھ اللغّةالدّرس الدّلالي 

 ابن فارس لإمام أبي الحسین أحمد لوسنن العرب في كلامھا 

 -مقاربة لسانیة حدیثة-

 _ الجزائر  بن اسباع دأ. یزی

 ملخّص:ال

یح�����اول ھ�����ذا المق�����ال تس�����لیط الض�����وء عل������ى 
باعتب�����اره  عن�����د اب�����ن ف�����ارس ال�����دّرس ال�����دّلاليّ 

 التراث����يّ  الإب����داع العرب����يّ م����ن ص����ور  ص����ورة
الت���ي  عبقریّ���ة الفك���ر اللغّ���ويّ ال���ذي تجلّ���ت فی���ھ 

، ومظ����اھر اللسّ����ان العرب����يّ عكس����ت ممیّ����زات 
اللفّظیّ����ة م����ن اش����تقاق ومش����ترك لفظ����يّ ثروت����ھ 

 ومتض�����اد، وإنّ السّ�����یاق اللغّ�����ويّ والاجتم�����اعيّ 
م���ن الظّ���واھر الھامّ���ة الت���ي توجّ���ھ الدلاّل���ة نح���و 
التطّ���وّر بمختل���ف أنواع���ھ، وھ���و قمّ���ة م���ا س���جّلھ 

 الدّرس اللسّاني الحدیث.

الت���راث اللغ���وي العرب���ي نب���ع لا ینض���ب معین���ھ، 
كثی���رة  نھ���ل من���ھ الأوائ���ل فكش���فوا ع���ن مباح���ث

ف���ي اللغ���ة وفروعھ���ا، فكان���ت الدراس���ة الدلالی���ة 
م�����ن أول�����ى ف�����روع البح�����ث اللس�����اني العرب�����ي 
ظھ����ورا عن����دما ج����اء الق����رآن الك����ریم یتح����داھم 
ف���ي أع���ز م���ا یملك���ون ویتف���اخرون، ح���املا ف���ي 
طیات�����ھ ث�����ورة أدبی�����ة، واجتماعی�����ة، وأخلاقی�����ة، 
ومعرفی����ة، ولغوی����ة، فقام����ت الدراس����ات حول����ھ 

 نوعت وتعددتتبحث في دلالة ألفاظھ فت

 مدخل إلى علم اللغة الحدیث:

تع���د اللغ���ة می���زة م���ن المی���زات الت���ي تف���رد بھ���ا 
الإنس���������ان دون س���������ائر المخلوق���������ات، ولق���������د 
اس�������ترعت ھ�������ذه المی�������زة الخاص�������ة اھتم�������ام 
العلم���اء، الق���دماء ال���ذین أق���روا بأھمی���ة موض���وع 
اللغ���ة فكتب���وا فی���ھ عل���ى الطریق���ة الت���ي س���اروا 

 ف����ي القدیم����ة، وق����د بح����ثعلیھ����ا ف����ي عل����ومھم 
الموض����وع نفس�����ھ علم����اء الاجتم�����اع، وعلم�����اء 

، وھ���ذا لم���ا للغ���ة )۱(ال���نفس والفلاس���فة، وغی���رھم
م�����ن ارتب�����اط وثی�����ق تش�����د ب�����ھ عض�����د العل�����وم 
الأخ���رى، وق���د أدرك العلم���اء المح���دثون علاق���ة 
اللغ�����ة ب�����المجتمع ال�����ذي تع�����یش فی�����ھ، وم�����دى 

م���ا عرف���وا الص���لة تأثرھ���ا ب���ھ وتأثیرھ���ا علی���ھ، ك
، وأف����اد ین اللغ����ة، وال����نفس الإنس����انیةالقائم����ة ب����

ھ���ؤلاء العلم���اء م���ن معطی���ات العل���وم الأخ���رى 
ف��ي ال��درس اللغ��وي مح��اولین ب��ذلك تفس��یر ھ��ذه 

 .)۲(الظاھرة

لق���د م���ر مص���طلح عل���م اللغ���ة بمراح���ل كثی���رة، 
ومختلف���ة، وتقلب���ت علی���ھ من���اھج متع���ددة قدیم���ة 
وحدیث�����ة، فأص�����بح إل�����ى وص�����ف دقی�����ق یح�����دد 

ومجالات����ھ، ومناھج����ھ، ... ك����أن یق����ال: ماھیت����ھ، 
عل�����م اللغ�����ة الح�����دیث، عل�����م اللغ�����ة الع�����ام، ... 
وك�����ذلك یخ�����تلط مص�����طلح عل�����م اللغ�����ة كثی�����را 

، حی�������ث یص�������عب )۳( بمص�������طلح فق�������ھ اللغ�������ة
التفری�������ق بینھم�������ا؛ لأن مباحثھم�������ا متداخل�������ة. 
وی���رى علم���اء اللغ���ة المح���دثون أن عل���م اللغ���ة، 
وفق����ھ اللغ����ة ش����يء واح����د؛ ولا خ����لاف بینھم����ا، 

؛ إذ أن المص�������طلح الأول )٤( ا مترادف�������انوھم�������
ح���داثي والآخ���ر تراث���ي، ویع���د اب���ن ف���ارس أول 
م��ن أطل��ق مص��طلح فق��ھ اللغ��ة م��ن خ��لال كتاب��ھ: 
الص����احبي ف����ي فق����ھ اللغ����ة وس����نن الع����رب ف����ي 

ھ�������ـ). وعلی�������ھ ف�������إن ك�������لا ۳۹٥كلامھ�������ا (ت 
المص��������طلحین یتن��������اولان اللغ��������ة بالدراس��������ة، 
 وكتب���ت لھم���ا الس���یادة ف���ي اللغ���ة العربی���ة ق���دیما

 وحدیثا.

واقت����رن مص����طلح (عل����م) باللغ����ة من����ذ أواخ����ر 
الق���رن التاس���ع عش���ر حی���ث أخ���ذ مفھ���وم (اللغ���ة) 

...؛ فعل�����م  )٥(طبیعتھ�����ا، ووظیفتھ�����ا، ودراس�����تھا
اللغ�����ة "ھ�����و العل�����م ال�����ذي یبح�����ث ف�����ي اللغ�����ة، 
ویتخ���ذھا موض���وعا ل���ھ، فیدرس���ھا م���ن الن���واحي 
الوص��������فیة، والتاریخی��������ة، والمقارن��������ة، كم��������ا 

ب���ین اللغ���ات المختلف���ة،  ی���درس العلاق���ات الكائن���ة
أو ب����ین مجموع����ة م����ن ھ����ذه اللغ����ات، وی����درس 
وظ���ائف اللغ���ة، وأس���الیبھا المتع���ددة، وعلاقاتھ���ا 

، وتك���ون "دراس���ة اللغ���ة )٦(ب���النظم الاجتماعی���ة"
عل���ى نح���و علم���ي ... وھ���ذا یعن���ي أن الدراس���ة 
لغوی����������ة موض����������وعیة ولیس����������ت انطباعی����������ة 

. فعل��م اللغ��ة یح��یط بك��ل جوان��ب اللغ��ة )۷(ذاتی��ة"

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43
http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43


                                       الدّرس الدّلالي في كتاب الصّاحبي في فقھ اللغّة العربیة ومسائلھا

http://jart.utq.edu.iq/index.php/main/issue/view/43     ;;;MKMK;;;Ïfiâ’ ;;NN;ÄÅ¬’ \;Ñ]Õ ;ÍÇ;g\Ä`;Ï÷§ ;;۳۸۲;;;;; 

تلف����ة ص����غیرھا وكبیرھ����ا، دق����ائق أمورھ����ا المخ
 وعمومیتھا سعیا بذلك إلى تحقیق اللغة.

 موضوع علم اللغة الحدیث:

ی��������ذھب رمض��������ان عب��������د الت��������واب إل��������ى أن 
"موض����وع عل����م اللغ����ة ھ����و ك����ل نش����اط لغ����وي 
لإنس���ان ف���ي الماض���ي والحاض���ر، یس���توي ف���ي 
ھ�����ذا الإنس�����ان الب�����دائي والمتحض�����ر واللغ�����ات 

دیث��������ة، دون الحی��������ة والمیت��������ة والقدیم��������ة والح
اعتب����ار لص����حة أو لح����ن، أو ج����ودة، أو رداءة، 

؛ أي دراس�����ة اللغ�����ة باللغ�����ة، )۸(أو غی�����ر ذل�����ك"
دراس������ة موض������وعیة ترتس������ي عل������ى مع������اییر 
علمی��ة، وھ��ذا م��ن أج��ل تحقیقھ��ا كم��ا ذھ��ب إل��ى 

 .)۹(ذلك ده سوسیر

 مجالات علم اللغة الحدیث ومستویاتھ:

حس���ب م���ا ذك���ره رمض���ان عب���د الت���واب، ف���إن 
 علم اللغة یبحث في المجالات التالیة:

وھ���������و دراس���������ة  عل���������م الأص���������وات: .۱
لف منھ���ا اللغ���ة، بدای���ة الأص���وات الت���ي تت���أ

م�������ن تش�������ریح الجھ�������از الص�������وتي ل�������دى 
الإنس������ان، وتحدی������د مخ������ارج الأص������وات، 

 .)۱۰( وصفاتھا اللازمة والعارضة
وھ�����و دراس�����ة البنی�����ة  عل�����م الصّ�����رف: .۲

الص�����رفیة للكلم�����ة والبح�����ث ف�����ي القواع�����د 
المتص�������لة بالص�������یغ واش�������تقاق الكلم�������ات 

 .)۱۱( وتصریفھا
وھ�����و دراس�����ة الأنظم�����ة  عل�����م النحّ�����و: .۳

للجم������ل، م������ن حی������ث ترتی������ب التركیبی������ة 
أجزائھ��ا، وأث��ر ك��ل ج��زء منھ��ا ف��ي الآخ��ر، 
وعلاق���ة الأج���زاء بعض���ھا ب���بعض وطریق���ة 

 .)۱۲(ربطھا. 
یھ�����تم بدراس�����ة مع�����اني  عل�����م الدّلال�����ة: .٤

الألف���اظ، والعلاق���ة ب���ین الألف���اظ ودلالاتھ���ا، 
والمع����اني الحقیقی����ة والمجازی����ة، والتط����ور 
ال��������دلالي وعوامل��������ھ ونتائج��������ھ ونش��������وء 
الت�����رادف والاش�����تراك اللفظ�����ي والأض�����داد 

 .)۱۳(وغیر ذلك 
وھ����و البح����ث ف����ي نش����أة  أص����ل اللغ����ة: .٥

اللغ���������ة الإنس���������انیة ورص���������د الظ���������واھر 

لنش���أة إل���ى یومن���ا والتط���ورات اللغوی���ة من���ذ ا
)۱٤(. 

تھ����تمّ علاق����ة  علاق����ة اللغ����ة ب����المجتمع: .٦
اللغ���ة ب���المجتمع الإنس���اني وال���نفس البش���ریة 
بوص�����ف اللغ�����ة كائن�����ا اجتماعی�����ا، وحال�����ة 

 ، ...)۱٥( نفسیة تعبرّ عن الفرد
وھ�����و آخ�����ر مج�����الات  تط�����وّر اللغ�����ة: .۷

اللغ���ة وموض���وعھ البح���ث ف���ي حی���اة اللغ���ة، 
وتطورھ���ا ف���ي حض���ن مس���تویاتھا المختلف���ة: 

لأص������وات، البنی������ة، التركی������ب، الدلال������ة، ا
وغی�����ر ذل�����ك، كم�����ا تبح�����ث ف�����ي ص�����راع 

 ، ...)۱٦( اللغات وانقسامھا إلى لھجات

 مناھج علم اللغة الحدیث:

 عرف علم اللغة الحدیث مناھج عدة ھي:

یع���د م���نھج عل���م عل���م اللغ���ة المق���ارن:  .۱
اللغ����ة المق����ارن "أق����دم من����اھج عل����م اللغ����ة 

اللغ���وي عص���ر الح���دیث، وب���ھ ب���دأ البح���ث 
، )۱۷(ازدھ����اره ف����ي الق����رن التاس����ع عش����ر"

یق�����وم ھ�����ذا الم�����نھج عل�����ى الموازن�����ة ب�����ین 
مجموع����ة م����ن اللغ����ات الت����ي تنتم����ي إل����ى 
أس���رة لغوی���ة واح���دة لإظھ���ار أوج���ھ الش���بھ 

 .)۱۸( والاختلاف بینھا
یھ����تمّ بدراس����ة:  عل����م اللغ����ة الوص����في: .۲

"لغ����ة واح����دة أو لھج����ة واح����دة ف����ي زم����ن 
ل���م اللغ���ة بعین���ھ ومك���ان. ومعن���ى ھ���ذا أن ع

. )۱۹(الوص�����في یبح�����ث المس�����توى الواح�����د"
ویطل����ق عل����ى ھ����ذا الم����نھج أیض����ا: "عل����م 

 اللغة الترامیني".
یعن����ى بدراس����ة  عل����م اللغ����ة الت����اریخي: .۳

"تط����ور اللغ����ة الواح����دة عب����ر الق����رون، أو 
بمعن�����ى أدق التغیی�����ر ف�����ي اللغ�����ة الواح�����دة 

، فكی���ف ع���ن خبای���اه )۲۰(عل���ى م���دى ال���زمن"
 تاریخ.في جوانبھا المختلفة على مر ال

یع���د ھ���ذا الم���نھج  عل���م اللغ���ة التق���ابلي: .٤
"أح�����دث ف�����روع عل�����م اللغ�����ة، نش�����أ بع�����د 

، یق����وم عل����ى )۲۱(الح����رب العالمی����ة الثانی����ة"
المقابل����ة ب����ین لغت����ین أو أكث����ر، ولا یش����ترط 
فص����یلة أو أس����رة لغوی����ة واح����دة حی����ث أن 
 می��دان دراس��تھ ق��د یك��ون ب��ین لغ��ة أو لھج��ة

)۲۲(... ، 
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ھّ����د السّ����بیل إن ھ����ذه المن����اھج عل����ى اختلافھ����ا تم
للب�����احثین م�����ن أج�����ل دراس�����ة اللغ�����ة، وفھمھ�����ا 
والإحاط�����ة بك�����ل جوانبھ�����ا، وإن دراس�����ة اللغ�����ة 
تح�����تمّ عل�����ى الداّرس�����ین الاس�����تعانة بمناھجھ�����ا 
المختلف����ة، بوص����فھا المف����اتیح الت����ي تس����اعد ف����ي 

 قراءة الخریطة اللغویة، وشقّ أغوارھا.

 علم الدّلالة: مفھومھ وموضوعھ

 تعریف الدلالة:

دراس�����ة اللغ�����ة بص�����ورة متكامل�����ة تقتض�����ي إن 
الوق����وف عن����د مس����تویاتھا المختلف����ة؛ المس����توى 
الص�����وتي، والص�����رفي، والنح�����وي، وال�����دلالي؛ 
وھ���ي مس���تویات یكم���ل بعض���ھا بعض���ا؛ ولع���ل 
المس����توى ال����دلالي أھ����م مس����تویاتھا؛ لأن ھ����دف 
اللغ���ة ھ����و تحقی���ق الاتص����ال والتواص���ل، ل����ذلك 

وي، فق��د ع��دت دراس��ة الدلال��ة قم��ة التحلی��ل اللغ��
 .)۲۳( وھدفھ

–وقب���ل التوغ���ل ف���ي تفاص���یل ال���درس ال���دلالي 
الوق�����وف عن�����د  وج�����ب-)۲٤(ف�����ارسعن�����د اب�����ن 

المف�������اھیم اللغوی�������ة والاص�������طلاحیة المتعلق�������ة 
بكلم����ة الدلال����ة، والاس����تنارة ب����بعض الجوان����ب 

 النظریة لھذا العلم.

 

 الدلالة لغة

دلَ�����لَ: أدل علی�����ھ، ودل، ی�����دل: إذا ھ�����دى، ودل 
المعن���ى م���ن ، فال���دل قری���ب )۲٥( ھ���دىف���لان إذا 

، والجم������ع أدل������ة )۲٦(الھ������دى، والاس������م: الدال������ة
وأدلاء، و(الدلال����ة) بالكس����ر والف����تح ... ودلل����ت 

، وف����لان ی����دل عل����ى )۲۷( عرفت����ھبھ����ذا الطری����ق 
أقران������ھ ف������ي الح������رب، كالب������ازي ی������دل عل������ى 

 .)۲۸( بھصیده، وھو یدل بفلان؛ أي: یثق 

إن "المعن������ى اللغ������وي م������ن ش������أنھ أن یش������غل 
المتكلم�����ین جمیع�����ا عل�����ى اخ�����تلاف طبق�����اتھم، 

ن الحی����اة الاجتماعی����ة ومس����تویاتھم الفكری����ة؛ لأ
تلج���ئ ك���ل م���تكلم إل���ى النظ���ر ف���ي معن���ى الكلم���ة 

، )۲۹( أو تل�������ك، أو ھ�������ذا التركی�������ب أو ذاك ..."
حی�����ث اس�����تقر ل�����دى العلم�����اء الع�����رب مفھ�����وم 

، ف��������المعنى اللغ��������وي )۳۰( الدلال��������ةاجتماعی��������ة 
للدلال�������ة ی��������وحي عن�������د الق��������دامى بالإرش��������اد 

والھدای����ة، والتس����دید أو التوجی����ھ نح����و الش����يء 
 .)۳۱( معرفتھوكذلك 

 تعریف الدلالة اصطلاحا:

ویع����د مفھ����وم الدلال����ة ف����ي الاص����طلاح "عن����دنا 
أوس�����ع وأش�����مل م�����ن مص�����طلح (المعن�����ى)، إذ 
ی��������دخل ض��������من الدلال��������ة الرم��������وز اللغوی��������ة 
(الألف�������اظ) وغیرھ��������ا م�������ن أدوات الاتص��������ال 

) Semiologyكالإش��������������ارات والرم��������������وز (
... فالدلال���������ة )Semiotics"( )۳۲والعلام���������ات (

ك��ون الش��يء بحال��ة یل��زم بمفھومھ��ا الع��ام "ھ��ي 
م���ن العل���م ب���ھ بش���يء آخ���ر، والش���يء الأول ھ���و 

، حی�����ث أن )۳۳(ال�����دال، والث�����اني ھ�����و الم�����دلول
الدلال���ة ھھن���ا تتج���اوز ح���دود الملف���وظ إل���ى تل���ك 
العلام���������ات غی���������ر اللغوی���������ة كالإش����������ارات، 
والإیم������اءات، والأش������كال، والأل������وان، ... أم������ا 
الدلال��ة ف��ي ح��دھا الخ��اص وأعن��ي ب��ذلك الدلال��ة 

ة الت����ي "ھ����ي ك����ون اللف����ظ بحی����ث مت����ى اللفظی����
 .)۳٤(أطلق أو تخیل، فھم منھ معناه"

وعلی���ھ ف���إن الدلال���ة بمفھومھ���ا الع���ام والخ���اص 
تع�����د وس�����یلة لدراس�����ة المعن�����ى عل�����ى الص�����عید 
اللغ�����وي م�����ع م�����ا ل�����ھ م�����ن ارتب�����اط بالمس�����ائل 
النفس����یة والاجتماعی����ة عل����ى ح����د س����واء، حی����ث 

المص���طلح تش����اكلت فی���ھ أرك���ان فبن����ت أن ھ���ذا 
 مثلث���ا دلالی���ا یمك���ن تمثیل���ھ عل���ى النح���و الت���الي:

)۳٥( 

 

 

 

 

 

 موضوع علم الدلالة:

لق�����د ھ�����یمن عل�����م الدلال�����ة عل�����ى أھ�����م القض�����ایا 
ق�����دیما –اللغوی�����ة، وحض�����ي باھتم�����ام اللغ�����ویین 

، فك����ان موض����وعھ من����ذ الق����دم قائم����ا -وح����دیث
عل���ى الجدلی���ة ب���ین اللف���ظ والمعن���ى، حی���ث "إن 

لدلال���ة، یق���وم عل���ى أس���اس تحدی���د العلاق���ة عل���م ا

الصورة 

 المدلول الدال
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ب����ین ال����دال والم����دلول، وھ����ي علاق����ة لا یمك����ن 
ض����بطھا إلا إذا تعرفن����ا عل����ى طبیع����ة ك����ل م����ن 
ال���دال والم���دلول وخواص���ھا وف���ي ھ���ذا الإط���ار 
ف��إن ال��دال اللغ��وي لا یمك��ن بح��ال م��ن الأح��وال 
أن یحیلن���ا عل���ى الش���يء ال���ذي یعنی���ھ ف���ي الع���الم 

را بالم���دلول أو الخ���ارجي مباش���رة، وإنم���ا م���رو
المحت����وى ال����ذھني ال����ذي یرجعن����ا إل����ى الش����يء 

، وإن )۳٦(ال����ذي تش����یر إلی����ھ العلام����ة اللس����انیة"
ھ���ذه الثنائی���ة اللغوی���ة تتس���ع باتس���اع مج���ال عل���م 
الدلال���ة حی���ث أض���حت المس���ألة متعلق���ة "بال���دال 
والم���دلول والعلاق���ة بینھم���ا، فكان���ت القض���یة ف���ي 
بدای����ة طرحھ����ا ف����ي ال����درس اللغ����وي، تقتص����ر 

اللف����ظ والمعن����ى، وباتس����اع مج����ال عل����م عل����ى 
الدلال���ة فثنائی���ة اللف���ظ والمعن���ى وح���دة ص���غرى 
م���ن جدلی���ة اللغ���ة الت���ي تع���د وح���دة كب���رى ألق���ت 

 )۳۷( بظلالھا على ھذا الموضوع.

 عناصر الدلالة:

 تبنى الدلالة على ثلاثیة:

وھ�������و "اللف�������ظ أو الص�������ورة  ال�������دال: .۱
الص��وتیة وھ��و م��ا أحدث��ھ الم��تكلم وألق��اه م��ن 

وھ�����و عب�����ارة ع�����ن سلس�����لة  )۳۸(الألف�����اظ"
ص���وتیة مرتب���ة ترتیب���ا معین���ا مكون���ة ب���ذلك 

 .)٤۰( أو الكلمة )۳۹( اللفظ
إن الم���دلول ھ���و "المعن����ى أو  الم���دلول: .۲

الص���ورة الذھنی���ة الت���ي أثارھ���ا الك���لام ف���ي 
ذھ����ن الس����امع، وھ����و ص����ورة مكون����ة ف����ي 
ذھن�����ھ، ومنتزع�����ة م�����ن تجارب�����ھ الحس������یة 
ومج����ردة م����ن مجم����وع الأمثل����ة والحق����ائق 
الخارجی���ة الت���ي ص���ادفھا ف���ي حیات���ھ س���واء 
بالنس��������بة للأش��������یاء المادی��������ة كالش��������جرة 
والكت���������������اب أو المعنوی���������������ة كالع���������������دل 

، حی������ث تتجس������د الفك������رة أو )٤۱(د"والحق������
المحت����وى العقل����ي ال����ذي یحظ����ر ف����ي ذھ����ن 
الس���امع ح���ین یس���مع كلم���ة نح���و: ش���جرة أو 
حری������ة فیك������ون ص������ورة ذھنی������ة ال������ذھن 

 )٤۲( بالمعنى.
ویتجس����د ف����ي الش����يء نفس����ھ،  المرج����ع: .۳

أو الص��������ورة الخارجی��������ة المقص��������ودة، أو 
 )٤۳( الشيء المعني.

فال������دال ھ������و المتتالی������ة الص������وتیة الملفوظ������ة، 
عن������ى (الم������دلول) ال������ذي یع������انق اللف������ظ، والم

فتتش���اكل الح���روف ف���ي الكلم���ة، والمرج���ع ال���ذي 
یجس���د الص���ورة الذھنی���ة ف���ي الع���الم الخ���ارجي، 
ھ���ي العناص���ر الثلاث���ة الت���ي یرتك���ز علیھ���ا عل���م 
الدلال����ة، وموض����وعھ، ومح����رك جھ����از النط����ق 
 وذھ���ن الإنس���ان ف���ي عملی���ة الاتص���ال اللغ���وي.

)٤٤( 

 أنواع الدلالات:

وھ����ي الت����ي "ی����راد  یة:الدلال����ة الص����وت .۱
بھ�����ا مقابل�����ة أص�����وات الألف�����اظ، أو بع�����ض 
حروفھ���ا، أو ص���ورتھا اللفظی���ة مم���ا یش���اكل 
معناھ���ا ... فیخت���ار لك���ل لف���ظ حرف���ا ذا ص���فة 
تش����اكل معن����اه وتناس����بھ م����ن حی����ث الق����وة 
والض�����عف، وم�����ن ذل�����ك كلم�����ة (القض�����م) 
و(الخض�������م) فكلاھم�������ا للأك�������ل، ولكنھم�������ا 
اختلف���ا ف���ي ح���رف واح���د، واختی���رت الق���اف 

... واختی�����رت  )٤٥( قوی�����ة الش�����دیدة للقض�����مال
وم������ن  )٤۷(".)٤٦(الخ������اء الرخ������وة للخض������م

 )٤۸(مظ�������اھر الدلال�������ة الص�������وتیة التنغ�������یم 
، حی�������ث ق�������د تتغی�������ر الدلال�������ة )٤۹(والنب�������ر

. وإن )٥۰(ب�����اختلاف موقعھم�����ا م�����ن الكلم�����ة
ھ��ذه الكلم��ات العب��ارات والجم��ل ق��د تختل��ف 
دلالاتھ����ا حس����ب الطریق����ة الت����ي تنط����ق أو 

تنغیم����ا لتغی����ر ج����رس الص����وت ت����ؤدى بھ����ا 
ف���ي الك���لام أو نب���را عل���ى مقط���ع م���ن ذل���ك 
التركی������ب دون غی������ره. وھ������ذا التنغ������یم أو 
النب����ر یح����دد ك����ل منھم����ا المعن����ى ب����اختلاف 

. وبع����د )٥۱( طبیع����ة التنغ����یم أو ح����دود النب����ر
مظھ����را  )٥۳( ، والوص����ل)٥۲( ك����ذلك الفص����ل

ص�������وتیا ی�������تحكم ف�������ي توجی�������ھ الدلال�������ة، 
ف���ي وللمفص���ول معن���ى ف���ي الوج���ود یفص���ل 

الخ���ط كم���ا تفص���ل كلم���ة ع���ن كلم���ة؛ ومن���ھ 
لف����ظ (كلم����ا) موص����ول كل����ھ إلا نح����و قول����ھ 
تع���الى:﴿ كُ���لَّ مَ���ا رُدُّوا إلَِ���ى الْفِتنَْ���ةِ أرُْكِسُ���وا 

، فم���ا ردوا إلی���ھ ل���یس ش���یئا واح���دا )٥٤(فِیھَ���ا﴾
ف��ي الج��ود، ب��ل أن��واع مختلف��ة ف��ي الوج��ود، 
 وص���فة م���ردھم لیس���ت واح���دة ب���ل متنوع���ة

الوص���ل م���ن ش����أنھ ، ... ولأن الفص���ل و)٥٥(
، )٥٦(أن یوج��������ھ الدلال��������ة، ف��������إن الوق��������ف

، عاص����م م����ن الخط����أ وتغیی����ر )٥۷(والابت����داء
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المعن����ى ف����المفترض ف����ي الوق����ف أن یك����ون 
 . )٥۸(لما تم معناه

 الدلالة الصرفیة: .۲

إن لعل�����م الص�����رف قیم�����ة كبی�����رة ف�����ي تحدی�����د 
مع����اني الكلم����ات بأبنیتھ����ا المختلف����ة، وف����ي ھ����ذا 

ن یق����ول الس����یوطي: "وأم����ا التص����ریف ف����إن م����
فات����ھ علم����ھ فلت����ھ المعظ����م؛ لأن نق����ول: وج����د، 
وھ����ي كلم����ة مبھم����ة، ف����إذا ص����رفت أفص����حت، 
فقل���ت ف���ي الم���ال: وج���دا وف���ي الض���الة: وج���دانا، 
وف���ي الغض���ب: موج���دة، وف���ي الح���زن: وج���دا، 
... إل������ى غی������ر ذل������ك م������ن الك������لام ال������ذي لا 

. وإن ھ���ذا المی���زان الص���رفي ھ���و )٥۹(یحص���ى"
المتكافئ����ة ال����ذي یح����دث "الف����ارق ب����ین المع����اني 

ف���ي اللف���ظ، وب���ھ یع���رف الخب���ر ال���ذي ھ���و أص���ل 
 الك��لام، ول��ولاه م��ا می��ز فاع��ل م��ن مفع��ول، ..."

. إن اللف�����ظ تس�����تمد دلالاتھ�����ا م�����ن طری�����ق )٦۰(
الص�����یغ الص�����رفیة وبنیتھ�����ا الت�����ي ت�����زن اللف�����ظ 

 فتوجھ الألفاظ نحو معانیھا.

 الدلالة النحویة: .۳

وھ������ي المع������اني الت������ي: "تكتس������بھا الجمل������ة أو 
ق القواع����د النحوی����ة القاض����یة الجم����ل م����ن طری����

بترتی���ب الألف���اظ وق���ف ترتی���ب المعن���ى الم���راد، 
فترتی����ب الكلم����ات والعب����ارات محك����وم بقواع����د 

. حی����ث )٦۱(ونظ����م تختل����ف م����ن لغ����ة لأخ����رى"
عن����ي النح����و بأس����س مح����ددة ك����الزمن والج����نس 
والع�����د، وك�����ذلك الوظ�����ائف النحوی�����ة كالفاع�����ل 
والمفع�����ول ... وذل�����ك حس�����ب النظ�����ام اللغ�����وي 

. ال���ذي ی���تحكم فی���ھ نظ���ام الجمل���ة )٦۲( الم���دروس
. وتع������د الجمل������ة "م������ن أھ������م )٦۳( أو ھندس������تھا

وح���دات المعن���ى، ب���ل یراھ���ا بعض���ھم أھ���م م���ن 
الكلم����ة نفس����ھا وعن����د ھ����ؤلاء لا یوج����د معن����ى 
منفص���ل للكلم���ة وإنم���ا معناھ���ا ف���ي الجمل���ة الت���ي 

. حی�����ث تع�����د الكلم�����ات داخ�����ل )٦٤(ت�����رد فیھ�����ا"
الأنظم����ة النحوی����ة س����بل الجمل����ة إل����ى اكتس����اب 

ھ���ا وأي خل���ل ف���ي ھ���ذه الأنظم���ة ی���ؤدي إل���ى معنا
انح����راف معن����ى التركی����ب، فالكلم����ات بمعانیھ����ا 
المعجمی����ة والجم����ل بأنظمتھ����ا النحوی����ة تش����كل 

 ثنائیة تتظافر لخلق معنى جدید.

 الدلالة المعجمیة: .٤

إن الدلال��ة المعجمی��ة ھ��ي م���ا ت��رتبط ب��ھ الألف���اظ 
م���ن مع���ان، "فك���ل كلم���ة م���ن كلم���ات اللغ���ة لھ���ا 

اجتماعی������ة، تس������تقل عم������ا  دلال������ة معجمی������ة أو
یمك�����ن أن توجی�����ھ أص�����وات ھ�����ذه الكلم�����ات أو 
ص���یغتھا م���ن دلالات زائ���دة عل���ى تل���ك الدلال���ة 
الأساس��������یة الت��������ي یطل��������ق علیھ��������ا الدلال��������ة 

. الت����ي تع����د ف����ي الوق����ت نفس����ھ )٦٥(الاجتماعی����ة"
"دراس���ة لنظ���ام تص���ورات، وللحض���ارة المادی���ة 

. وعلی����ھ ف����إن المجتم����ع )٦٦(والروحی����ة الس����ائدة"
ی���ان حاوی���ة اللغ���ة ف���ي حف���ظ دلال���ة والمعج���م یبق

الكلم��������ات. حی��������ث إن��������ھ إذا ذكرن��������ا الدلال��������ة 
المعجمی��������ة حض��������رت الدلال��������ة الاجتماعی��������ة 
ف�����المجتمع ھ�����و ال�����ذي یح�����دد ھ�����ذه ال�����دلالات 
ویحفظھ�����ا ف�����إن أھمل�����ت س�����تبقى ف�����ي المعج�����م 

 خالدة.

 علم الدلالة وعلم اللغة:

یع���د "عل���م الدلال���ة، دراس���ة المعن���ى فرع���ا م���ن 
ة الدراس���ات الص���وتیة ف���روع عل���م اللغ���ة، وغای���

والفونولوجی�����ة، والنحوی�����ة، والقاموس�����یة، إن�����ھ 
قم�����ة ھ�����ذه الدراس�����ات. وإذا كان�����ت الدراس�����ات 
الص����وتیة والفونولوجی����ة والنحوی����ة والقاموس����یة 
ل���م ی���نھض بھ���ا ع���ادة إلا اللغوی���ون، ف���إن النظ���ر 
ف�����ي المعن�����ى موض�����وع ش�����ارك فی�����ھ علم�����اء 

. وإن )٦۷(ومفك�������رون م�������ن می�������ادین مختلف�������ة"
دلال�����ة بعل�����وم اللغ�����ة الأخ�����رى ارتب�����اط عل�����م ال

یجعل�����ھ وثی�����ق الص�����لة بھ�����ا بحی�����ث "لا یمك�����ن 
فص��ل عل��م الدلال��ة ع��ن غی��ره م��ن ف��روع اللغ��ة. 
فكم�����ا تس�����تعین عل�����وم أخ�����رى بالدلال�����ة للقی�����ام 

-بتحلیلاتھ�����ا یحت�����اج علــــــ�����ـم الدلالـــــــــ�����ـة 
إل�����������ى الاس�����������تعانة بھ�����������ذه -لأداء وظیفت�����������ھ

یحت������اج ؛ فالعلاق������ة تبادلی������ة ك������ل )٦۸(العل������وم"
الآخ��ر، ولا یمك��ن ع��زل عل��م الدلال��ة ع��ن ب��اقي 

أن تق���وم عل���وم -أیض���ا-عل���وم اللغ���ة، ولا یمك���ن 
اللغ���ة الأخ���رى بمع���زل ع���ن عل���م الدلال���ة، فك���ل 
ھ���ذه العل���وم مجتمع���ة فیم���ا بینھ���ا تنض���وي تح���ت 

 علم اللغة.

مظ�����اھر الث�����روة اللفظی�����ة عن�����د اب�����ن ف�����ارس 
 ومقاربتھا للدرس اللساني الحدیث:

الت���ي م���ن أجلھ���ا وج���دت اللغ���ة إذا كان���ت العل���ة 
ھ���ي التواص���ل ب���ین المجتمع���ات وتحقی���ق الفھ���م 
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المتب���ادل ب���ین المخ���اطبین، ف���إن الغای���ة تلزمھ���ا 
أن تتموض������ع ف������ي جمی������ع مس������الكھا لتحقی������ق 
تكام���ل الدلال���ة، ولھ���ذا أوج���ب أن یوض���ع لك���ل 
لف���ظ معن���ى یعب���ر عن���ھ؛ لتت���ألف ل���دینا مف���ردات 
تك����ون ھ����ي أس����اس نش����أة اللغ����ة، وھ����ي أیض����ا 

تعبی���را ع���ن ملاءم���ة حاج���ات الإنس���ان، الأكث���ر 
وبم�����ا أن عام�����ل ال�����زمن ل�����ھ أث�����ره والتط�����ور 
الحض����اري ی����دعو الإنس����ان إل����ى البح����ث ع����ن 
وح����دات لغوی����ة جدی����دة تعین����ھ عل����ى التعبی����ر، 
فاحت����اج إل����ى الزی����ادة عل����ى أص����ول مف����ردات 
النش�����أة اللغوی�����ة، ودأب عل�����ى وض�����ع وس�����ائل 
ل���ذلك، فك���ان الاش���تقاق، والت���رادف، والمش���ترك 

والتض�����اد، وغیرھ�����ا، م�����ن المس�����ائل اللفظ�����ي، 
الت���ي أث���رت اللغ���ة العربی���ة وأدت إل���ى التوس���یع 
ف������ي الأداء اللغ������وي؛ للوص������ول إل������ى تحقی������ق 

 الغایة التوّاصلیةّ.

أوّلا: الاش������تقاق والمقارب������ة اللس������انیة  -
 الحدیثة: 

یع�����د الاش�����تقاق م�����ن الظ�����واھر اللغوی�����ة الت�����ي 
تمی����زت بھ����ا اللغ����ة العربی����ة ع����ن غیرھ����ا م����ن 

وتف���ردت، فھ���و م���ن أش���رف العل���وم ف���ي اللغ���ات 
اللغ����ة وأدقھ����ا، وعلیھ����ا م����دار عل����م التص����ریف 
ف������ي معرف������ة الأص������لي والزائ������د، والأس������ماء 

 والأفعال ...

 تعریف الاشتقاق لغة: -

ی���ذكر اب���ن ف���ارس أن الش���ین والق���اف م���ن شَ���قَّ 
أص��ل واح��د ی��دل عل��ى انص��داع ف��ي الش��يء، ث��م 
یحم���ل علی���ھ ویش���تق من���ھ فتق���ول ش���ققت الش���يء 

، إذا ص���دعتھ، وبی���ده ش���قوق وبالداب���ة أش���قھ ش���قا
 )٦۹( ش�����قاق والأص�����ل واح�����د، حی�����ث أن الش�����ق

"مص���در ش���ققت الع���ود ش���قا والش���ق الص���دع... 
تق���ول: ھ���ذه ش���قة ش���اقة، ومن���ھ یق���ال اش���تق ف���ي 
الك���لام إذا ج���اء م���رة ف���ي ھ���ذا الش���ق وم���رة ف���ي 

 .)۷۰( ھذا

 تعریف الاشتقاق اصطلاحا: -

ج���اء ف����ي المزھ���ر أن: "الاش����تقاق أخ���ذ ص����یغة 
ى م���ع اتفاقھم���ا معن���ىً وم���ادة أص���لیة، م���ن أخ���ر

وھیئ���ة تركی���ب؛ كض���ارب م���ن ض���رب، وح���ذرٌ 
. وبھ����ذا یك����ون الاش����تقاق أخ����ذ )۷۱(م����ن ح����ذِر"

كلم����ة م����ن أخ����رى م����ع تغیی����ر بنیتھ����ا واعتم����اد 
الم���ادة اللغوی���ة الأص���لیة، وإن أي اخ���تلاف ب���ین 
البنی����ة الأص����لیة والفرعی����ة ھ����و لھ����دف لغ����وي 
ودلال�����ي ومث�����ال ذل�����ك م�����ا اش�����تق م�����ن الم�����ادة 

لغوی�����ة (ضَ�����رَبَ) نح�����و: ضَ�����رَبَ، وض�����ارب ال
ومَضْ�����رُوب، ومِضْ�����رب، ... فالم�����ادة الأص�����ل 
واح����دة، والتغی����ر واق����ع ف����ي الطبیع����ة الص����رفیة 
وم���ا تقتض���یھ م���ن بن���اء كاقتض���اء مج���يء اس���م 
الفاع�����ل عل�����ى وزن فاع�����ل (ضَ�����اِرب)، واس�����م 
المفع���ول عل���ى وزن (مَضْ���رُوب)، واس���م الآل���ة 

ن���ھ عل���ى وزن مفع���ل (مِضْ���رَب)، و"كضَ���رْب فإ
�����رْب فق�����ط ... وضَ�����رَبَ   دال عل�����ى مطل�����ق الضَّ
الماض���ي مس���اوي حروف���ا وأكث���ر دلال���ة، وك���ل 
ھ��ا مش���تركة ف��ي (ض���رب) وھ��ي ھیئ���ة تركیبی���ة 

 )۷۲(وھ���ذا ھ���و الاش���تقاق الأص���غر المح���تج ب���ھ"
وھ����و أكث����ر أن����واع الاش����تقاق إف����ادة لمس����تعمل 

 اللغة.

تح����دث اب����ن ف����ارس ع����ن الاش����تقاق ف����ي ب����اب 
ا قی��اس، وھ��ل الق��ول عل��ى لغ��ة الع��رب "ھ��ل لھ��

یش����تق الك����لام م����ن بع����ض؟ فق����ال: أجم����ع أھ����ل 
أن للغ�����ة العربی�����ة -إلا م�����ن ش�����ذ ع�����نھم–اللغ�����ة 

قیاس���ا، وأن الع���رب تش���تق الك���لام م���ن بع���ض. 
وأن اس������م الج������ن مش������تق م������ن الاجتن������ان. وأن 
الج���یم والن���ون ت���دلان أب���دا عل���ى الس���تر. تق���ول 
الع�����رب لل�����درع: جُنَّ�����ة، وأجن�����ة اللی�����ل، وھ�����ذا 

. حی�����ث )۷۳(م�����ھ"جن�����ین؛ أي ھ�����و ف�����ي بط�����ن أ
أدرك اللغ�����وي أن الاش�����تقاق ھ�����و می�����زان لغ�����ة 
ھ������ا إل������ى  الع������رب ف������ي قی������اس الكلم������ات ورَدِّ
أص�����ولھا، ولق�����د وع�����ى الرج�����ل أن الاش�����تقاق 
یك��ون بأخ��ذ كلم��ة م��ن أخ��رى م��ع ح��دوث تغیی��ر 
ط�����ارئ ف�����ي مس�����توى بنی�����ة الكلم�����ة، وی�����ردف 
) عل���ى س���بیل التمثی���ل  حدیث���ھ ب���ذكر لفظ���ھ (الجِ���نِّ

ن، ث���م رَدَّ المش���تقة ف���ي أنھ���ا مش���تقة م���ن الاجتن���ا
الت���ي تنف���رد بمعن���ى فرع���ي إل���ى الأص���ل الأول 
ال�����ذي تول�����دت من�����ھ لی�����ربط ب�����ذلك ال�����دلالات 
الفرعی���ة الت���ي تمثلھ���ا البن���ى الص���رفیة المختلف���ة 
بالدلال����ة الأص����لیة، فتحم����ل ك����ل بنی����ة ص����رفیة 
دلالتھ�����ا الخاصّ�����ة، الت�����ي تعب�����ر عنھ�����ا البنی�����ة 
الس��������طحیة للص��������یغة الص��������رفیة، ودلالتھ��������ا 

ت���ي تعب���ر عنھ���ا البنی���ة العمیق���ة ف���ي الض���منیة ال
أص����ل الاش����تقاق، فتش����ترك الصّ����یغ ف����ي أص����ل 

 المعنى وتتمیزّ بتمیزّ الصّیغ الصّرفیةّ.
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) ال���ذي ھ���و  ولق���د رَدَّ اب���ن ف���ارس لفظ���ھ (الجِ���نَّ
مخل�������وق لا ی�������رى ب�������العین المبص�������رة ق�������ال 
تعالى:﴿إِنَّ�����ھُ یَ�����رَاكُمْ ھُ�����وَ وَقبَِیلُ�����ھُ مِ�����نْ حَیْ�����ثُ لاَ 

، ولفظ���ة (جُنَّ���ة) الت���ي ھ���ي لل���درع )۷٤(تَ���رَوْنھَُمْ﴾
ال����ذي یحم����ي الإنس����ان ویس����تره ف����ي الح����رب، 
ولفظ���ة (أجِنَّ���ة) الت���ي ھ���ي اللی���ل الش���دید الظلم���ة، 
وم���ن س���واده تس���تر الأش���یاء ولا تب���ین، ولفظ���ة 
(الجَنِ���ینِ) ال���ذي ھ���و ف���ي بط���ن أم���ھ لا یظھ���ر، 

نِ ق����ال ج����ل ش����أنھ: :﴿وَإِذْ أنَْ����تمُْ أجَِنَّ����ةٌ فِ����ي بطُُ����و
ھَ������اتِكُمْ﴾ ، إل�������ى الدلال�������ة الأص�������ل الت�������ي )۷٥(أمَُّ

تتق���اطع فیھ���ا تل���ك الف���روع المش���تقة وتفت���رق ف���ي 
ك����ون الج����یم والن����ون أص����لا واح����دا ی����دل عل����ى 
الس��تر وك��ل ف��رع م��ن ذل��ك یحم��ل م��ا ج��اء م��ن 
طری�����ق ھ�����ذا الأص�����ل ض�����منیا دلال�����ة الس�����تر؛ 
فالجَنَّ��ةُ م���ا یص���یر إلیھ��ا المس���لمون ف���ي الآخ���رة، 

م الی���وم، والجنّ���ة ھ���ي وھ���و ث���واب مس���تور ع���نھ
البس������تان، وھ������و ذاك لأن ال������ورق یس������تره ... 
ومن������ھ الجن������ون وذل������ك أن������ھ یغط������ي العق������ل، 
والجن�����اجن: عظ�����ام القف�����ص الص�����دري الت�����ي 

. فحض�����رت ثنائی�����ة )۷٦(تس�����تر القل�����ب وتحمی�����ھ
الأص���ل والف���رع الت���ي بن���ى علیھ���ا اب���ن ف���ارس 
كتاب����ھ، وع����دلت المش����تقات ع����ن ح����ال أص����لھا 

ة ع���ن الأص���ل لت���زاوج مع���انٍ مختلف���ة ومتفرع���
ال���ذي نبع���ت عن���ھ "فألف���اظ اللغ���ة العرب���ة تتجم���ع 
ف����ي مجموع����ات ك����ل مجموع����ة منھ����ا تش����ترك 
مفرداتھ�����ا ف�����ي ح�����روف ثلاث�����ة وتش�����ترك ف�����ي 
معن���ى ع���ام تنف���رد ك���ل كلم���ة م���ن قریباتھ���ا ف���ي 
النس���ب بص���یغتھا أو مبناھ���ا وتختل���ف ف���ي معن���ى 
خ���اص بھ���ا ناش���ئ ع���ن ص���یغتھا أو عنھ���ا وع���ن 

بتھا حی����اة، غیرھ����ا م����ن الملابس����ات الت����ي أكس����
خاص����ة فلك����ل كلم����ة حی����اة وت����اریخ وق����د تبتع����د 
قل�����یلا أو كثی�����را ع�����ن المعن�����ى الأص�����لي ال�����ذي 
یظ��ل مخیم��ا بظل��ھ علیھ��ا. ولكنھ��ا مھم��ا ابتع��دت 
ف��ي معناھ��ا وف��ي حیاتھ��ا وتاریخھ��ا تحم��ل ط��ابع 
نس���بھا ف���ي الح���روف الثلاث���ة الت���ي ت���دور معھ���ا 
أن�����ى دارت وھ�����ذه مزی�����ة ف�����ي اللغ�����ة العربی�����ة 

اللغ���ات ذل���ك أن الألف���اظ ف���ي لیس���ت لغیرھ���ا م���ن 
اللغ���ات الأخ���رى یعتریھ���ا م���ن التب���دل م���ا یمح���و 

. إنّ لإص���الة ألف���اظ )۷۷(أص���لھا ویخف���ي معالم���ھ"
اللغ��ة العربی��ة م��ن أص��الة الإنس��ان الع��ري الق��ح 
ب�����ل "ویمكنن�����ا أن نق�����ول إن الألف�����اظ العربی�����ة 
ك�����العرب أنفس�����ھم تتجم�����ع ف�����ي قبائ�����ل وأس�����ر 

م����ا معروف����ة الأنس����اب وتحم����ل ھ����ذه الألف����اظ دو

دلی���ل معناھ���ا وأص���لھا ومیس���م نس���بھا وذل���ك ف���ي 
الح���روف الثلاث���ة الأص���لیة الت���ي ت���دور م���ع م���ا 
یتول���د عنھ���ا ویش���تق منھ���ا م���ن ألف���اظ وتختل���ف 
مف�����ردات ھ�����ذه المجموع�����ات أو أس�����ر الألف�����اظ 
كث��رة وقل��ة فھ��ي كالقبائ��ل منھ��ا المنج��ب والعق��یم 

، وتش���ترك ك���ل مجموع���ة )۷۸(والمكث���ر والمق���ل"
یة، والمعن���ى الع���ام منھ���ا ف���ي الأص���وات الأص���ل
 الذي یمیز بعضھا عن بعض.

إن الاش����تقاق كم����ا س����بق ال����ذكر ھ����و اش����تراك 
الألف��اظ ف��ي ح���روف ثلاث��ة أص���لیة ھ��و الطریق���ة 
الأساس����یة الت����ي لا ت����زال مس����تمرة ف����ي تولی����د 
الألف����اظ ف����ي اللغ����ة العربی����ة من����ذ العھ����ود الت����ي 
اكتمل����ت فیھ����ا اللغ����ة ونقل����ت إلین����ا آثارھ����ا، وإن 

م��ة الاش��تقاق ھ��و تمی��ز ل��ھ الم��راد م��ن إط��لاق كل
م��ن أن��واع أخ��رى م��ن الاش��تقاق سنعرض��ھا ف��ي 

 .)۷۹( البحث اللاحق

 أنواع الاشتقاق: -
 الاشتقاق الصغیر: .۱

ویطل����ق علی����ھ أیض����ا الاش����تقاق الص����رفي وھ����و 
"انت����زاع كلم����ة م����ن كلم����ة أخ����رى بتغیی����ر ف����ي 
الص���یغة م���ع تش���ابھ بینھم���ا ف���ي المعن���ى واتف���اق 

یش���مل ف���ي الأح���رف الأص���لیة وترتیبھ���ا، وذل���ك 
مباح�����ث كثی�����رة ... كأبنی�����ة الأفع�����ال والأس�����ماء 
وأوزانھ��������ا، والمج��������رد والمزی��������د ... وغی��������ر 

. نح�������و: كَتَ�������بَ وكتاب�������ھ ومكْتَ�������ب )۸۰(ذل�������ك"
ومكتُ���وب، وكات���ب ... ویع���د ھ���ذا الاش���تقاق م���ن 

 .)۸۱( أھم أنواع الاشتقاق

م��ن الم��واطن الت��ي تح��دث فیھ��ا اب��ن ف��ارس ع��ن 
الاش����تقاق الص����غیر ھ����و م����ا ذك����ره م����ن ب����اب 
إض���افة الفع���ل إل���ى م���ا ل���یس بفاع���ل ف���ي الحقیق���ة 
فق���ال: "وم���ن س���نن الع���رب إض���افة الفع���ل إل���ى 
م����ا ل����یس ف����اعلا ف����ي الحقیق����ة، ویقول����ون: (أراد 

ف���أراد اللغ���وي أن الح���ائط ) ۸۲(الح���ائط أن یق���ع)"
اس���م جام���د أس���ند إلی���ھ فع���ل الإرادة ال���ذي وج���ب 
أن یك������ون فاعل������ھ ذات������ا مش������تقة، وإن اقت������ران 

ن اس����م الفاع����ل (ح����ائط البنی����ة الص����رفیة بمی����زا
عل����ى وزن فاع����ل) جع����ل دلال����ة الفع����ل مقترن����ة 
بفاع��ل غی��ر حقیق��ي ف��ي ع��دول الفع��ل إل��ى غی��ر 

 فاعلھ الحقیقي من طریق الإسناد.
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كم����ا تح����دث اب����ن ف����ارس ع����ن ع����دول الص����یغة 
الص��رفیة ع��ن ح��ال أص��لھا فیم��ا ذك��ره م��ن ب��اب 
الواح���د ال���ذي ی���راد ب���ھ الجم���ع، والجم���ع ال���ذي 

ان إذ م���ن س���نن الع���رب ی���راد ب���ھ الواح���د والاثن���
ذك���ر الواح���د والم���راد الجمی���ع ونظی���ر ذل���ك م���ا 
ج����اء ف����ي قول����ھ ج����ل ش����أنھ للجماع����ة بص����یغة 
المف���رد ف���ي لفظت���ي: (ض���یف) و(طف���ل) ق���ال:﴿ 

وق�������ال:﴿ ثُ�������مَّ یخُْ�������رِجُكُمْ )۸۳(ھَ�������ؤُلاَءِ ضَ�������یْفِي﴾
حی�������ث ع�������دلت دلال�������ة الص�������یغة  )۸٤(طِفْ�������لاً﴾

الص���رفیة ع���ن ح���ال أص���لھا م���ن معن���ى الإف���راد 
لجم��ع وتبن��ى الس��یاق تحدی��د المعن��ى إل��ى معن��ى ا

 .)۸٥( الأصلي والفرعي للصیغة الصرفیة

وف����ي ب����اب المفع����ول ال����ذي ی����أتي بلف����ظ الفاع����ل 
ق������ال اب������ن ف������ارس: "تق������ول (سِ������رٌّ ك������اتمٌ) أي 
مكت���وم. وف���ي كت���اب الله ج���ل تن���اؤه: ﴿لاَ عَاصِ���مَ 

﴾ِ ؛ أي لا معص���وم و﴿مِ���نْ )۸٦(الْیَ���وْمَ مِ���نْ أمَْ���رِ �َّ
؛ أي )۸۸(، و﴿عِیشَ������ةٍ رَاضِ������یةٍَ﴾)۸۷(مَ������اءٍ داَفِ������قٍ﴾

. حی���ث )۸۹(مرض���ي بھ���ا. و﴿جَعلَْنَ���ا حَرَمً���ا آمَِنً���ا﴾
ع����دل معن����ى الص����یغة الص����رفیة لاس����م الفاع����ل 
لی���دل عل���ى معن���ى اس���م المفع���ول وق���د ورد ذل���ك 
ف���ي لغ���ة الع���رب م���ن ق���ولھم (سِ���رٌّ ك���اتمٌ)، أری���د 
ب���ھ مكت���وم، وتجل���ت ھ���ذه الظ���اھرة ف���ي الق���رآن 

ی��ات الت��ي ذكرھ���ا م��ن خ��لال الآ -أیض��ا-الك��ریم 
اب�������ن ف�������ارس فج�������اءت الألف�������اظ: (عاص�������م) 
و(داف�������ق) و(راض�������یة) لت�������دل عل�������ى معن�������ى 
المفعولی���ة ف���ي ص���یغة جس���دتھا البنی���ة الس���طحیة 
لاس�����م الفاع�����ل، وحمل�����ت بنی�����ة العم�����ق عل�����ى 
عاتقھ���ا معن���ى المفعولی���ة لتحم���ل الع���دول بلاغ���ة 

 الاتساع والمبالغة في التعبیر. 

لت����ھ ولق����د وع����ى اب����ن ف����ارس أن لك����ل بن����اء دلا
الت���ي تض���اف إل���ى الدلال���ة الت���ي یحملھ���ا اللف���ظ 
لیتق����اطع ب����ذلك البن����اء ال����ذي یجس����ده المی����زان 
الص�����رفي ال�����ذي یتمث�����ل ف�����ي البنی�����ة العمیق�����ة، 
وح���روف الكلم���ة الت���ي ج���اءت م���ن طری���ق ھ���ذا 
المی����زان والت����ي تمث����ل البنی����ة الس����طحیة. وق����د 
تح����دث اللغ����وي ع����ن أبنی����ة الأفع����ال والأس����ماء 

طری����ق القال����ب  وال����دلالات الت����ي تحملھ����ا م����ن
الص�����رفي وح�����روف الكلم�����ة. فم�����ا ج�����اء م�����ن 
الأفع������ال عل������ى وزن (فعََّلْ������تَ) م������ثلا: یك������ون 
بمعن����ى التكثی����ر نح����و قول����ھ تع����الى:﴿ وَغَلَّقَ����تِ 

فلفظ����ة (َغَلَّقَ����تِ) تحم����ل معناھ����ا  )۹۰(الأْبَْ����وَابَ﴾

الظ����اھر (الغلَْ����ق) وھ����و البنی����ة الس����طحیة الت����ي 
ج����اءت م����ن طری����ق ح����روف الكلم����ة، وحم����ل 

ص�����رفیة (فعََّلْ�����تَ) المعن�����ى الب�����اطن الص�����یغة ال
(التكثی���ر) وھ���و البنی���ة العمیق���ة الت���ي ج���اءت م���ن 
طری���ق المی���زان الص���رفي. فك���ان معن���ى فعََّلْ���تَ 
ھ����و: كث����رة الغل����ق ... ومن����ھ ف����إن لك����ل كلم����ة 
دلالاتھ����ا الظ����اھرة والباطن����ة. فم����ا ج����اء عل����ى 
وزن (انَفعََ����ل) فھ����و للمطاوع����ة نح����و: (كس����رتھ 

(فاَعَ���لَ) یك���ون فانكس���ر)، وم���ا ج���اء عل���ى وزن 
م����ن اثن����ین نح����و: تقات����ل وتف����اھم، ... وغیرھ����ا. 
كم�����ا أن م�����ا ك�����ان م�����ن الأس�����ماء عل�����ى وزن 
اب فھ���و  (فعَُ���ول) و(فعََّ���ال) نح���و: ضَ���رُب وضَ���رَّ
للمبالغ�����ة، وم�����ا ك�����ان وزن (فعَْ�����لانَ) دل عل�����ى 

 .)۹۱( الحركة والاضطراب

ویقت�����رب اب�����ن ف�����ارس ف�����ي اھتمام�����ھ بمع�����اني 
دیث، الأبنی�������ة م�������ن ال�������درس اللس�������اني الح�������

"ودراس���ة مع���اني الأبنی���ة مم���ا یحظ���ى باھتم���ام 
المح�����دثین؛ لأن ح�����اجتھم إل�����ى تولی�����د الألف�����اظ 
والمص����طلحات دفع����تھم إل����ى اس����تكناه المع����اني 
الت���ي یمك���ن أن یحملھ���ا ك���ل بن���اء لس���بك الج���ذور 

. كم�����ا أن "دراس�����ة مع�����اني )۹۲(اللغوی�����ة فیھ�����ا"
الأبنی���ة ودلالاتھ���ا بم���ا لا غن���ى عن���ھ ف���ي وض���ع 

ذل�����ك أن معن�����ى الكلم�����ة المص�����طلح العلم�����ي، و
العربی����ة تح����دده ثلاث����ة عناص����ر ھ����ي ج����ذرھا 
اللغ���������وي، وبناءھ���������ا الص���������رفي، وموقعھ���������ا 

 .۹۳السیاقي"

فكلم������ة (الف������اتح) م������ثلا لاب������د لفھ������م معناھ������ا 
الص���حیح م���ن معرف���ة ج���ذرھا اللغ���وي (ف���تح). 
ولاب���د م���ن معرف���ة أن ھ���ذا البن���اء دال عل���ى ذات 
وق����ع منھ����ا الح����دث وھ����و م����ا یؤدی����ھ بن����اء اس����م 

ولا من���اص م���ن معرف���ة الس���یاق ال���ذي الفاع���ل، 
وردت فی���ھ الكلم���ة، فمعن���ى (الف���اتح) ف���ي ن���ص 
لغ�����وي یختل�����ف عن�����ھ ف�����ي ن�����ص ت�����اریخي أو 

 سیاسي أو دیني.

 الاشتقاق الإبدالي: .۲

ویس�����مى أیض�����ا الاش�����تقاق الكبی�����ر، أو الإب�����دال 
اللصّ��وتي، وھ��و جع��ل ح��رف ب��دل ح��رف آخ��ر 
م�����ن الكلم�����ة الواح�����دة، وف�����ي موض�����عھ منھ�����ا 

؛ وھ�����و ض�����ربان؛ )۹٤( الح�����رفینلعلاق�����ة ب�����ین 
ص�����رفي وص�����وتيّ؛ فالص�����رفي إب�����دال ح�����رف 
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ب���آخر لض���رورة ص���وتیة؛ طلب���ا للخف���ة وس���ھولة 
النط����ق، أم����ا اللغ����وي فھ����و جع����ل ح����رف ب����دل 
آخ���ر لض���رورة غی���ر ص���رفیة. حی���ث یع���د ھ���ذا 
الن��وع م��ن الإب��دال ذا أث��ر كبی��ر ف��ي تنمی��ة اللغ��ة 

 .)۹٥( وتولید مفرداتھا

اب���ن ف���ارس وف���ي ش���أن الاش���تقاق الإب���دالي یف���رد 
باب���ا اس���ماه الإب���دال فق���ال: "وم���ن س���نن الع���رب 
إب����دال الح����روف وإقام����ة بعض����ھا مق����ام بع����ض، 
ویقول�����ون (مدح�����ھ، ومدح�����ھ) و(ف�����رس رف�����ل، 
ورف�����ن) وھ�����و كثی�����ر مش�����ھور ق�����د أل�����ف فی�����ھ 
العلم���اء. فأم���ا م���ا ج���اء ف���ي كت���اب الله ج���ل ش���أنھ 

ف�����اللام  )۹٦(فكََ�����انَ كُ�����لُّ فِ�����رْقٍ﴾ قول�����ھ:﴿ فَ�����انْفلَقََ 
ان كم�����ا تق�����ول الع�����رب: (فل�����ق وال�����راء یتعاقب�����

. حی���ث نج���د اب���ن ف���ارس )۹۷( الص���بح، وغرق���ھ)"
ق���د تنب���ھ إل���ى ظ���اھرة الإب���دال الص���وتي وتعاق���ب 
الح����روف عل����ى الكلم����ة الواح����دة دون أن یخت����ل 
المعن�����ى، ولق�����د مث�����ل ل�����ذلك بالم�����دح والم�����ده؛ 
والتم����دح أص����ل وھ����و الم����دح الع����ام ف����ي ك����ل 
ش����يء، أم����ا التم����ده ف����رع من����ھ؛ لأن ھ����اءه ع����ن 

 ف���إن الم���ده نع���ت الجم���ال والھیئ���ة ح���اء، ومن���ھ

. ف���أدى الإب���دال ھن���ا إل���ى تول���د دلال���ة جدی���دة )۹۸(
مس����تمدةّ م����ن الدلال����ة الأص����ل، وق����د لا ی����ؤدي 
الإب��دال إل��ى غی��ر معن��ى الكلم��ة كم��ا ف��ي الف��رس 
الرف����ل وال����رفن، ف����الراء وإلف����اء وال����لام أص����ل، 
والن�����ون ف�����رع ح�����ین تب�����دل، والرف�����ل وال�����رفن 

. )۹۹( ل���ذنببمعن���ى واح���د وھ���و الف���رس الطوی���ل ا
كم��ا أن الإب��دال الص��وتي ب��ین ال��لام وال��راء ف��ي 
لفظ����ة (انفل����ق) م����ن قول����ھ تع����الى:﴿ فَ����انْفلَقََ كُ����لُّ 

لا ی���ؤدي إل���ى تغی���ر المعن���ى؛ وھ���ذا  )۱۰۰(فِ���رْقٍ﴾
یجع�����ل الانف�����راق والانف�����لاق بمعن�����ى مش�����ترك 

 .)۱۰۱( وھو الانفصال والانقسام ... وغیرھا

إن اب�����ن ف�����ارس ق�����د می�����ز ب�����ین ض�����ربین م�����ن 
الاش������تقاق الإب������دالي، ض������رب لا یتغی������ر فی������ھ 
المعن�����ى ح�����ین تب������دل الح�����روف، وق�����د فس������ر 
ال���درس الح���دیث أن وق���وع ھ���ذا الض���رب لطل���ب 
الخف���ة ف���ي النط���ق وس���ھولتھ، وس���موه بالإب���دال 
الص�����رفي، أم�����ا الض�����رب الآخ�����ر ففی�����ھ یتول�����د 
معن����ى جدی����د ع����ن المعن����ى الأص����ل، وق����د ع����ده 

أث���ر كبی���ر ف���ي تنمی���ة اللغ���ة وتولی���د  المح���دثون ذا
، لأن���ھ یحم���ل مع���ھ تنویع���ا عل���ى )۱۰۲(مفرداتھ���ا

المعن�����ى الع�����ام للكلم�����ة المب�����دل منھ�����ا ح�����رف، 

. كم���ا تنب���ھ اب���ن )۱۰۳(وس���موه بالاش���تقاق اللغ���وي
ف��ارس إل��ى وج��وه ح��رف أص��ل وھ��و ال��ذي نش��أ 
م���ع الكلم���ة من���ذ میلادھ���ا الأول، وح���رف ف���رع 

 وھو علة وجود الاشتقاق الإبدالي.

 

 شتقاق الأكبر:الا .۳

ویس�����مى أیض�����ا الاش�����تقاق التقلیب�����ي أو الكُب�����ار 
وھ���و "أن تأخ���ذ أص���لا م���ن الأص���ول الثلاثی���ة، 
فتعق��د علی��ھ وعل��ى تقالیب��ھ معن��ى واح��دا، تجتم��ع 
التراكی���ب الس���تة وم���ا یتص���رف م���ن ك���ل واح���د 

؛ نح�����و أص�����ل الك�����لام وم�����ا )۱۰٤(منھ�����ا علی�����ھ"
، لَ كَ���، مَ لَ مَ���یحب���ي م���ن تقلی���ب تراكیب���ھ: كَلَ���مَ، كَ 

وتش��ترك ھ��ذه التقلیب��ات الس���تة  كَ مَ��، لَ مَ كَ��، لَ كَ لَ��مَ 
. ومن����ھ ف����إن الاش����تقاق )۱۰٥( ف����ي الق����وة والش����دة

الأكب����ر تتماث����ل فی����ھ الح����روف، وتختل����ف ف����ي 
ترتیبھ���ا بتق���دم بعض���ھا عل���ى بع���ض دون زی���ادة 
أو نق���ص فیھ���ا، م���ع الاتح���اد ف���ي المعن���ى الع���ام، 
ویك���ون م����ن الج����ذر الثلاث����ي ال����ذي یش����تق من����ھ 

 ستة تقلیبات.

ال اب����ن ف����ارس: "وم����ن س����نن الع����رب وفی����ھ ق����
القل����ب. وذل����ك یك����ون ف����ي الكلم����ة ویك����ون ف����ي 
القص����ة؛ فأم����ا الكلم����ة فق����ولھم: (ج����ذب وجب����ذ) 
و(بك���ل ولب���ك) وھ���و كثی���ر وق���د ص���نفھ علم���اء 
اللغ��ة، ول��یس م��ن ھ��ذا فیم��ا أظ��ن م��ن كت��اب الله 

. حی�����ث نج�����ده یق�����ر )۱۰٦(ج�����ل ثن�����اؤه ش�����يء"
بوج���وده ف���ي لغ���ة الع���رب وتص���انیف علمائھ���ا، 

د ذل����ك ف����ي الق����رآن الك����ریم، كم����ا وینف����ي وج����و
نلاح��ظ أن��ھ ذك��ر مث��الین م��ن الج��ذر الثلاث��ي ول��م 
یفص��ل ف��ي ش��أنھ، إلا أن��ھ ق��ال ب��أن القل��ب یك��ون 

–عل����ى ض����ربین ف����الأول ف����ي مس����توى الكلم����ة 
، وأم����ا الآخ����ر فیك����ون ف����ي -كم����ا س����بق ال����ذكر

مس�����توى التركی�����ب، ومث�����ال ذل�����ك ف�����ي قول�����ھ 
مْنَ�������ا عَلیَْ�������ھِ الْمَرَاضِ�������عَ  مِ�������نْ  تع�������الى:﴿ وَحَرَّ

، "ومعل�����وم أن التح�����ریم لا یق�����ع إلا )۱۰۷(قبَْ�����لُ﴾
عل���ى م���ن یلزم���ھ الأم���ر والنھ���ي، وإذا ك���ان ك���ذا 
ف���������المعنى: وحرمن���������ا عل���������ى المراض���������ع أن 
یرض����عنھ. ووج����ھ تح����ریم إرض����اعھ عل����یھن أن 

. )۱۰۸(لا یقب���ل إرض���اعھن حت���ى ی���رد إل���ى أم���ھ"
فجس�����د تخ�����ریج اب�����ن ف�����ارس للآی�����ة الكریم�����ة 

الكریم����ة:﴿  بنیت����ین؛ بنی����ة س����طحیة مثلتھ����ا الآی����ة
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مْنَ������ا عَلیَْ������ھِ الْمَرَاضِ������عَ مِ������نْ قبَْ������لُ﴾ ، )۱۰۹(وَحَرَّ
تول����دت عنھ����ا بنی����ة عمیق����ة تمثل����ت ف����ي جمل����ة 
(وحرمن����ا عل����ى المراض����ع أن یرض����عنھ) م����ن 
طری����ق ع����دول الدلال����ة ع����ن ح����ال أص����لھا إل����ى 
الف�����رع (القل�����ب)، ووظ�����ف اللغ�����وي مص�����طلح 
القل��ب وھ��و م��ا یعك��س وعی��ھ ف��ي أن ك��ل ع��دول 

معن����ى جدی����دا س����واء  ع����ن ح����ال الأص����ل یولّ����د
 أكان ذلك في مستوى اللفظ أم التركیب.

إن ھ�������ذا الن�������وع م�������ن الاش�������تقاق انحص�������رت 
دراس����ات المح����دثین حول����ھ ف����ي ثلاث����ة مح����اور 
ھ���ي: الموق���ف م���ن ظ���اھرة القل���ب، والتقلیب����ات 
الممكن������ة للج������دور العربی������ة، والموق������ف م������ن 
مقول������ة القیم������ة التعبیری������ة الموحی������ة للح������رف 

لقل����ب، ث����م م����دى العرب����ي لارتباطھ����ا بظ����اھرة ا
الإف����ادة العلمی����ة م����ن ھ����ذه الظ����اھرة ف����ي تولی����د 

 .)۱۱۰(المصطلح الجدید

 الاشتقاق الكُبَّار (النحت): .٤

، ولرف�������ع )۱۱۱(ویع�������رف بالاش�������تقاق النحت�������ي
الإبھ���ام یس���تدعي الأم���ر تعری���ف المص���طلح لغ���ة 

 واصطلاحا.

 تعریف النحت لغة: -
النح�����ت م�����ن "نح�����ث: الن�����ون والح�����اء والت�����اء  

كلم���ة ت���دل عل���ى نج���ر ش���يء وتس���ویتھ بحدی���دة، 
ونح���ت النج���ار الخش���بة بنحتھ���ا نحت���ا؛ والنحیت���ة: 
الطبیع����ة، یری����دون الحال����ة الت����ي نح����ت علیھ����ا 

)؛ ۱۱۲الإنس���ان ... وم���ا س���قط م���ن المنح���وت"(
فالنح���ت ھ���و النش���ر والقش���ر والقط���ع والب���ري؛ 

ت والنح������ت للخش������ب ونح������وه؛ نش������ره، ونح������
مِ���نَ  :﴿ وَتنَْحِتُ���ونَ الجب���ل؛ قطع���ھ م���ن قول���ھ تع���الى

، ف���لا یك���ون النح���ت )۱۱۳(الْجِبَ���الِ بیُوُتً���ا فَ���ارِھِینَ﴾
 .)۱۱٤( الصلبةإلا في الأجسام 

 تعریف النحت: اصطلاحا: -
إن الاش����تقاق الكب����ار ال����ذي ھ����و النح����ت یع����رف 
"ف��ي اص��طلاح علم��اء الاش��تقاق أخ��ذ كلم��ة م��ن 
كلمت����ین أو أكث����ر م����ع المناس����بة ب����ین الم����أخوذ، 
والم���أخوذ من���ھ ف���ي اللف���ظ والمعن���ى مع���ا؛ ب���أن 
تعم����د إل����ى كلمت����ین، أو أكث����ر فتس����قط م����ن ك����ل 
منھ����ا، أو م����ن بعض����ھا حرف����ا أو أكث����ر، وتض����م 

الأخ���رى م���ا بق���ي م���ن أح���رف ك���ل كلم���ة إل���ى 
وتؤل���ف منھ���ا جمی���ع كلم���ة واح���دة، فیھ���ا بع���ض 

أح���رف الكلمت���ین، أو الأكث���ر، وم���ا ت���دلان علی���ھ 
. ولق���د حض���ي النح���ت باھتم���ام )۱۱٥(م���ن مع���ان"

 الدارسین القدماء منھم والمحدثین.

وف�����ي ش�����أن النح�����ت ق�����ال اب�����ن ف�����ارس ب�����أن: 
"الع��رب تنح��ت م��ن كلمت��ین كلم��ة واح��دة، وھ��و 
ج�������نس م�������ن الاختص�������ار، وذل�������ك: (رج�������ل 

ي) منس���وب إل���ى اس���مین ... وھ���ذا م���ذھبنا عبش���م
ف����ي أن الأش����یاء الزائ����دة عل����ى ثلاث����ة أح����رف 
فأكثرھ����ا منح����وت، مث����ل ق����ول الع����رب للرج����ل 
الش����دید (ض����بطر)، وف����ي (الص����لدم) إن����ھ م����ن 
(الص���لد) و(الص���دم) وق���د ذكرن���ا ذل���ك بوجوھ���ھ 

. حی����ث رأى )۱۱٦( ف����ي كت����اب (مق����اییس اللغ����ة)"
ره أن م��ا تج��اوز الثلاث��ة أح��رف ف��ي اللغ��ة، ف��أكث

منح��������وت نح��������و قول��������ھ: (رج��������ل عبش��������مي) 
المنس����وب إل����ى اس����مین: عب����د وش����مس، ولفظ����ة 
(ض����بطر) الت����ي ھ����ي الرج����ل الش����دید منحوت����ة 

، و(الض����لدم) المنحوت����ة )۱۱۷(م����ن ضبظوض����طر
م���ن (الص���لد) الت���ي تعن���ي الش���دید، والص���دم م���ن 
ص�������دم الش�������يء، و(الص�������لدم) ھ�������و الف�������رس 

،  ولق���د ع���دّ اب���ن ف���ارس النح���ت ف���ي )۱۱۸(الش���دید
الاختص���ار؛ حی���ث أن العرب���ة  اللغ���ة ض���ربا م���ن

تمی����ل إل����ى الخف����ة والاقتص����اد ف����ي الجھ����د ف����ي 
 كلامھا.

إن النح���ت طریق���ة م���ن طرائ���ق تولی���د الألف���اظ  
وھ���و قلی���ل الاس���تعمال ف���ي اللغ���ة العربی���ة ش���ائع 
ف�����ي غیرھ�����ا م�����ن اللغ�����ات الھندی�����ة الأوروبی�����ة 
عل�����ى عك�����س الاش�����تقاق ال�����ذي ھ�����و القاع�����دة 

لعربی��ة، الأساس��یة ف��ي تولی��د الألف��اظ ف��ي اللغ��ة ا
وإن م����ا رواه العلم����اء م����ن الحرك����ات المنحوت����ة 
ف���ي العربی���ة مح���دودة الع���دد كالبس���ملة والحمدل���ة 
وعبش���مي ... وكثی���ر م���ن ھ���ذه الكلم���ات ح���ادث 
بع���د الإس���لام، وق���د یك���ون النح���ت طریق���ة كان���ت 
مس���تعملة ف���ي عص���ور العربی���ة القدیم���ة، وم���ن 
تل����ك العص�����ور بقی����ت ھ�����ذه الألف����اظ الرباعی�����ة 

ت��������ة، وس��������لكت طری��������ق والخماس��������یة المنحو
الاش�����تقاق وھ�����ي طریق�����ة أدل عل�����ى الحیوی�����ة 
وأش�����بھ بطریق�����ة توال�����د الأحی�����اء ف�����ي زیادتھ�����ا 
ونحوھ�������ا بخ�������لاف النح�������ت فطریقت�������ھ أش�������بھ 
بطریق�����ة الجوام�����د ف�����ي زیادتھ�����ا ونموھ�����ا م�����ن 

 .)۱۱۹(طریق اللصق والإضافة
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إن البح��������ث ف��������ي أص��������ول الاش��������تقاق م��������ن 
–الموض����وعات الھام����ة الت����ي ش����غلت الب����احثین 

؛ لأن أص���ل الاش���تقاق أو الم���ادة -ثاق���دیما وح���دی
الأص����لیة الت����ي یرج����ع إلیھ����ا الكل����م ھ����ي أص����ل 

، ولم����ا )۱۲۰( العناص����ر الھام����ة المش����كلة للمعن����ى
كان����ت اللغ����ة العربی����ة لغ����ة اش����تقاقیة یستش����ف 
أص�������ل اش�������تقاقھا بس�������ھولة، ف�������إن الدارس�������ین 
وص����فوھا باللغ����ة الش����فافة مقاب����ل اللغ����ة الكثیف����ة 

ذل���ك الت���ي یص���عب جعلھ���ا كاش���فة، ولا یتحق���ق 
إلا بص���عوبة كبی���رة ومث���ال ذل���ك اللغ���ة الفرنس���یة 

 .)۱۲۱( والإنجلیزیة

وبن����اء عل����ى ذل����ك نش����یر إل����ى أن ح����دیث اب����ن 
ف����ارس ع����ن مس����ائل اش����تقاق الألف����اظ لتحدی����د 
معانیھ�����ا، ھ�����و بح�����ث ف�����ي تفص�����یل ھ�����ام م�����ن 
تفاص���یل اللغ���ة ال���ذي ل���ھ دور فع���ال ف���ي توجی���ھ 
المعن�����ى، وق�����د لاحظن�����ا كیفی�����ة تن�����وه المع�����اني 

الق���ول ف���ي أص���ول الاش���تقاق، ولم���ا ك���ان بتن���وع 
الاش���تقاق می���زة العربی���ة، ومظھ���را م���ن مظ���اھر 
عبقریتھ���ا فإنن���ا نلاح���ظ أن اللس���انیات التطبیقی���ة 
ف���ي ف���رع م���ن فروعھ���ا وه عل���م المص���طلح تل���ح 
عل�����ى الاش�����تقاق وس�����یلة م�����ن وس�����ائل تولی�����د 
المص������طلحات العربی������ة، وألف������اظ حض������ارتھا 

 .)۱۲۲( لتوطید العلاقة بین المعنى والمبنى

ثانی���ا: الت���رادف عن���د اب���ن ف���ارس ومقاربت���ھ  -
 للدّرس الحدیث: 

تع����د ظ����اھرة الت����رادف ف����ي اللغ����ة العربی����ة م����ن 
ب�����ین الظ�����واھر اللغوی�����ة الت�����ي تض�����في عل�����ى 
العربی����ة می����زة خاص����ة إل����ى جان����ب الظ����واھر 
اللغوی���ة الأخ���رى. وھ���ي آلی���ة م���ن ب���ین الآلی���ات 

 التي أثرت المعجم العربي.
 الترادف لغة:  -

ف��ارس الت��رادف ف��ي معجم��ھ مق��اییس ی��ذكر اب��ن 
اللغ����ة فیق����ول: "(ردف): ال����راء وال����دال والف����اء 
أص���ل واح���د مط���رد ی���دل عل���ى اتب���اع الش���يء. 
ف����الترادف، التت����ابع، والردی����ف: ال����ذي یرادف����ك 
... یق��ال: ن��زل بھ��م أم��ر ف��ردف لھ��م أعظ��م من��ھ 
... وأرداف النج�������وع: توالیھ�������ا ... والردی�������ف: 

نغم�����س ال�����نجم ال�����ذي ین�����وء م�����ن المش�����رق إذا ا
رقیب������ة ف������ي المغ������رب. وأرداف المل������وك ف������ي 
الجاھلی������ة: ال������ذین ك������انوا یخلف������ون المل������وك، 

. إن الم������ادة )۱۲۳(والردف������ان: اللی������ل والنھ������ار"

اللغوی���������ة (ردف) تحم���������ل معن���������ى التت����������ابع 
والتعاق�����ب. یق�����ول ج�����ل ش�����أنھ: ﴿یَ�����وْمَ ترَْجُ�����فُ 

اجِفَ���������ةُ ( ادِفَ���������ةُ (٦الرَّ ، )۱۲٤( )﴾۷) تتَبْعَھَُ���������ا الرَّ
البع���ث الثانی���ة الت���ي تتب���ع  والرادف���ة ھ���ي نفخ���ة

 الأولى.
 الترادف اصطلاحا:  -

أم�����ا مفھ�����وم الت�����رادف اص�����طلاحا فھ�����و دلال�����ة 
كلمت����ین أو أكث����ر عل����ى معن����ى واح����د وھ����ذا م����ا 
نج������ده ف������ي تعری������ف الس������یوطي ال������ذي أف������رد 
للت���رادف فص���لا خاص���ا م���ن كتاب���ھ "المزھ���ر" 
س���ماه "معرف���ة المت���رادف" وعرف���ھ بقول���ھ نق���لا 

ھ�����و الألف�����اظ : ")۱۲٥(ع�����ن الإم�����ام فخ�����ر ال�����دین
المف�����ردة الدال�����ة عل�����ى ش�����يء واح�����د باعتب�����ار 
واح����د، ق����ال: واحترزن����ا ب����الإفراد ع����ن الاس����م 
والح�����د، فلیس�����ا مت�����رادفین، وبوح�����دة الاعتب�����ار 
ع�����ن المتب�����اینین، كالس�����یف والص�����ارم، فإنھم�����ا 
دلا عل�������ى ش�������يء واح�������د، لك�������ن باعتب�������ارین: 
أح����دھما عل����ى ال����ذات والآخ����ر عل����ى الص����فة؛ 

ن أح���د المت���رادفین والف���رق بین���ھ وب���ین التوكی���د أ
یفی���د م���ا أف���اده الآخ���ر، كالإنس���ان والبش���ر، وف���ي 

. )۱۲٦(التوكی��������د یفی��������د الث��������اني تقوی��������ة الأول"
وعرف������ھ ص������احب كت������اب التعریف������ات بقول������ھ: 
"الت����رادف عب����ارة ع����ن الاتح����اد ف����ي المفھ����وم، 
وقی���ل: ھ���و ت���والي الألف���اظ المف���ردة الدال���ة عل���ى 

. ومن���ھ ف���إن: )۱۲۷(ش���يء واح���د باعتب���ار واح���د"
م����ا ك����ان معن����اه واح����دا وأس����ماؤه "المت����رادف 

كثی��رة وھ��و ض��د المش��ترك، أخ��ذا م��ن الت��رادف 
لمعن��ى ال��ذي ھ��و رك��وب أح��د خل��ف آخ��ر، ك��أن ا

ھ، كاللی�����ث مرك�����وب، واللفظ�����ین راكب�����ان علی�����
. م������ن خ������لال ھ������ذه التعریف������ات )۱۲۸(والأس������د"

یمكنن�����ا الق�����ول ب�����أن، الت�����رادف ف�����ي مفھوم�����ھ 
الاص���طلاحي ی���راد ب���ھ دلال���ة كلمت���ین أو أكث���ر 

معن������ى واح������د، وبعب������ارة أخ������رى ھ������و عل������ى 
اش���تراك كلمت���ین مختلفت���ین أو أكث���ر ف���ي الدلال���ة 

 على معنى واحد.

وق���د تح���دث اب���ن ف���ارس ع���ن ظ���اھرة الت���رادف 
ف���ي ب���اب س���ماه (ب���اب الأس���ماء كی���ف تق���ع عل���ى 
المس�����میات فق�����ال: "ویس�����مى الش�����يء الواح�����د 
بالأس������ماء المختلف������ة نح������و: الس������یف والمھن������د 

مجموع����ة حی����ث ق����ال باش����تراك  )۱۲۹(والحس����ام"
م����ن الأس����ماء لمس����مى واح����د فالس����یف مس����مى 
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واح���د تش���ترك ف���ي الدلال����ة علی���ھ ألف���اظ كثی����رة 
 بلغ عددھا مائة اسما عند بعضھم.

ث���م ذھ���ب إل���ى الق���ول ب���أن: "الاس���م واح���د وھ���و 
الس������یف، وم������ا بع������د م������ن الألق������اب ص������فات، 
وم�����ذھبنا أن ك�����ل ص�����فة منھ�����ا فمعناھ�����ا غی�����ر 
معن���ى الأخ���رى. وق���د خ���الف ذل���ك ق���وم فزعم���وا 

ا وإن اختلف����ت ألفاظھ����ا فإنھ����ا ترج����ع إل����ى أنھ����
معن����ى واح�����د. وذل�����ك قولن�����ا: س�����یف وعض�����ب 

. فب�������ین أن الأس�������ماء المختلف�������ة )۱۳۰(وحس������ام"
یتمی����ز فیھ����ا الس����یف أص����لا للتس����میة والب����اقي 
ف����روع تمث����ل تس����میات عل����ى س����بیل الوص����ف 
مث���ل: المھن���د والحس���ان والعض���ب؛ فالمھن���د: إذا 
ك���ان ق���د ص���نع وس���وي وطب���ع بالھن���د ویق���ال ل���ھ 

، أم������ا الحس������ام )۱۳۱(ھن������دي وھن������داوي أیض������ا
 .)۱۳۲(والعضب فھما السّیفان القطّاعان

كم����ا ی����ردف اب����ن ف����ارس رأی����ھ بأمثل����ة ت����وحي 
بدقت�����ھ اللغوی�����ة ف�����ي توظی�����ف مف�����ردات اللغ�����ة 
العربی�����ة فق�����ول: "ونح�����ن نق�����ول: إن ف�����ي قع�����د 
معن���ى ل���یس ف���ي جل���س. ألا ت���رى أن���ا نق���ول: ق���ام 
ث����م قع����د ... ث����م نق����ول ك����ان مض����طجعا فجل����س 

د ع��ن قی��ام الجل��وس ع��ن حال��ة ھ��ي فیك��ون القع��و
دون الجل�����������وس؛ لأن: الجل�����������س: المرتف�����������ع 
ف����الجلوس عم����ا ھ����و دون����ھ وعل����ى ھ����ذا یج����ري 

. حی�����ث أن دق�����ة الاس�����تعمال )۱۳۳(الب�����اب كل�����ھ"
تقتض���������ي الق���������ول ب���������الفروق وإن تقارب���������ت 
التس����میات، كم����ا ھ����و الش����أن ف����ي الفص����ل ب����ین 
(القع�����ود) و(الجل�����وس) والتفری�����ق بینھم�����ا؛ لأن 

لآخ����ر بع����د الاض����طجاع الأول بع����د الوق����وف وا
ویع��د نف��ي اب��ن ف��ارس لظ��اھرة الت��رادف وغل��ق 
بابھ���ا فتح���ا لب���اب الإعج���از والدق���ة ف���ي توظی���ف 
ألف������اظ اللغ������ة العربی������ة ومفرداتھ������ا بمعانیھ������ا 
الدقیق����ة، م����ا یجعلھ����ا تتف����رد ع����ن غیرھ����ا م����ن 
اللغ������ات وتتمی������ز. فالألف������اظ المترادف������ة عن������ده 
متباین����ة ف����ي ص����ورھا اللفظی����ة ومعناھ����ا. وق����د 

س������یوطي إل������ى ذل������ك ح������ین رأى أنّ أش������ار ال
المت��رادف ن��وع م��ن أن��واع التب��این ف��ي المعن��ى، 
ومنھ����ا التوس����ع ف����ي س����لوك ط����رق الفص����احة، 
وأس����الیب البلاغ����ة ف����ي ال����نظم والنش����ر، وذل����ك 
لأن اللف����ظ الواح����د ق����د ی����أتي ف����ي اس����تعمال م����ع 
لف�������ظ آخ�������ر كالسّ�������جع والقافی�������ة والتجن�������یس 
والترص����یع وغی����ر ذل����ك م����ن أص����ناف الب����دیع، 

ذل����ك باس����تعمال مرادف����ھ م����ع ذل����ك، ولا ی����أتي 
ویك�����ون أح�����د المت�����رادفین أحل�����ى م�����ن الآخ�����ر 

وع م�����ن فیك�����ون ش�����رحا للآخ�����ر. ف�����الترادف ن�����
 .)۱۳٤(التقارب (التقارب الدلالي)

إن الح���دیث ع���ن الت���رادف أو المقارب���ة الدلالی���ة 
ف�����ي ال�����درس اللس�����اني الح�����دیث عن�����د الع�����رب 
مش���بع بتفاص���یل الفك���ر اللغ���وي التراث���ي حی���ث 

ل الدقیق�����ة ف�����ي ال�����درس ع�����دت تل�����ك التفاص�����ی
التراث���ي وم���ا تبعھ���ا م���ن إثب���ات أو نف���ي لظ���اھرة 
الت����رادف وھ����ي بح����ق آلی����ة م����ن آلی����ات تولی����د 
المص������طلحات ووس������یلة م������ن وس������ائل تس������میة 

، وإن اب����ن ف����ارس ف����ي طرح����ھ )۱۳٥(المس����میات
للظ����اھرة ی����وحي ب����أن الفك����ر اللغ����وي التراث����ي 
ترب���ع عل���ى ث���روة ھائل���ة م���ن المف���ردات، ونفی���ھ 

ل���م یستس���غ فك���ر تع���دد اللف���ظ للظ���اھرة یؤك���د أن���ھ 
للمعن���ى الواح���د، فبح���ث اللغ���وي ف���ي التفاص���یل 
الدقیق������ة للألف������اظ واس������تعمالاتھا لیك������افئ ب������ین 
الث���روة اللفظی���ة والث���روة الدلالی���ة فیعت���دل ب���ذلك 

 المیزان اللغوي.

اقت���رب اب���ن ف���ارس ف���ي معالج���ة التّ���رادف م���ن 
ال�����درس اللس�����اني الح�����دیث ف�����ي ك�����ون كث�����رة 

مظھ������را م������ن  المف������ردات وتن������وع ال������دلالات
مظ�����اھر الث�����ورة اللفظی�����ة الت�����ي ت�����تحكم فیھ�����ا 
ظ������روف الحی������اة الاجتماعی������ة، حی������ث تؤك������د 
"القاع���دة ف���ي فق���ھ اللغ���ات بوج���ھ ع���ام أن الكلم���ة 
الواح���دة تعط���ي م���ن المع���اني وال���دلالات بق���در 
م����ا یحت����اج لھ����ا م����ن الاس����تعمالات؛ لأن كث����رة 
الاس���تعمال لا ب���د أن تخل���ق كلم���ات جدی���دة تلب���ي 

. إن إب����داع )۱۳٦(والأحی����اء" بھ����ا مطال����ب الحی����اة
 الألفاظ مقابل إبداع المعاني رھین الحیاة.

ثالث���ا: المش���ترك اللفظ���ي عن���د اب���ن ف���ارس  -
 ومقاربتھ للدّرس اللساني الحدیث: 
مثلھ����ا مث����ل –تع����د ظ����اھرة المش����ترك اللفظ����ي 

مش������كلة م������ن مش������اكل العلاق������ات –الت������رادف 
ق���دیما –الدلالی��ة الت��ي عن��ي بھ��ا ال��درس اللغ��وي 

، حی���ث ارت���س عل���ى ظ���اھرة متع���ددة، -وح���دیث
تش�����رح العلاق�����ات ب�����ین الكلم�����ات ف�����ي اللغ�����ة 
الواح��دة م��ن ن��واح ع��دة، نح��و أن یك��ون معنی��ان 
ا أو أكث�����ر للف�����ظ واح�����د، فتس�����مى العلاق�����ة ھن�����

(المش�����ترك اللفظ�����ي)؛ لكونھ�����ا تس�����یر خ�����لاف 
الوض���ع المث���الي للغ���ة، ال���ذي یقتض���ي أن یك���ون 
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للف����ظ الواح����د معن����ى واح����دا، وللمعن����ى الواح����د 
 لفظ واحدا.

 المشترك اللفظي لغة:  -
تح��دث اب��ن ف��ارس ف��ي ب��اب الش��ین وال��راء وم��ا 
یثلثھم�����ا ع�����ن الم�����ادة اللغوی�����ة (ش�����رك) فق�����ال: 

ا ی���دل "الش���ین وال���راء والك���اف أص���لان: أح���دھم
عل����ى مقارن�����ة وخ�����لاف انف����راد والآخ�����ر ی�����دل 
عل���ى امت���داد واس���تقامة ف���الأول الش���ركة، وھ���و 
أن یك�����ون الش�����يء ب�����ین اثن�����ین لا ینف�����رد بھ�����م 
أح���دھما، ویق���ال ش���اركت فلان���ا ف���ي الش���يء، إذا 
ص�����رت ش�����ریكھ، وأش�����ركت فلان�����ا إذا جعلت�����ھ 
ش�����ریكا ل�����ك، ق�����ال الله ج�����ل ثن�����اؤه ف�����ي قص�����ة 

ویق���ال ف���ي  )۱۳۷(ي﴾موس���ى:﴿ وَأشَْ���رِكْھُ فِ���ي أمَْ���رِ 
ال���دعاء: اللھ���م أش���ركنا ف���ي دع���اء الم���ؤمنین، أي 
اجعلن���ا لھ���م ش���ركاء ف���ي ذل���ك، وش���ركھ الرج���ل 
ف������ي الأم������ر أش������ركھ. وأم������ا الأص������ل الآخ������ر 
فالش����رك: لق����م الطری����ق، وھ����و ش����راكھ أیض����ا، 
وش������رك النع������ل مش������بھ بھ������ذا؛ ومن������ھ ش������رك 

 .)۱۳۸(الصائد، سمي بھذا لامتداده"

������ركة)  بكس������ر –ومن������ھ ف������إن الأص������لیین: (الشِّ
والش���رك یق���ال: اش���ترك -الش���ین وتس���كین ال���راء

بمعن�������ى تش�������اركا، والش�������ریك: المش�������ارك ... 
وطری����ق مش����ترك یس����توي فی����ھ الن����اس، واس����م 

 .)۱۳۹( مشترك: تشترك فیھ معان كثیرة

فالمش���ترك ف���ي اللغ���ة ھ���و الش���يء الواح���د ال���ذي 
یتقاس���مھ طرف���ان ف���أكثر، كال���دعاء ال���ذي یرفع���ھ 

ی���������ق المؤمن���������ون إل���������ى الله تع���������الى، أو الطر
المش��ترك ال��ذي ھ��و لعام��ة الن��اس، ... إل��ى غی��ر 
ذل�����ك م�����ن الأم�����ور المش�����تركة، ومن�����ھ اللف�����ظ 

 المشترك، وھو اللفظ الواحد لمعانٍ مختلفةٍ.

 المشترك اللفظي اصطلاحا: -
یقت��������رب المعن��������ى اللغ��������وي م��������ن المعن��������ى 
الاص���طلاحي ف���ي تحدی���د مفھ���وم الاش���تراك ف���ي 
اص��طلاح اللغ��وین؛ فق��د تح��دث اب��ن ف��ارس ع��ن 

اللفظ���ي فق���ال: "معن���ى الاش���تراك: أن  المش���ترك
. )۱٤۰(تك���ون اللفظ���ة محتمل���ة لمعنی���ین أو أكث���ر"

وق��د ح��ده الأص��ولیون "بأن��ھ اللف��ظ الواح��د عل��ى 
معنی����ین مختلف����ین ف����أكثر دلال����ة عل����ى الس����واء 

. وقول���ھ (عل���ى ح���د )۱٤۱(عن���د أھ���ل تل���ك اللغ���ة"
الس�����واء) ی�����دل عل�����ى اتف�����اق الجماع�����ة عل�����ى 

الواح����د  الوض����ع الأول للمع����اني المختلف����ة للف����ظ

مث���ل الن���وى الت���ي ھ���ي ال���دار، والن���وى: النی���ة، 
فالدق�����ة اللغوی�����ة تقتض�����ي  )۱٤۲(والن�����وي: البع�����د

 القول بأن المشترك مختلف في الماھیة.

وعل������ى س������بیل التمثی������ل لظ������اھرة المش������ترك 
 اللفظ��ي ی��ورد اب��ن ف��ارس قول��ھ تع��الى:﴿ فاَقْذِفِی��ھِ 

����احِلِ﴾ ، ویق����ول: )۱٤۳(فِ����ي الْ����یمَِّ فلَْیلُْقِ����ھِ الْ����یمَُّ باِلسَّ
مش�����ترك ب�����ین الخب�����ر  )۱٤٤(﴾:﴿ فلَْیلُْقِ�����ھِ "فقول�����ھ

والأم���ر، كأن���ھ ق���ال: فاقذفی���ھ ف���ي ال���یم یلق���ھ ال���یم، 
. لق���د )۱٤٥(ومحتم���ل أن یك���ون ال���یم أم���ر بإلقائ���ھ"

ع����دابن ف����ارس اش����تراك الأس����لوبین (الخب����ري) 
و(الإنش���ائي) ف���ي الص���یغ الص���رفیة مظھ���را م���ن 
مظ����اھر المش����ترك الفظ����ي، فم����ن خ����لال الآی����ة 

لْقِ������ھِ الْ������یمَُّ فِ������ي الْ������یمَِّ فلَْیُ  الكریم������ة:﴿ فاَقْذِفِی������ھِ 
���احِلِ﴾ ، ب���أن م���وطن الاش���تراك ھ���و ف���ي )۱٤٦(باِلسَّ

كلم����ة (فلیلق����ھ)، حی����ث رأى أن أس����لوبي الخب����ر 
والإنش���اء یش���تركان ف���ي اللفظ���ة، ویفترق���ان ف���ي 
توظیفھ���ا. ف���أراد ف���ي الخب���ر جمل���ة: فاقذفی���ھ ف���ي 
ال�����یم یلق�����ھ ال�����یم، وھ�����ي إف�����ادة المخاط�����ب (أم 

-ع���ز وج���ل-) بحف���ظ الله -علی���ھ الس���لام-موس���ى 
. وأراد بالإنش����اء م����ن -علی����ھ الس����لام–وس����ى لم

فِ�����ي الْ�����یمَِّ فلَْیلُْقِ�����ھِ الْ�����یمَُّ  قول�����ھ تع�����الى:﴿ فاَقْذِفِی�����ھِ 
����احِلِ﴾ الأم����ر ال����ذي ھ����و واج����ب ف����ي  )۱٤۷(باِلسَّ

حق������ھ تع������الى. لتتجس������د ب������ذلك بنیت������ان؛ بنی������ة 
س����طحیة تمثلھ����ا الآی����ة الكریم����ة، وبنی����ة عمیق����ة 
تول���دت م���ن طری����ق ع���دول الص���یغة الص����رفیة 

ا الأص�����لة (الأم�����ر) إل�����ى الدلال�����ة ع�����ن دلالتھ�����
الفرعی��ة (الخب��ر). وھ��ذا ف��ي ملمح��ھ قری��ب م��ن 

التولیدی���������������ة  )۱٤۸(نظری���������������ة تشومس���������������كي
الت����������ي ت����������ربط الأص����������ول  )۱٤۹(التحویلی����������ة

بمس����تویاتھا المختلف����ة بالجان����ب التولی����دي كم����ا 
ت������ربط الع������دول بمختل������ف ص������وره بالجان������ب 
التح�����ویلي، وبن�����اء عل�����ى ذل�����ك ف�����إن الص�����یغة 

لأم������ر تمث������ل  الص������رفیة للف������ظ (فلیق������ھ) ھ������ي
مس�������توى تولیدی�������ة؛ لأن�������ھ الأص�������ل، مقاب�������ل 

 المستوى التحویلي بصورتھ الإخباریة.

إن انط������لاق اب������ن ف������ارس ف������ي حدیث������ھ ع������ن 
الاش��تراك م��ن ب��اب عل��م المع��اني ال��ذي أول��ى ل��ھ 
الص����دارة، وع����د م����ن خلال����ھ الأس����الیب الت����ي 
توج�����ھ الدلال�����ة بارتباطھ�����ا بالص�����یغ الص�����رفیة 

ف���ي قوالبھ���ا والألف���اظ، جعل���ھ یق���ر ب���أن المع���اني 
الأس�����لوبیة المختلف�����ة ق�����د تش�����ترك ف�����ي اللف�����ظ 
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الواح���د ومث���ل ھ���ذا الط���رح ل���م ی���ثن اب���ن ف���ارس 
ع���ن الح���دیث ح���ول المش���ترك اللفظ���ي ومعانی���ھ 
ف��ي قوالبھ��ا المعجمی��ة المختلف��ة ف��ي ب��اب س��ماه: 
أجن���اس الك���لام ف���ي الاتس���اق والاخت���راق فق���ال: 
"اتف���اق اللف���ظ واخ���تلاف المعن���ى، كقولن���ا ع���ین 

الم����ال، وع����ین الركی����ة، وع����ین  الم����اء، وع����ین
؛ ف�����اللفظ واح�����د (الع�����ین)، )۱٥۱(" )۱٥۰(المی�����زان

أم��ا المع���اني مختلف���ة، فع���ین الم���اء: النقط���ة الت���ي 
: -ع���ز وج���ل–)، یق���ول ۱٥۲ینب���ع منھ���ا الم���اء(

، وع����ین الم����ال: )۱٥۳(﴿فِیھِمَ����ا عَیْنَ����انِ تجَْرِیَ����انِ﴾
، )۱٥٤(الم���ال العتی���د الظ���اھر ال���ذي ت���راه العی���ون

كأنھم�����ا نقرت�����ان ف�����ي وع�����ین الركی�����ة: عین�����ان 
، وع������ین المی������زان: للمی������ل ف������ي )۱٥٥(مق������دمھا
 .)۱٥٦(المیزان

م���ن الألف���اظ الت���ي ورد فیھ���ا المش���ترك اللفظ���ي 
ف���ي الق���رآن الك���ریم ھ���و م���ا أورده اب���ن ف���ارس 
ف���ي ش���أن كلم���ة (قض���ى)، فق���ال: "ف���ي كت���اب الله 

: بمع������ن یح������تم )۱٥۷(:﴿ قضََ������ى﴾-ج������ل ثن������اؤه–
. )۱٥۸(﴾كقول���ھ ج���ل ثن���اؤه:﴿ قضََ���ى عَلیَْھَ���ا الْمَ���وْتَ 

:﴿ -ج����ل ثن����اؤه–وقض����ى بمعن����ى: أم����ر كقول����ھ 
أي أم���ر. )۱٥۹(وَقضََ���ى رَبُّ���كَ ألاََّ تعَْبُ���دوُا إِلاَّ إِیَّ���اهُ﴾

ویك��ون قض��ى بمعن��ى: أعل��م كقول��ھ ج��ل ثن��اؤه:﴿ 
)  ۱٦۰(وَقضََ����یْناَ إلَِ����ى بنَِ����ي إسْ����رائِیلَ فِ����ي الْكِتَ����ابِ﴾

أي أعلمن�����اھم. وقض�����ى بمعن�����ى: ص�����نع كقول�����ھ 
 ) ۱٦۱(نْ�����تَ قَ�����اضٍ﴾ج�����ل ثن�����اؤه:﴿ فَ�����اقْضِ مَ�����ا أَ 

﴾ أي )۱٦۲(وكقول����ھ ج����ل ثن����اؤه: ﴿ثُ����مَّ اقْضُ����وا إلَِ����يَّ
اعمل��وا م��ا أن��تم ع��املون. وقض��ى: ف��رغ. ویق��ال 
للمی����ت قض����ى: أي ف����رغ، وھ����ذه وإن اختلف����ت 

 .)۱٦۳(ألفاظھا فالأصل واحد"

ج�����اءت لفظ�����ة (قض�����ى) ف�����ي الق�����رآن الك�����ریم 
بمع�����ان مختلف�����ة ك�����الحتم وھ�����و القض�����اء وف�����ي 

كَ�����انَ عَلَ�����ى رَبِّ�����كَ حَتمًْ������ا التنزی�����ل العزی�����ز:﴿ 
–. والأم����ر ال����ذي خ����ص ب����ھ الله )۱٦٤(مَقْضِ����ی�ا﴾

خلق����ھ، والإع����لان بحقیق����ة الأم����ور -ع����ز وج����ل
والأق���دار ... كم���ا ج���اءت اللفظ���ة بمعن���ى العم���ل 
وك�����ذلك إتم�����ام الش�����يء والانتھ�����اء من�����ھ، كم�����ا 
ینتھ���ي أج���ل ك���ل إنس���ان دون زی���ادة أو نقص���ان. 

ي حی����ث إن ھ����ذه المع����اني المختلف����ة تش����ترك ف����
لفظ���ة واح���دة ھ���ي (قض���ى)، وإن اختلف���ت البنی���ة 
الص���رفیة للفع���ل ف���ي أثن���اء اش���تقاقھ ف���إن الأص���ل 
یبق�����ى واح�����دا وھ�����و الفع�����ل (قض�����ى) وبقی�����ت 

المش���تقات ف���روع والاش���تراك عن���د اب���ن ف���ارس 
لا یلزم���ھ وج���وب بق���اء البین���ة الص���رفیة للفظ���ة 
عل����ى ح����ال أص����لھا. وھ����ذا م����ا یب����ین سلاس����ة 

 وع.العلاقة التي تربط الأصول بالفر

لق�����د تنب�����ھ اب�����ن ف�����ارس إل�����ى وج�����ود ظ�����اھرة 
المش����ترك اللفظ����ي ف����ي ألف����اظ الق����رآن الك����ریم، 
وھ���و م���ا یؤك���د مبحث���ا م���ن مباح���ث اللغ���ة الت���ي 
عن���ي بھ���ا الق���دماء والمح���دثون ف���ي تمث���ل مع���اني 
الألف���اظ والاھتم���ام بھ���ا؛ لأن المش���ترك اللفظ���ي 
ھ���و أح���د العناص���ر المش���كلة للمعن���ى وھ���ي الت���ي 

غ�����وي مقاب�����ل ث�����راء ترم�����ي إل�����ى الاقتص�����اد الل
 المع��اني ف��ي اللغ��ة العربی��ة وغیرھ��ا م��ن اللغ��ات

)۱٦٥(. 

لك����ن الج����دیر بال����ذكر ف����ي ھ����ذا المق����ام أن اب����ن 
ف�����ارس ك�����ان مستأنس�����ا بالس�����یاق عموم�����ا ف�����ي 
توجی���ھ مختل���ف ال���دلالات الت���ي یحتملھ���ا اللف���ظ 
الواح����د مقاب����ل المع����اني المختلف����ة، إذ لا یتجل����ى 

ل���ذي م���ن المع���اني المختلف���ة للفظ���ة إلا المعن���ى ا
یعن���ي س���یاق ال���نص وإن احتم���ال تع���دد المعن���ى 
للكلم��ة الواح��دة ھ��ي مقول��ة یفن��دھا الس��یاق ال��ذي 
م��ن خلال��ھ ت��تم المفاض��لة ب��ین معن��ى وآخ��ر تبع��ا 
لمناس����بة الس����یاق اللغ����وي ال����ذي لا ینف����ك ع����ن 
الس����یاق الخ����ارجي ولا ینفص����ل حی����ث: "ی����ؤدي 
الس���یاق ال���دور الحاس���م ف���ي تحدی���د دلال���ة الكلم���ة 

ف���الغموض والل���بس ال���ذي یحدث���ھ تحدی���دا دقیق���ا، 
وج����ود المع����اني المتك����اثرة الت����ي تت����وارد عل����ى 

 . )۱٦٦(اللفظ المشترك یفصل فیھا السّیاق 

المتض������اد عن������د اب������ن ف������ارس ومقاربت������ھ  -
 للدّرس اللساني الحدیث:

یع��دّ التضّ��ادّ أح��د الظّ��واھر اللغوی��ة الھام��ةّ الت��ي 
تمی���زت بھ���ا اللغ���ة العربی���ة، وق���د أس���ھمت ھ���ذه 

قی�����ق الاتسّ�����اع ف�����ي المعن�����ى الظ�����اھرة ف�����ي تح
 مقابل الاقتصاد في اللفّظ.

 تعریف المتضاد لغة: -
إن التض���اد م���ن الم���ادة اللغوی���ة (تض���دد)، وج���اء 
ف��ي معج��م مق��اییس اللغ��ة أن لفظ��ة (الض��د) ھ��ي 
م����ن اجتم����اع الض����اد وال����دال، وھم����ا یوحی����ان 
بالتب����این، والض����د: ض����د الش����يء، والمتض����ادان 

ی����ل لا یج����وز اجتماعھم����ا ف����ي وق����ت واح����د كالل
، وعلی����ھ ف����إن التض����اد ف����ي اللغ����ة )۱٦۷( والنھ����ار
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یطل�����ق عل�����ى المعن�����ى ونقیض�����ھ ومن�����ھ ج�����اء 
 المتضادّ في لغة العرب.

 تعریف المتضاد اصطلاحا:  -
ع����ده الس����یوطي نوع����ا م����ن المش����ترك اللفظ����ي 
لأن مفھ����وم اللف����ظ المش����ترك ق����د یتب����ین ب����أن لا 
یمك�����ن اجتماعھم�����ا ف�����ي الص�����دق عل�����ى ش�����يء 

م������دلول واح������د، ك������الحیض والطھ������ر، فإنھم������ا 
الق���رء، ولا یج���وز اجتماعھم���ا لواح���د ف���ي واح���د 
ل����زمن واح����د. فالتض����اد ف����ي الاص����طلاح ھ����و 
 اش����تراك معنی����ین متض����ادین ف����ي الف����ظ الواح����د

)۱٦۸(. 

وق����د تناول����ھ اب����ن ف����ارس ض����من ج����نس الك����لام 
"وم����ن  )۱٦۹( ال����ذي یتف����ق لفظ����ھ ویتض����اد معن����اه

س��������نن الع��������رب ف��������ي الأس��������ماء أن یس��������موا 
المتض������ادین باس������م واح������د نح������و "(الج������ون) 
للأس���ود و(الج���ون) للأب���یض، وأنك���ر ن���اس ھ���ذا 
الم���ذھب وأن الع���رب ت���أتي باس���م واح���د لش���يء 
وض����ده، وھ����ذا ل����یس بش����يء. وذل����ك أن ال����ذین 
رووا أن الع���������رب تس���������مي الس���������یف مھن���������دا 
والف�����رس طرف�����ا ھ�����م ال�����ذین رووا أن الع�����رب 

. فم�����ن )۱۷۰(دین باس�����م واح�����د"تس�����مي المتض�����ا
خ����لال ذل����ك یق����ر اب����ن ف����ارس بوج����ود ظ����اھرة 
المتض����اد مم����ثلا ل����ذلك بلفظ����ھ (الج����ون) ال����ذي 
تطل��ق عل��ى الأب��یض والأس��ود، كم��ا أنك��ر عل��ى 
م����ن نف����ى المتض����اد م����ذھبھم القائ����ل أن الع����رب 
ت���أتي باس���م واح���د للش���يء وض���ده. مش���یرا إل���ى 
أن المتض����اد ش����أنھ ش����أن الت����رادف والمش����ترك 

ذل�����ك أن اللف�����ظ إذا وق�����ع عل�����ى  اللفظ�����ي وعل�����ة
"معنی���ین متض���ادین، فالأص���ل بمعن���ى واح���د ث���م 
ت���داخل الاثن���ان عل���ى جھ���ة الاتس���اع؛ فم���ن ذل���ك 
الص���ریم؛ لأن اللی���ل ینص���رم م���ن اللی���ل والنھ���ار 
ینص���رم م���ن اللی���ل فأص���ل المعنی���ین م���ن ب���اب 

فالأص����ل واح����د ھ����و  )۱۷۱(واح����د وھ����و القط����ع"
القط���ع وتف���رع عن���ھ اللی���ل والنھ���ار ف���ي معن���ى 

ریم) لم����ا تقاطع����ا وت����داخلا وھ����ذا ط����رق (الص����
 لباب من أبواب الاتساع في اللغة.

كم���ا تح���دث اب���ن ف���ارس ع���ن المتض���اد ف���ي ب���اب 
س���ماه الف���رق ب���ین ض���دین ف���ي ح���رف أو حرك���ة 
فق���ال: "الف���رق ب���ین ض���دین، ق���ولھم: ی���ذري م���ن 
ال������داء و(ی������داوي) م������ن ال������دواء" حی������ث ع������د 
اللفظت������ین (ی������دوي) و(ی������داوي) تض������ادا ب������ین 

ل����داء) و(ال����دواء). فاش�����تركت معنی����ین ھم����ا: (ا
الص������یغتان الص������رفیتان ف������ي الم������ادة اللغوی������ة 

الت������ي تع������د الأص������ل ف������ي ح������دوث  )۱۷۲( (دوا)
التض���اد، لتتجس���د ب���ذلك فلس���فة الأص���ل والف���رع 
م����ن طری����ق الع����دول ع����ن البنیت����ین الص����رفیتین 
(ی������دوي) و(ی������داوي) والرج������وع إل������ى أص������ل 
الم�����ادة اللغ�����وي الت�����ي اش�����تقت منھ�����ا اللفظت�����ان 

ض��اد. ولق��د وع��ى اب��ن ف��ارس لرص��د ظ��اھرة الت
ف���ي لفت���ة ذكی���ة من���ھ إل���ى إمكانی���ة ح���دوث ھ���ذه 
الظ����اھرة وھ����ذا إن اش����تركت اللفظت����ان اللت����ان 
تفرعت����ا م����ن أص����ل واح����د ف����ي مس����توى البنی����ة 

 الأصل.

إن ح��دیث اب��ن ف��ارس ع��ن المتض��اد ھ��و اھتم��ام 
بآلی��ة م���ن الآلی��ات ف���ي تولی��د المص���طلحات عن���د 

دد الق����دماء والمح����دثین عل����ى الس����واء "وإن تع����
مع���ان اللف���ظ ظ���اھرة لغوی���ة نج���دھا ف���ي جمی���ع 
اللغ����ات الش����ائعة لأن منش����أھا وس����بب وجودھ����ا 
م���ا ذكرن���اه م���ن طری���ق تس���میة الأش���یاء ووض���ع 
الألف����اظ، وھ����و أم����ر ع����ام ف����ي اللغ����ات، وھ����ذه 
الظ���اھرة ھ���ي الت���ي س���ماھا ق���دماؤنا الاش���تراك، 
وس��������موا اللف��������ظ المش��������ترك بھ��������ذه الص��������فة 

ل علیھ���ا المش���ترك، وإذا كان���ت المع���اني الم���دلو
متض����ادة فللف����ظ عن����دھم م����ن الأض����داد، وس����مي 
الفرنس�����������یون ظ�����������اھرة الاش�����������تراك ھ�����������ذه 

Polysemie "۱۷۳(ومعن�������اه تع�������دد المعن�������ى( .
وبھ�����ذا یتأك�����د ك�����ون المتض�����اد م�����ن المش�����ترك 
اللفظ����ي غی�����ر أن�����ھ دل عل����ى معن�����ى الض�����دیة، 
"وإن تس����میة الأش����یاء ووض����ع الألف����اظ للدلال����ة 
عل�����ى م�����دلولاتھا عم�����ل مس�����تمر ف�����ي جمی�����ع 

الحی���ة، ف���إن الإنس���ان لا ی���زال یكتش���ف اللغ���ات 
ویص����نع أش����یاء جدی����دة، ولا یفت����أ یطل����ع عل����ى 
مع������ان مبتك������رة أو فك������رة طریق������ة أو یص������وغ 
مف���اھیم حدیث���ة، وھ���و ف���ي ك���ل ھ���ذه المج���الات 
محت�����اج إل�����ى ألف�����اظ جدی�����دة ت�����دل عل�����ى ھ�����ذه 
الأش�����یاء والمع�����اني الجدی�����دة، وتك�����ون تس�����میة 
الأش���یاء ووض���ع الألف���اظ الجدی���دة بع���د أن تك���ون 

لغ����ة ق����د اجت����ازت مرحل����ة نش����وئھا الأول����ى، ال
وغ��دا ب��ین ی��دیھا رص��ید م��ن المف��ردات ب��انتزاع 
ص���فة م���ن ص���فات الش���يء ال���ذي ی���راد تس���میتھ 
أو اختی����ار ج����زء م����ن أجزائ����ھ، أو ناحی����ة م����ن 
نواحی����ھ أو تحدی����د وظیفت����ھ الأص����لیة وتس����میتھ 
بلف���ظ مش���تق م���ن اللف���ظ ال���دال عل���ى تل���ك الص���فة 
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یك����ون اب����ن . وبھ����ذا )۱۷٤(أو الناحی����ة أو العم����ل"
ف���ارس ق���د اقت���رن ض���منیا م���ن ال���درس الح���دیث 

 في تمثلھ لمعنى المتضاد.

رابع����ا: التط����ور ال����دلالي عن����د اب����ن ف����ارس  -
 ومقاربتھ للدّرس اللساني الحدیث: 

یع����د تط����ور اللغ����ات البش����ریة ظ����اھرة حتمیّ����ة، 
وھ��ي الی��وم ف��ي ع��داد مس��لمات اللس��انیات ل��یعلم 
الم�����رء عل�����م الیق�����ین أن للغ�����ة الت�����ي یس�����معھا 
وی���تلفظ بھ���ا تختل���ف اختلاف���ا ع���ن لغ���ة أس���لافھ؛ 
لأنّ اللغ�������ة خاض�������عة للتط�������وّر ش�������أنھا ش�������أن 

 .)۱۷٥(ناطقیھا
 تعریف التطور الدلالي: -

ال���دلالي عل���ى أن���ھ: ج���اء ف���ي تعری���ف التط���ور 
"مفھ����وم حی����ادي، بمعن����ى أن����ھ لا یحم����ل ش����حنة 
معیاری������ة، ولا یمث������ل موقف������ا م������ن الظ������اھرة 
اللغوی����ة ف����ي ح����د ذاتھ����ا: لھ����ا وعلیھ����ا، وإنم����ا 
معن���اه أن اللغ���ة تتغی���ر إذا یط���رأ عل���ى أجزائھ���ا 

تب����دل نس����بي ف����ي الأص����وات  –بعض����ا أو ك����لا-
والتراكی���������ب وف���������ي الدلال���������ة عل���������ى وج���������ھ 

ور ش��������امل . وھ��������ذا التط��������)۱۷٦(الخص�������وص"
لمس�����تویات اللغ�����ة م�����ن أص�����غر وح�����دة وھ�����ي 

 الصوت إلى أكبرھا وھو التركیب.

 أسباب التطور الدلالي: .أ
إن للتط���������ور ال���������دلالي أس���������بابا كثی���������رة، 
وعوام�����ل متع�����ددة منھ�����ا م�����ا ھ�����و م�����رتبط 
باللغ��ة ذاتھ��ا ومنھ��ا م��ا ھ��و اجتم��اعي ومنھ��ا 

 ما ھو تاریخي:
 الأسباب اللغویة: .۱

لدلال���ة تس���اھم الأس���باب اللغوی���ة ف���ي تط���ور ا
ح����ین یتحق����ق الت����رابط المحك����م ف����ي تك����رار 
اس����تخدام الكلم����ات ف����ي س����یاقات اجتماعی����ة 
مح�����ددة، وم�����ن الأس�����باب المس�����اھمة ف�����ي 
التط�������ور ال�������دلالي الانتق�������ال المج�������ازي؛ 
فالألف���اظ ح���ین تنتق���ل م���ن معناھ���ا الحقیق���ي 
إل����ى المعن����ى المج����ازي ف����ذلك راج����ع لس����د 
فج��وى معجمی��ة وم��ع م��رور ال��زمن یص���یر 

 معن����ى حقیقی����ا لھیمنت����ھ المعن����ى المج����ازي

)۱۷۷(. 
 الأسباب الاجتماعیة:  .۲

وھ���ي م���ن أھ���م الأس���باب الت���ي ت���ؤدي إل���ى 
تغی����ر مع����اني الكلم����ات؛ حی����ث ت����دخل إل����ى 

اللغ���ة اص���طلاحات جدی���دة للكلم���ات القدیم���ة 
تبع���ا لمجالھ���ا ال���ذي ق���د یك���ون اقتص���ادیا، أو 
دینی����ا، أو فنی����ا، وإن أغل����ب ھ����ذه المع����اني 

لس��كة تج��نح إل��ى تض��ییق مث��ل كلم��ة (خ��ط) ل
الحدیدی���ة، وكلم���ة (الص���لاة) و(الزك���اة) ف���ي 
الثقاف������ة الدینی������ة و(المق������ام) ف������ي المی������دان 

. إل����ى جان����ب )۱۷۸( الموس����یقي وغی����ر ذل����ك
ق��انون الحاج��ة إل��ى كلم��ة جدی��دة تك��ون أق��در 
م����ن غیرھ����ا عل����ى التعبی����ر ع����ن المقص����ود 
كاس���تعمال (أس���طوانة) ف���ي ع���الم الموس���یقى 
والغن�����اء وھ�����ي تخت�����زل عملی�����ة التس�����جیل 
 فتعب�����ر ع�����ن المعن�����ى الم�����راد دون إض�����افة

. وم�����ن خص�����ائص التط�����ور ال�����دلالي )۱۷۹(
یك���ون ف���ي المس���توى الكلام���ي فینتق���ل م���ن 
الف������رد إل������ى الجماع������ة، ومعی������ارا تمك������ن 
الكلم���ات الجدی���دة ومعانیھ����ا ف���ي اللغ���ة ھ����و 

 .)۱۸۰( التداول
 الأسباب التاریخیة: .۳

حی�������ث ترص�������د ھ�������ذه الظ�������اھرة تط�������ور 
لتماث���ل الم���دلولات م���ع الاحتف���اظ بال���دوال وا

ب��ین الم��دلولات القدیم��ة والحدیث��ة س��بب ف��ي 
إعاق��������ة اللغ��������ة ع��������ن ملاحق��������ة التق��������دم 
الحض�����اري، مث�����ل (برلم�����ان) الإنجلیزی�����ة 
ال��ذي تختل��ف لوائح��ھ وقوانین��ھ ع��ن برلم��ان 
الق��رن التاس��ع عش��ر وم��ع ذل��ك بقی��ت الكلم��ة 
معب������رة ع������ن الوظیف������ة الأساس������یة لھ������ذه 

 .)۱۸۱(المنظمة

الحاج����ب ومثلھ����ا ف����ي اللغ����ة العربی����ة كلم����ة 
الت����ي كان����ت تعن����ي الح����ارس ال����ذي یس����ھر 
عل����ى حمای����ة القص����ر، وھ����و إط����لاق م����ن 
ب����اب المج����از إذ ھ����و ف����ي مھمت����ھ كحاج����ب 
الع�����ین ال�����ذي یحمیھ�����ا، وم�����ا زال�����ت ھ�����ذه 
الكلم�������ة تطل�������ق عل�������ى ح�������رس مختل�������ف 
المؤسس��������ات والقاس��������م المش��������ترك ھ��������و 

 الوظیفة التي تتغیر في جوھرھا.

 

 

 مظاھر التطور الدلالي: .ب
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ن الألف���اظ ق���د تتط���ور دلالاتھ���ا تب���ین فیم���ا س���بق أ
وتتغی����ر، وبین����ا العوام����ل الت����ي ت����دفع إل����ى مث����ل 
ھ���ذه التط���ور والتغی���ر. حی���ث أن���ھ إذا أص���ح أن 
نش���بھ ظ���اھرة التط���ور ف���ي الألف���اظ بالعل���ة الت���ي 
ق���د تعت���ري الك���ائن الح���ي، فعلین���ا ھن���ا أن نب���ین 
أعراض�����ھا ومظاھرھ�����ا، والت�����ي ت�����تلخص ف�����ي 

 .)۱۸۲( الأمور الآتیة:

یطل����ق علیھ����ا اس����م  تخص����یص الدلال����ة: .۱
الدلال����ة العام����ة؛ "لأنھ����ا تنطب����ق عل����ى ف����رد 
م���ن طائف���ة كبی���رة، ویص���فون اللف���ظ حینئ���ذ 
بأن���ھ كلی���ا مث���ل: كلم���ة (ش���جرة) الت���ي تطل���ق 
عل���ى ك���ل م���ا ف���ي الك���ون م���ن الأش���جار ... 
ف���إذا تح���ددت الدلال���ة أو ض���اق مجالھ���ا قی���ل 
أن اللف����ظ أص����بح جزئی����ا، وقی����ل أن الدلال����ة 

البرتق����ال) ق����د تخصص����ت. فقولن����ا (ش����جرة 
یس�����تعبد آلاف�����ا أو ملای�����ین م�����ن الأش�����جار 
الأخ����رى، فھ����ي ل����ذلك أخ����ص م����ن دلالتھ����ا 

. وإذا أردن����ا أن )۱۸۳( ف����ي كلم����ة (ش����جرة)"
نتوغ������ل ف������ي التخص������یص أكث������ر تض������یق 
الدلال����ة حت����ى نص����ل إل����ى أض����یق الح����دود 
 كقولن���ا ش���جرة البرتق���ال ف���ي حدیق���ة منزلن���ا

)۱۸٤(. 
إن مظھ�������ر تعم�������یم تعم�������یم الدلال�������ة:  .۲

"أق�����ل أث�����را ف�����ي تط�����ور الدلال�����ة الدلال�����ة 
وتغیرھ������ا. ویش������بھ تعم������یم ال������دلالات م������ا 
نلحظ���ھ ل���دى الأطف���ال، ح���ین یطلق���ون اس���م 
الش���يء عل���ى م���ا یش���بھھ لأدن���ى ملابس���ة أو 
مماثل���ة؛ لقص���ور محص���ولھم اللغ���وي، وقل���ة 

. ونظی����ر ذل����ك )۱۸٥(تج����اربھم م����ع الألف����اظ"
ح����ین یكتف����ي الن����اس ف����ي حی����اتھم العادی����ة 

ة ال��دلالات بتوظی��ف أق��ل ق��در ممك��ن م��ن دق��
وتحدی���دھا. ویب���دو أث���ر ھ���ذا جلی���ا قوی���ا ف���ي 
الص�����فات والنع�����وت ح�����ین تص�����طنع ف�����ي 
مج����ال أع����م فتص����بح (الموس����یقى) (لذی����ذة) 
ح������ین یت������ذوقھا الس������امع ... وھ������ذه ھ������ي 
الظ������اھرة الت������ي جعل������ت للس������یف والحی������ة 
والعس���ل عش���رات م���ن الأس���ماء ف���ي اللغ���ة 

 .)۱۸٦( العربیة
وھ���ذا مظھ���ر یعت���ري انحط���اط الدلال���ة:  .۳

ة فیص��������یبھا ض��������عف أو انھی��������ار الدلال��������
"فنراھ��ا تفق��د ش��یئا م��ن أثرھ��ا ف��ي الأذھ��ان، 
أو تفق��د مكانتھ��ا ب��ین الألف��اظ الت��ي تن��ال م��ن 

المجتم���ع الاحت���رام والتق���دیر. فھن���اك ألف���اظ 
تب���دأ حیاتھ���ا ب���أن تعب���ر ف���ي ق���وة ع���ن أم���ر 
ش����نیع أو فض����یع، حت����ى إذا طرق����ت الآذان 
ف���زع الم���رء لس���ماعھا، وأح���س أنھ���ا أق���وى 

تل���ك الح���ال، ث���م تم���ر الأی���ام  م���ا یعب���ر ع���ن
وتش���یع تل���ك الألف���اظ، ویكث���ر ت���داولھا ب����ین 
الن���اس وھ���م ع���ادة مش���غوفون ف���ي كلامھ���م 
بالإس�����راف والمغ�����الاة، فیس�����تعملونھا ف�����ي 
مج����ال أض����عف م����ن مجالھ����ا الأول؛ رغب����ة 
م���نھم ف���ي أن یحیط���وا مع���انیھم بحال���ة م���ن 

. فف���ي )۱۸۷(الق���وة لا مب���رر لھ���ا ف���ي الحقیق���ة"
 كلم����ة (الع����رش) اللھج����ة الجزائری����ة م����ثلا

الت������ي تطل������ق عل������ى القبائ������ل والأص������ول، 
والعش���ائر حت���ى إذا ص����ارت نزاع���ات ب����ین 
عش�������یرتین أو قبیلت�������ین مختلفت�������ین ت�������رى 
ش���یوع مص���طلح (العروش���یة) ب���ین مختل���ف 
طبق�����ات المجتم�����ع ووس�����ائل الإع�����لام، .... 
حی���ث، اس���تمد ھ���ذا المص���طلح قوت���ھ ونف���وذه 
م�����ن الق�����رآن الك�����ریم (ع�����رش ال�����رحمن). 

ھجتن��ا غی��ر دلالت��ھ ف��ي الق��رآن ودلالت��ھ ف��ي ل
 الكریم.

فكم����ا أن����ھ ت����نحط دلال����ة  رق����ي الدلال����ة: .٤
ألف���اظ ق���د تق���وى ف���ي ألف���اظ أخ���رى حی���ث أن 
ض���عف الدلال���ة أو انحطاطھ���ا أكث���ر ذیوع���ا 
ف�����ي اللغ�����ات بوج�����ھ ع�����ام وعل�����ى س�����بیل 
التمثی��ل ف��ي لغتن��ا العربی��ة أت��ى عل��ى كلمت��ي 
(م��لاك) و(رس��ول) عھ��د، كانت��ا فی��ھ بمعن��ى 

لھ الم����رء ف����ي مھم����ة الش����خص ال����ذي یرس����
مھم���ا ك���ان ش���أنھا، ث���م تطورن���ا وأص���بح لھ���ا 

 .)۱۸۸( نألفھاتلك الدلالة السامیة التي 

إن م��ا ذكرن��اه ف��ي مع��رض ح��دیثنا ع��ن التط��ور 
ال���دلالي وأس���بابھ ومظ���اھره ف���ي جان���ب نظ���ري 
مقتض����ب، س����قناه تنبیھ����ا لاعتن����اء اب����ن ف����ارس 
ببی��ان التط��ور ال��دلالي ف��ي كتاب��ھ الص��احبي ف��ي 

اللغ�����ة، وتجربت�����ھ الرائ�����دة ف�����ي معجم�����ھ فق�����ھ 
 مقاییس اللغة.

وق�����د تن�����اول اب�����ن ف�����ارس موض�����وع التط�����ور 
ال����دلالي ف����ي كتاب����ھ الص����احبي ف����ي فق����ھ اللغ����ة، 
تح����ت عن����اوین مختلف����ة ب����ین م����ن خلالھ����ا أث����ر 
الحی���������اة الاجتماعی���������ة ف���������ي توجی���������ھ دلالات 
الكلم����ات؛ حی����ث نج����ده یتح����دث ع����ن موض����وع 
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تط���ور دلال���ة بع���ض الكلم���ات مس���ندا ذل���ك ف���ي 
المق�����ام الاجتم�����اعي فبع�����د (ب�����اب الق�����ول عل�����ى 

أف����رد (باب����ا  )۱۸۹( الاس����م م����ن أي ش����يء أخ����ذ)
وفی���ھ ذك���ر قول���ھ: "ق���د  )۱۹۰( آخ���ر ف���ي الأس���ماء)

قلن��ا فیم��ا مض��ى م��ا ج��اء ف��ي الإس��لام م��ن ذك��ر 
. حی�������ث )۱۹۱(المس�������لم والم�������ؤمن وغیرھم�������ا"

تط����ورت دلال����ة (المس����لم) و(الم����ؤمن) بتط����ور 
ن الحی�������اة الاجتماعی�������ة والدینی�������ة للع�������رب، وإ

"الع�����رب إنم�����ا عرف�����ت الم�����ؤمن م�����ن الأم�����ان 
والإیم����ان وھ����و التص����دیق. ث����م زادت الش����ریعة 
ش���رائط وأوص���افا بھ���ا س���مي الم���ؤمن ب���الإطلاق 
مؤمن���ا. وك���ذلك الإس���لام والمس���لم، إنم���ا عرف���ت 
من����ھ إس����لام الش����يء ث����م ج����اء ف����ي الش����رع م����ن 

. فش����عر اب����ن ف����ارس )۱۹۲(أوص����افھ م����ا ج����اء"
بتط�����ور دلال�����ة الإیم�����ان والإس�����لام م�����ن تل�����ك 

ف����ي  -ع����ز وج����ل–الش����روط الت����ي ش����رعھا الله 
مس���ألة الإیم���ان، وبی���ان الأوص���اف الت���ي یج���ب 
أن یتحل����ى بھ����ا المس����لم ویتمی����ز بھ����ا الإس����لام، 
وھ���ذا مظھ���ر م���ن مظ���اھر تخص���یص الدلال���ة، 

 ورقیھا.

ونظی����ر الم����ؤمن والمس����لم ی����ذكر اب����ن ف����ارس 
الك����افر والمن����افق حی����ث أن الع����رب "كان����ت لا 

، فأم���ا المن���افق تع���رف الكف���ر إلا الغط���اء والس���تر
فاس���م ج���اء ب���ھ الإس���لام لق���وم أبطن���وا غی���ر م���ا 
أظھ����روه، وك����ان الأص����ل م����ن نافق����اء الیرب����وع 
ول�����م یعرف�����وا ف�����ي الفس�����ق إلا ق�����ولھم: (فس�����قت 

 الرطبة) إذا خرجت من قشرتھا "

وج������اء الش������رع ب������أن الفس������ق الافح������اش ف������ي 
 )۱۹۳("-ج�����ل ثن�����اؤه–الخ�����روج ع�����ن طاع�����ة الله 

لس���تر إل���ى فانتقل���ت دلال���ة الكف���ر م���ن الغط���اء وا
دلال����ة الش����رك وع����دم الإیم����ان ب����ا�، ودخل����ت 
لفظ���ة المن���افق م���ع الإس���لام وأطلق���ت ف���ي ش���أن 
م����ن یظھ����ر غی����ر م����ا ی����بطن حی����ث ی����رى اب����ن 
ف����ارس أن أص����لھا م����ن نافق����اء الیرب����وع، ال����ذي 
ھ�����و جح�����ر ھ�����ذا الحی�����وان، واس�����تعملت دلال�����ة 
الفس���ق ف���ي م���ن یحم���ل الف���واحش ویخ���رج ع���ن 

وترك��������ت دلال��������ة -ج��������ل ثن��������اؤه–طاع��������ة الله 
اس����تعمالھا الأول����ى وھ����و خ����روج الثم����رة م����ن 
قش������رتھا. فانھ������ارت ب������ذلك الدلال������ة الأص������ل 
للكلم����������ات ال����������ثلاث: (الكف����������ر) و(النف����������اق) 
و(الفس��������ق)، وھ��������ذا مظھ��������ر م��������ن مظ��������اھر 

التخص���یص م���ن ناحی���ة انحط���اط الدلال���ة؛ وم���ن 
ناحی���ة أخ���رى لا یخل���و السّ���یاق م���ن لغ���ة المج���از 
ف���ي انتق���ال اللف���ظ م���ن الاس���تعمال الحقیق���ي إل���ى 

 ستعمال المجازيالا

ث����م ی����ذكر اب����ن ف����ارس مجموع����ة م����ن الكلم����ات 
الت���ي اعتراھ���ا تط���ور دلال���ي (كالص���لاة) الت���ي 
كان���ت تعن���ي عن���د الع���رب (ال���دعاء)، وإن ك���انوا 
یعرف���ون الرك���وع والس���جود، فل���م یعرف���وه بمث���ل 
م���ا أت���ت ب����ھ الش���ریعة الإس����لامیة م���ن الأع����داد 
والمواقی���ت والتح���ریم للص���لاة، والتحلی���ل منھ���ا. 

إن لف������ظ (الص������یام) ك������ان أص������لھ وك������ذلك ف������
الإمس���اك ث���م زادت الش���ریعة النی���ة وغی���ر ذل���ك 
م����ن ش����رائع الص����وم. وأم����ا لف����ظ (الح����ج) فھ����و 
ال����ذي یعن����ي القص����د، وتط����ور مدلول����ھ لیص����بح 
ش������عیرة م������ن ش������عائر الإس������لام ل������ھ ش������روط 
وأحكام������ھ. و(الزك������اة) بمعن������ى النم������اء، وزاد 
الش���رع م���ا زاده فیھ���ا لتص���بح حق���ا معلوم���ا م���ن 

ي ح���ق وج���ھ م���ن الوج���وه الت���ي الم���ال یعط���ى ف���
. إن ھ��������ذه )۱۹٤(-ع��������ز وج��������ل–ش��������رعھا الله 

الكلم���ات الأرب���ع الت���ي ذكرھ���ا اب���ن ف���ارس عل���ى 
س�����بیل التمثی�����ل لا الحص�����ر تع�����د مظھ�����را م�����ن 
مظ����اھر تخص����یص الدلال����ة، ف����ي ظ����ل الثقاف����ة 

 الدیّنیة وما جلبتھا من قیم إنسانیة.

ویض�����یف اب�����ن ف�����ارس بع�����ض الكلم�����ات الت�����ي 
مخض������رم) ح������دثت ف������ي ص������در الإس������لام (كال

والمخض����رمون م����ن الش����عراء ھ����م الج����اھلیون 
ال���ذین أدرك���وا الإس���لام، وتأوی���ل المخض���رم م���ن 
خض����رمت الش����يء إذا قطعت����ھ وس����مي ھ����ؤلاء 
بالمخض����رمین ك����أنھم قطع����وا م����ن الكف����ر إل����ى 

. كم�������ا ذك�������ر اللغ�������وي بع�������ض )۱۹٥( الإس�������لام
الكلم��������ات الت��������ي زال��������ت ب��������زوال معانیھ��������ا 
(كالمرب���اع) وھ���و الرج���ل المعت���دل ب���ین الط���ول 

لقص�����ر، و(الص�����في) وھ�����و اس�����م خ�����ص ب�����ھ وا
ف����ي بع����ض -ص����لى الله علی����ھ وس����لم–الرس����ول 

. وھ���ذا م���ن ب���اب )۱۹٦( غزوات���ھ وزال بع���د وفات���ھ
م���وت الألف���اظ ومعانیھ���ا ب���زوال الض���رورة إل���ى 
ت�����داولھا. ف�����اللفظ م�����رتبط بوظیفت�����ھ ف�����ي حی�����اة 
الإنس������ان، والت������داول یحفظ������ھ م������ن الان������دثار، 
فش�����غور وظیفت�����ھ ی�����ؤدي إل�����ى تراج�����ع تداول�����ھ 

 بموتھ. فیعجل
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كم��ا تنب��ھ اب��ن ف��ارس إل��ى أن ھن��اك ألفاظ��ا ك��ره 
اس����تعمالھا ف����ي الإس����لام كق����ول القائ����ل (خبث����ت 

ص����لى الله –نفس����ي) وق����د ثب����ت ع����ن الرس����ول 
ق����ول: "لا یق����ولن أح����دكما خبث����ت  -علی����ھ وس����لم

. كم�����ا ك�����ره ق�����ولھم (اس�����تأثر الله )۱۹۷(نفس�����ي"
بف���لان). ومم���ا كان���ت تس���تعملھ الع���رب ث���م ت���رك 

ان عن���دھم لمعنی���ین (حج���را محج���ورا)؛ وق���د ك���
أح���دھما عن���د الحرم���ان إذا س���ئل الإنس���ان ق���ال: 
حج����را محج����ورا، ف����یعلم الس����ائل أن����ھ یری����د أن 
یحرم���ھ. والوج���ھ الآخ���ر الاس���تعاذة، وق���د ك���ان 
الإنس�����ان إذا س�����افر ف�����رأى م�����ن یخاف�����ھ ق�����ال: 
حج����را محج����ورا؛ أي ح����رام علی����ك التع����رض 

:﴿ -ع����ز وج����ل-ل����ي. وعل����ى ھ����ذا فسّ����ر قول����ھ 
لاَئِكَ����������ةَ لاَ بشُْ����������رَى یوَْمَئِ����������ذٍ یرََوْنَ الْمَ یَ����������وْمَ 

. )۱۹۸(لِلْمُجْ�����رِمِینَ وَیقَوُلُ�����ونَ حِجْ�����رًا مَحْجُ�����ورًا﴾
یق���ول المجرم���ون ذل���ك كم���ا ك���انوا یقولون���ھ ف���ي 

 .)۱۹۹( الدنیا

كم��ا تن��اول اب��ن ف��ارس موض��وع تط��ور الدلال��ة 
ف���ي ب���اب آخ���ر س���مّاه (ب���اب الق���ول ف���ي أص���ول 

. )۲۰۰( غیرھ���ا)أس���ماء ق���یس علیھ���ا وألح���ق بھ���ا 
یق���ول: أص���ل  )۲۰۱( وفی���ھ ق���ال: "ك���ان الأص���معي

(ال��ورد) إتی��ان الم��اء، ث��م ص��ار إتی��ان ك��ل ش��يء 
وردا و(الق����رب) طل����ب الم����اء. ث����م ص����ار یق����ال 

ا) أي ذل����ك لك����ل طل����ب فیق����ال (ھ����و یق����رب ك����ذ
یطلب�������ھ و(لا تق�������رب ك�������ذا). ویقول�������ون رف�������ع 
عقیرت�����ھ أي ص�����وتھ، وأص�����ل ذل�����ك أن رج�����لا 
عق����رت رجل����ھ فرفعھ����ا وجع����ل یص����یح ب����أعلى 
ص���وتھ فقی���ل بع���د ذل���ك لك���ل م���ن رف���ع ص���وتھ: 

. حی���ث نج���د ھیمن���ة الس���یاق )۲۰۲(رف���ع عقیرت���ھ"
الخ����ارجي ف����ي توجی����ھ دلال����ة الكلم����ة فخرج����ت 
كلم����ة ال����ورد م����ن خص����وص إتی����ان الم����اء إل����ى 

ل ش����يء وص����ار رف����ع العقی����رة لرف����ع إتی����ان ك����
الص������وت لأن������ھ مترت������ب ع������ن عق������ر رِجْ������لِ 
ص����احبھا، والتعّبی����ر ی����رتبط بوج����ھ م����ن وج����وه 
الاس���تعمال بالمج���از المرس���ل ال���ذي تتجلّ���ى فی���ھ 
العلق���ة المس���ببیة؛ ذاك أنّ قط���ع العقی���رة متس���بب 

 في رفع الصوت.

إن م���ا ذك���ره اب���ن ف���ارس ح���ول ظ���اھرة التط���ور 
بالحی���������اة ال��������دلالي ھ��������و وثی��������ق الارتب��������اط 

الاجتماعی������ة وتطوراتھ������ا كم������ا ف������ي الجان������ب 
ال���دیني ب���أوامره ونواھی���ھ حی���ث ق���ال ف���ي (ب���اب 

. إنّ الع�����رب كان�����ت )۲۰۳( الأس�����باب الإس�����لامیة)
"ف���ي جاھلیتھ���ا عل���ى إرث م���ن إرث آب���ائھم ف���ي 
لغ���اتھم وآدابھ���م ونس���ائكھم وق���رابینھم. فلم���ا ج���اء 

بالإس������لام حال������ت أح������وال، -ج������ل ثن������اؤه–الله 
طل����ت أم���ور ونقل����ت م����ن ونس���جت دیان����ات، وأب

اللغ���ة ألف���اظ م���ن مواض���ع إل���ى مواض���ع أخ���رى 
بزی�����ادات زی�����دت وش�����رائع ش�����رعت وش�����رائط 

، حی���ث نج���د موق���ف اب���ن ف���ارس )۲۰٤(ش���رطت"
یقت���رب م���ن ال���درس اللس���اني الح���دیث ف���ي ك���ون 
"اللغ�����ة كس�����ائر الظ�����واھر الاجتماعی�����ة یط�����رأ 
علیھ���ا التب���دل والتغی���ر ولھ���ذا .... ف���إن للح���وادث 

لخارج�����ة ع�����ن النط�����اق التاریخی�����ة والعوام�����ل ا
اللغ��وي أث��را ف��ي مج��رى التط��ور اللغ��وي وھ��ذه 
الح�������وادث م�������ن العس�������یر إذا ل�������م نق�������ل م�������ن 
المس�����تحیل حص�����رھا م�����ن التنب�����ؤ عنھ�����ا قب�����ل 
وقوعھ������ا ... وإن للعوام������ل الدینی������ة والقومی������ة 
أث���را ك���ذلك ف���ي توجی���ھ ھ���ذا التط���ور ف���ي وجھ���ة 

. ولھ�����ذا ف�����إن البح�����ث ف�����ي )۲۰٥(دون أخ�����رى"
یق�����ود إل�����ى -ح�����دیثاق�����دیما و–التط�����ور ال�����دلالي 

الق����ول ب����أن: "الكائن����ات الحی����ة لا تنب����ت عل����ى 
ح���ال، ف���ھ تخض���ع لق���انون التب���دل والتح���ول ولا 
ش������ك ف������ي أن التفكی������ر الإنس������اني والخب������رات 
البش���ریة، واللغ���ة الت����ي تحملھ���ا لیس���ت س����اكنة، 
فأص������واتھا وتراكیبھ������ا وعناص������رھا النحوی������ة 
وص������یغ كلماتھ������ا ومعانیھ������ا خاض������عة كلھ�������ا 

ك س����نة الله ف����ي الحی����اة للتغیی����ر والتط����ور وتل����
ول�����ن تج�����د لس�����نة الله تب�����دیلا؛ فالألف�����اظ تش�����بھ 
البش���ر، فھ���ي تول���د، وتع���یش ث���م تم���وت، ولك���ن 
حیاتھ���ا /كث���ر ثبات���ا م���ن حی���اة البش���ر، ذل���ك أن���ا 
نج����د كلم����ات عاش����ت س����نین ط����وال، وألفاظ����ا 

. إن اللغ����ة مثلھ����ا مث����ل )۲۰٦(مات����ت ف����ي مھ����دھا"
الك���ائن الح���ي ف���ي خض���وعھا للتط���ور بأش���كالھا 

ة فق����د تت����داول وتس����تعمل ل����زمن بعی����د المختلف����
فتط����ول حیاتھ����ا، وق����د تنقط����ع عن����د الاس����تعمال 

. وق����د یع����اد بعثھ����ا فتح����ي م����ن )۲۰۷(فتع����د میت����ة
جدی����د وتت����داولھا الألس����نة ولم����ا ك����ان للمعن����ى 
علاق����ة متداول����ة ب����ین ال����دوال والم����دلولات ف����إن 
ھ���ذه الثنائی���ة جامع���ة لط���رف ثاب���ت وھ���و ال���دال 
والآخ������ر متح������رك وھ������و الم������دلول، ویظھ������ر 
التغی���ر ف���ي ھ���ذه العلاق���ة ف���ي ص���ورتین اثنت���ین، 
فق���د یض���اف م���دلول جدی���د إل���ى كلم���ة قدیم���ة أو 

 .)۲۰۸( كلمة جدیدة إلى مدلول قدیم
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لســــنية، علم اللغة الحديث،  )١(
ٔ
ينظر: ميشــــال زكرياء، الا

علام، المؤســـــســـــة الجامعية للدراســـــات، 
ٔ
المبادئ والا

 .  ١٩م، ص ١٩٨٠هـ/١٤٠٠لبنان، -، بيروت١ط

ينظر: رمضـــــــــــان عبــد التواب، المــدخــل إلى علم اللغــة )٢(
، ٢ومنــــاهج البحــــث اللغوي، مكـتبــــة الخــــانجي، ط

 .٤، ٣م ، ص ١٩٩٧هـ١٤١٧مصر، -القاهرة
حمـــد مختـــار عمر، محـــاضـــــــــرات في علم اللغـــة  )٣(

ٔ
ينظر: ا

مصــــــــــر، -، القـــــاهرة١الحـــــديـــــث، علم الكـتـــــب، ط
 .٢٥م، ص ١٩٩٥

ينظر: صــــادق يوســــف الدباس، دراســــات في علم اللغة  )٤(
 .٢٠الحديث، ص 

ينظر: محمود الســـــــــعران، علم اللغـــة، مقـــدمـــة للقـــارء  )٥(
 .١١العربي، ص 

)٦( 
للغةومناهجالبحثالرمضــانعبدالتواب،المدخلإلىعلما

 مصـــــــــــر،-،الــقـــــاهــرة٢لــغــوي،مــكـــتــبـــــةالــخـــــانــجــي،ط
 .٧م، ص ١٩٩٧هـ١٤١٧

نور الهـــدى لوشـــــــــن، مبـــاحـــث في علم اللعـــة ومنـــاهج  )٧(
-البحـث اللغوي، المكـتبـة الجـامعيـة، الإســـــــــكنـدريـة

 .٣٧م، ص ٢٠٠مصر، 
رمضـــــــــان عبد التواب، المدخل على علم اللغة ومناهج  )٨(

 .٧البحث اللغوي، ص 
لســـنية العامة، فردينان د)٩(

ٔ
ه ســـوســـير، محاضـــرات في الا

ترجمة: يوســـــــف غازي، ومجيد النصـــــــر، المؤســـــــســـــــة 
 .٢٠م، ص ١٩٨٦الجزائرية، الجزائر، 

ينظر: رمضــــــــــان عبد التواب، المدخل إلى علم اللغة  )١٠(
 .١٠ومناهج البحث اللغوي، ص 

 .١٠ينظر: المرجع نفسه، ص  )١١(
 .١٠ينظر: المرجع نفسه، ص  )١٢(

 .١٠ينظر: المرجع نفسه، ص  )١٣(
 .١١ينظر: المرجع نفسه، ص  )١٤(
 .١١ينظر: المرجع نفسه، ص  )١٥(
 .١١ينظر: المرجع نفسه، ص  )١٦(
محمود فهمي حجـــازي، مـــدخـــل إلى علم اللغـــة، دار  )١٧(

 .١٩مصر، ص -قباء، القاهرة

ينظر: صــادق يوســف الدباس، دراســات في علم اللغة  )١٨(
 .١٥٢الحديث، ص 

محمود فهمي حجـــازي، مـــدخـــل إلى علم اللغـــة، ص  )١٩(
٢١. 

 .٢٣المرجع نفسه، ص  )٢٠(
 .٢٤المرجع نفسه، ص  )٢١(
ينظر: صــادق يوســف الدباس، دراســات في علم اللغة  )٢٢(

 .١٥٢الحديث، ص 
نجلو  )٢٣(

ٔ
لفـــــاظ،مكـتبـــــةالا

ٔ
نيس،دلالـــــةالا

ٔ
ينظر: إبراهيمـــــا
 .٣٧مصر، ص -مصرية،القاهرة

حمدبنفارســبنزكرياالقزوينيالرازي )۲٤(
ٔ
بوالحســينا

ٔ
 ٣٢٩( هو ا

ـــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ٣٩٥/  م٩٤١ - هـــــــــ ) م١٠٠٤ - هـــــــــ
دب

ٔ
غَوِيّوإمــــامفيــــاللغــــةوالا

ُ
:  واختلفوافيوطنهفقيــــل . ل

نهكانيتكلمبكلاما
ٔ
كانمنقزوينولايصـــــــحذلكوإنماقالوهلا

ــــــــــــــــــــــــــــيــــــــــــــــــــــــــــل ــــــــــــــــــــــــــــه،وق ــــــــــــــــــــــــــــقــــــــــــــــــــــــــــزاون :  ل
،وا)كرسفجياناباذ(كانمنرستاقالزهراءمنالقريةالمدعوه

ـــــــــــــثـــــــــــــرالـــــــــــــعـــــــــــــلـــــــــــــمـــــــــــــاء  كـ
ٔ
لـــــــــــــذيـــــــــــــعـــــــــــــلـــــــــــــيـــــــــــــهـــــــــــــا

قاممدةفيهمدان،ثمانتقلإلىالري 
ٔ
صـــــــــلهمنقزوين،وا

ٔ
نا

ٔ
ا

س مؤلفــات كـثيرة فتوفي فيهــا وإليهــا نســـــــــبتهلابن فــار 
لفوا في عدة فنون في 

ٔ
فذاذ الذين ا

ٔ
وهو من العلماء الا

صـــــــــول والتفســـــــــيرمن هذه 
ٔ
دب والبلاغة والا

ٔ
اللغة والا

خلاق النبي  : التصــــــانيف
ٔ
صــــــلى -الإتباع والمزاوجة، ا

سماء النبي، -الله عليه وسلم
ٔ
صول الفقه، تفسير ا

ٔ
، ا

 في الشـــــعر، ســـــيرة النبي 
ٔ
ويل، ذم الخطا

ٔ
–جامع التا
، الصـــــــــاحبي في فقه اللغة، -ه عليه وســـــــــلمصـــــــــلى ال

المختصـــــــــر في المؤنــث والمــذكر، المقــاييس، مقــدمــة 
 الفرائض، مقدمة في النحو.

، ٦ينظر: ابن منظور، لســـــان العرب، دار صـــــادر، ط )٢٥(
لَ)، ٢٠٠٨لبنان، -بيروت

َ
 .٥/٢٩١م، مادة (دل

ينظر: الجوهري، الصـــــــــحـــاح، تحقيق: محمـــد تـــامر،  )٢٦(
نس الشــــــــــامي، وزكريــا

ٔ
حمــد، دار الحــديــث،  وا

ٔ
جــابر ا

لَ)، ص ٢٠٠٩هــــــ/١٤٣٠مصر، -القاهرة
َ
م، مادة (دل

٣٨٢. 
 .١/٢٩٢ينظر: المصدر نفسه،  )٢٧(
لَ)، ص  )٢٨(

َ
 .٣٨٢ينظر: الجوهري، الصحاح، مادة (دل
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-مقدمة للقارئ العربي–محمود الســـــعران، علم اللغة  )٢٩(

 .٢٦١لبنان، ص -دار النهضة العربية، بيروت
 .١٧ينظر: فايز الداية، علم الدلالة العربي، ص  )٣٠(
ينظر: هـــادي نهر، علم الـــدلالـــة التطبيقي في التراث  )٣١(

ردن، -ربد‘، ٢العربي، عالم الكـتـب الحـديث، ط
ٔ
الا

 .١١م، ص ٢٠١١هـ/١٤٣٢
 .١٥ينظر: المرجع نفسه، ص  )٣٢(
الجرجاني، التعريفات، تحقيق: نصـــر الدين تونســـي،  )٣٣(

مصـــــــــر، -، القـــــاهرة١ة، طشـــــــــركـــــة القـــــدس للتجـــــار 
 .١٧٤م، ص ٢٠٠٧

 .١٧٥المصدر نفسه، ص  )٣٤(
حمد عزوز، علم الدلالة بين القديم والحديث،  )٣٥(

ٔ
ينظر: ا

 .٤٢ص 
صـــــــــوله ومباحثه في  )٣٦(

ٔ
منقور عبد الجليل، علم الدالة، ا

 .٦٢التراث العربي، ص 
ــــدال والمــــدلول )٣٧( ن العلاقــــة بين ال

ٔ
ومنهم ذهــــب إلى ا

مبررة ضـــــــــاربين في ذلك مثال اختلاف اعتباطية وغير 
اللغات في صـــورتها الصـــرفية ورمزها الخطي، على الرغم 
ن الدلالة هي اتحاد بين 

ٔ
ن المدلول واحد، وبينوا ا

ٔ
من ا

حمـــد 
ٔ
دال ومـــدلول على طريقـــة الورقـــة وقفـــاهـــا. ينظر: ا

 .٤٢عزوز، علم الدلالة بين القديم والحديث، ص 
)٣٨( 

ربية،دارالفكر،طمحمدالمبارك،فقهاللغةوخصــائصــالع
ـــــــــــــــــ،١٤٢٦-١٤٢٥ لبنــان،-،بيروت٢ م، ص ٢٠٠٥ هـ

١٦٦. 
ن اللفظ يشـــــــــير بوجه )٣٩(

ٔ
إن الفرق بين اللفظ والكلمة، ا

ن الكلمة 
ٔ
و ا

ٔ
خاص إلى الناحية الصـــــــــوتية من الكلمة ا

تشـــــــــير إليهـــا و إلى المفهوم المعنوي للفظ معـــا؛ فـــإذا 
ن تدل عليه 

ٔ
صــــــــوات المنطوق بها وما يمكن ا

ٔ
ربطت الا

نها لفظ دل على 
ٔ
خص لا

ٔ
ن الكلمة ا

ٔ
ي ا

ٔ
تكونت الكلمة؛ ا

لفـــاظ، ص معنى. ينظر: إبراهيم 
ٔ
نيس، دلالـــة الا

ٔ
، ٢٩ا

وينظر: محمد المبارك، فقه اللغة وخصــــــائص العربية، 
 .١٦٧ص 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــظــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر: )٤٠( ي
حمدعزوز،علمالدلالةبينالقديموالحديث،ديوانالمطب

ٔ
ا

 .٤٣الجزائر، ص -وعاتالجامعية،وهران
محمــد المبــارك، فقــه اللغــة وخصــــــــــائص العربيــة، ص )٤١(

١٦٦. 

حمد عزوز، علم الدلالة بين )٤٢(
ٔ
القديم والحديث، ينظر: ا

 .٤٣ص 
ينظر: محمد المبارك، فقه اللغة وخصـــــــائص العربية، )٤٣(

حمد عزوز، علم الدلالة بين القديم ١٦٧ص 
ٔ
، وينظر: ا

 .٤٣والحديث، ص 
ينظر: محمد المبارك، فقه اللغة وخصــــائص العربية،  )٤٤(

 .١٦٧ص 
بو )٤٥(

ٔ
كـــل الـــدابـــة الشـــــــــيء اليـــابس. ينظر: ا

ٔ
القضـــــــــم: هو ا

قه اللغة وســـــــــر العربية، تحقيق: منصـــــــــور الثعالبي، ف
مصر، -، المنصورة١الشربيني شريدة، دار اليقين، ط

 .١٣٥م، ص ٢٠١٠هـ/١٤٣١
بو منصـــــــــور )٤٦(

ٔ
كــل شـــــــــيء رطــب. ينظر: ا

ٔ
الخضـــــــــم: هو لا

 .١٣٥الثعالبي، فقه اللغة وسر العربية، ص 
محمد علي عبد الكريم الرديني، فصـــــول في علم اللغة )٤٧(

م، ص ٢٠٠٧الجزائر، -مليلــةالعــام، دار الهــدى، عين 
٢٢٠، ٢٠١٩. 

التنغيم: هو حرس الكلام وحســــــن الصــــــوت في القراءة )٤٨(
وغيرها بحســـــــــب المقام. ينظر: هادي نهر، علم الدلالة 

 .٥٣، ٥٢التطبيقي في التراث العربي، ص 
النبر: هو ارتفاع الصوت في جزء من معين من الكلام. )٤٩(

في التراث ينظر هـــــادي نهر، علم الـــــدلالـــــة التطبيقي 
 .٥٣العربي، ص 

لفاظ، ص  )٥٠(
ٔ
نيس، دلالة الا

ٔ
 .٣٥ينظر: إبراهيم ا

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــظــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر: )٥١( ي
هادينهر،علمالدلالةالتطبيقيفيالتراثالعربي،عالمالكـتب

ردن،-،اربد٢الحديث،ط
ٔ
م، ص ٢٠١١/هــــــــــــ١٤٣٢ الا

٥٢. 
الفصـــــــــل: هو في اصـــــــــطلاح المعاني ترك العطف، هو )٥٢(

ظر: قطعة مســــــتقلة بنفســــــها، منفصــــــلة عما ســــــواها. ين
 .٢٧٠الشريف الجرجاني، التعريفات، ص 

الوصــــــل: وهو عطف الجمل بعضــــــها على بعض. ينظر: )٥٣(
 .٤٠٤الشريف الجرجاني، التعريفات، ص 

 .٤/٩١سورة النساء، )٥٤(
ــــة التطبيقي في التراث )٥٥( ينظر: هــــادي نهر، علم الــــدلال

 .٥٠العربي، ص 
الوقف: هو الحبس والســـــــــكــت بين المقــامين، وذلــك )٥٦(

لعــدم اســـــــــتيفــاء حقوق المقــام الــذي خرج عنــه، وعــدم 
خر. ينظر: الشـــــــــريف 

ٓ
اســـــــــتحقــاق دخولــه في المقــام الا

 .٤٠٨الجرجاني، التعريفات، ص 
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ول جزء من الكلام بعــــد تمــــام المعنى )٥٧(

ٔ
الابتــــداء: هو ا

الســـــــــابق. ينظر: الشـــــــــريف الجرجاني، التعريفات، ص 
١٩. 

ــــة التطبيقي في)٥٨( التراث  ينظر: هــــادي نهر، علم الــــدلال
 ٤٧العربي، ص 

جلال الـــــدين الســـــــــيوطي، المزهر في علوم اللغـــــة  )٥٩(
نواعهـــــا، تحقيق: فؤاد علي منصـــــــــور، دار الكـتـــــب 

ٔ
وا

 .١/٢٦٠لبنان، -، بيروت٣العلمية، ط
 .١/٢٥٩المصدر نفسه، )٦٠(
محمد علي عبد الكريم الرديني، فصـــــول في علم اللغة )٦١(

 .٢٢١العام، ص 
ينظر: فرانــك بلمر، مــدخــل إلى علم الــدلالــة، ترجمــة: )٦٢(

، ١الـــــد محمود جمعـــــة ، مكـتبـــــة دار العروبـــــة، طخـــــ
 .٢٠٦م، ص ١٩٩٧الكويت، 

لفاظ، ص )٦٣(
ٔ
نيس، دلالة الا

ٔ
 .٣٦ينظر: إبراهيم ا

حمد مختار عمر، علم الدلالة، ص )٦٤(
ٔ
 .٣٤ا

لفاظ، ص )٦٥(
ٔ
نيس، دلالة الا

ٔ
 .٣٦إبراهيم ا

حمد مختار عمر، علم الدلالة، ص  )٦٦(
ٔ
 .١١٣ا

محمود الصــــــعران، علم اللغة، مقدمة للقارئ العربي، )٦٧(
 . ٢٦٣ص 

حمد مختار عمر، علم الدلالة، ص )٦٨(
ٔ
 .١٣ا

ينظر: ابن فارس، معجم مقاييس اللغة، مادة (شق)، )٦٩(
 .٥١٩ص 

 .٥١٩ينظر: المصدر نفسه، ص )٧٠(
 .١/٢٧٥السيوطي، المزهر، )٧١(
 .١/٢٧٥المصدر نفسه، )٧٢(
 .٦٧، ٦٦اللغة، ص ابن فارس، الصاحبي في فقه )٧٣(
عراف، )٧٤(

ٔ
 .٧/٢٧سورة الا

 .٥٣/٣٢سورة النجم، )٧٥(
)٧٦( ،( ينظر: ابن فارس، معجم مقاييس اللغة، مادة (جَن�

 .٢٠١، ٢٠٠ص 
محمــد المبــارك، فقــه اللغــة وخصــــــــــائص العربيــة، ص )٧٧(

٧٠ . 

 .٧١المصدر نفسه، ص )٧٨(
ينظر: محمد المبارك، فقه اللغة وخصـــــــائص العربية، )٧٩(

 .٢٤ص 
مين، الاشـــــــــتقــاق، مكـتبــة الخــانجي، ط)٨٠(

ٔ
، ٢عبــد الله ا

 .١م، ص ٢٠٠٠ه/١٤٢٠القاهرة، مصر، 

ينظر: ممدوح محمد خســـارة، علم المصـــطلح وطرائـف )٨١(
-وضـــــع المصـــــطلحات في العربية، دار الفكر، دمشـــــق

 .١٠٠م، ص ٢٠٠٨سوريا، 
 .١٥/٦٨سورة الحجر، )٨٢(
 .٤٠/٦٧سورة غافر، )٨٣(
 .١١/٤٣سورة هود، )٨٤(
 .٢١٦ينظر: ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص )٨٥(
 .٨٦/٦سورة الطارق، )٨٦(
 .١٠١/٧سورة القارعة، )٨٧(
 .٢٩/٦٧سورة العنكبوت، )٨٨(
 .١٢/٢٣سورة يوسف، )٨٩(
 .٢٢٤ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص )٩٠(
 .٢٢٧، ٢٢٦، ٢٢٥ينظر: المصدر نفسه، ص )٩١(
المصــــطلح وطرائق وضــــع ممدوح محمد خســــارة، علم )٩٢(

 .١٢٣المصطلحات في العربية، ص 

 )المرجع نفسه، ص ١٢٣.93(
مين، الاشتقاق، ص )٩٤(

ٔ
 .٣٣٣ينظر: عبد الله ا

ينظر: ممدوح محمد خســـــارة، علم المصـــــطلح وطرائق )٩٥(
 .١٤٨وضع المصطلحات في العربية، ص 

 .٢٦/٦٣سورة الشعراء، )٩٦(
 .٢٠٩ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص )٩٧(
ينظر: ابن فارس، معجم مقاييس اللغة، مادة (مَدَهَ)، )٩٨(

 .٩٧٨ص 
ينظر: المصـــدر نفســـه، مادة (رَفَلَ)، مادة (رَفَنَ)، ص )٩٩(

٤١٣ 

 .٢٦/٦٣سورة الشعراء، )١٠٠(
ينظر: ابن فـــــارس، معجم مقـــــاييس اللغـــــة، مـــــادة )١٠١(

قَ)، ص١٤٣(فَرَقَ)، ص 
َ
 .٨٢٧، ومادة (فَل

علم المصـــــطلح وطرائق ينظر: مدوح محمد خســـــارة، )١٠٢(
 .١٤٨وضع المصطلحات في العربية، ص 

 .١٥٨ينظر: المرجع نفسه، ص )١٠٣(
 .٢/١٣٢ابن جني، الخصائص،  )١٠٤(
 .٢/١٣٣ينظر: المصدر نفسه،  )١٠٥(
 .٢٠٨ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص  )١٠٦(
 .٢٨/١٢سورة القصص،  )١٠٧(
 .٢٠٨ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص  )١٠٨(
 .٢٨/١٢سورة القصص،  )١٠٩(
ينظر: ممدوح محمد خسارة، علم المصطلح وطرائق  )١١٠(

 .١٨٥وضع المصطلحات في العربية، ص 
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 .١٨٠ينظر: المرجع نفسه، ص  )١١١(
تَ)،  )١١٢( ابن فــارس، معجم مقــاييس اللغــة، مــادة (نَحــَ

 .١٠١٨ص 
 .٢٦/٦٣سورة الشعراء،  )١١٣(
تَ)،  )١١٤( ينظر: ابن منظور، لســـــــــــان العرب، مــادة (نَحــَ

١٤/٢٠٧. 
مين، الاشتقاق، ص  )١١٥(

ٔ
 .٣٣١عبد الله ا

، ٢٦٣ابن فــارس، الصـــــــــــاحبي في فقــه اللغــة، ص  )١١٦(
٢٦٤. 

مـــــادة  ينظر: ابن فـــــارس، معجم مقـــــاييس اللغـــــة، )١١٧(
 .٦١٥(ضبط)، و(ضطر)، ص 

ينظر: المصـــدر نفســـه، مادة (صـــلد)، و(صـــدم)، ص  )١١٨(
٥٩٤. 

ينظر: محمد المبارك، فقه اللغة وخصائص العربية،  )١١٩(
 .١٤٩ص 

 .١٧٠ينظر: المرجع نفسه، ص  )١٢٠(
ولمــان، دور الكلمــة في اللغــة، ص  )١٢١(

ٔ
ينظر: ســـــــــتيفن ا

١٦٣، ١٦٢.. 

سسه النظرية ينظر: علي القاسمي، علم المصطل )١٢٢(
ٔ
ح، ا

، ١وتطبيقـــاتـــه العلميـــة، مكـتبـــة لبنـــان نـــاشـــــــــرون، ط
 . ٣٨٠، ٣٧٩م، ص ٢٠٠٨، ١لبنان، ط-بيروت

 . ٤٤٩، ٤٤٨ابن فارس، معجم مقاييس اللغة، ص  )١٢٣(

 .٧، ٧٩/٦سورة النازعات،  )١٢٤(
بو عبـــد الله محمـــد بن عمر بن الحســـــــــين بن علي  )١٢٥(

ٔ
ا

الرازي هو إمـــام موســـــــــوعي امتـــدت بحوثـــه ودراســـــــــــاتـــه 
ومؤلفاته من العلوم الإنســــــــــانية اللغوية، والعقلية إلى 
العلوم البحتـــة في الفيزيـــاء، الريـــاضـــــــــيـــات، والطـــب، 
صـــــــــله من 

ٔ
والفلك، ولد في الري، قرشـــــــــي النســـــــــب، ا

النهر، وخرســان، خبرســتان، رحل إلى خوازم وما  وراء 
قبـــل النـــاس على كـتبـــه يـــدرســـــــــونهـــا، وكـــان يحســـــــــن 

ٔ
وا

هــل الســـــــــنــة 
ٔ
الفــارســـــــــيــة، كــان قــائمــا لنصـــــــــرة مــذهــب ا

والجماعة، كما اشتهر بردوده على الفلاسفة والمعتزلة، 
همها: التفسير الكبير الذي سماه 

ٔ
له تصانيف كـثيرة من ا

سيس 
ٔ
صول، وتا

ٔ
مفاتيح الغيب، والمحصول في علم الا

ــــة التقــــديس في ع ــــة الإيجــــاز في دراي لم الكلام، ونهــــاي
ـــــــــ). ينظر: فخر ٦٠٦الإعجاز، توفي بمدينة هراة سنة ( هـ

يوم:  /https://ar.wikipedia.org/wikiالـــدين الرازي 
 .١٦:٤٠على الساعة:  ٣٠/٠٥/٢٠١٧

 .١/٣١٦السيوطي، المزهر،  )١٢٦(

 .٩٦الشريف الجرجاني، التعريفات، ص  )١٢٧(
 .٣١٤المصدر نفسه، ص  )١٢٨(
 .٩٧ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص  )١٢٩(

 .٩٨، ٩٧المصدر نفسه، ص )١٣٠(
بو منصور الثعالبي،  فقه اللغة وسر العربية،  )١٣١(

ٔ
ينظر: ا

 .١٩٢ص 
 .١٩١ينظر: المصدر نفسه، ص  )١٣٢(
 .٩٩، ٩٨ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص )١٣٣(
 .١/٣١٩ينظر: السيوطي، المزهر،  )١٣٤(
ينظر: محمد المبارك، فقه اللغة وخصــائص العربية، )١٣٥(

 .٢٠٠، ١٩١ص 
صــــبحي الصــــالح، دراســــات في فقه اللغة، دار العلم  )١٣٦(

 .٢٩٢م، ص ٢٠٠٤لبنان، -، بيروت٢للملايين، ط
 .٢٠/٣٢سورة طه،  )١٣٧(
ابن فــارس، معجم مقــاييس اللغــة، مــادة (شـــــــــرك)،  )١٣٨(

 .٥٥٧ص 
ينظر: ابن منظور، لســـــــــان العرب، مادة (شـــــــــرك)،  )١٣٩(

٨/٦٨. 
 .٢٦١ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص  )١٤٠(
 .١/٢٩٢السيوطي، المزهر،  )١٤١(
 .١/٢٩٣المصدر نفسه،  )١٤٢(
 .٢٠/٣٩سورة طه،  )١٤٣(
 .٢٠/٣٩سورة طه،  )١٤٤(
، ٢٦١ابن فــارس، الصـــــــــــاحبي في فقــه اللغــة، ص  )١٤٥(

٢٦٢. 
 .٢٠/٣٩سورة طه،  )١٤٦(
 .٢٠/٣٩سورة طه،  )١٤٧(
فرام نعوم تشومسكي: ولد سنة ()١٤٨(

ٔ
م) بفيلادلفيا ١٩٢٨ا

مريكي، 
ٔ
ســـــتاذ لســـــانيات، وفيلســـــوف ا

ٔ
بســـــلفانيا، هو ا

ومؤرخ وناقد، وناشـــط ســـياســـي، كـتب تشـــومســـكي عن 
كـثر من 

ٔ
لف ا

ٔ
ئة كـتاب. ما ١٠٠الحروب والســــــياســــــة، وا

خر في علم اللســـــــــانيات 
ٓ
ي عالم ا

ٔ
كـثر من ا

ٔ
يعد كمرجع ا

سيس نظرية النحو التوليدي. 
ٔ
الحديث، كما يعود إليه تا

يـــــــــــــنـــــــــــــظـــــــــــــر: نـــــــــــــعـــــــــــــوم تشـــــــــــــــــــــومســـــــــــــــــــــكـــــــــــــي، 
يــــــــــــوم:  /https://ar.wikipedia.org/wikiالــــــــــــرازي 

 .١٧:١٢على الساعة:  ٠٢/٠٦/٢٠١٧
دخلها تشومسكي  )١٤٩(

ٔ
تدل نظرية القواعد التوليدية التي ا

غويات في منتصـــــــــف الخمســـــــــينيات على معنيين في الل
كـثر -حـــدمـــاإلى –مختلفين 

ٔ
ضـــــــــيق والا

ٔ
ول هو الا

ٔ
؛ فـــالا
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تخصـــــــــصــــــــــا من النــاحيــة العلميــة، يــدل على مجموعــة 
نواعــا مختلفــة من النظم 

ٔ
حكــام التي تعرف ا

ٔ
القواعــد والا

عم، يشـــــــــمــل مــا يســـــــــميــه 
ٔ
مــا الثــاني وهو الا

ٔ
اللغويــة، وا

بــالتوليــديــة التي تعني مجمــل الافتراضـــــــــــات النظريــة، 
جون والمنهجيـــــة المنوطـــــة بـــــالبنيـــــة العميقـــــة، ينظر: 

لوينز، اللغـــة واللغويـــات، ترجمـــة: محمـــد عنـــاني، دار 
ـــــــــــــــــ، -، عــمـــــان١جــريــر لــلــنشـــــــــــر والــتــوزيــع، ط ردنـــ

ٔ
الا

 . ١٣٥م، ص ٢٠٠٩ه/١٤٣٠

 لابن فارس قصيدة في معاني العين. )١٥٠(

 .٢٠٧ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص  )١٥١(
ينظرك: ابن فـــــارس، معجم مقـــــاييس اللغـــــة، ص  )١٥٢(

٧٢٦ . 

 .٥٥/٥٠سور الرحمن، )١٥٣(
 . ٧٢٧ينظر: ابن فارس، معجم مقاييس اللغة، ص  )١٥٤(

 . ٧٢٨ينظر: المصدر نفسه، ص  )١٥٥(

 . ٧٢٧ينظر: المصدر نفسه، ص  )١٥٦(

 . ٣٩/٤٢سورة الزمر،  )١٥٧(

 .٣٩/٤٢سورة الزمر، )١٥٨(
 . ١٧/٢٣سورة الإسراء،  )١٥٩(

 . ١٧/٠٤سورة الإسراء،  )١٦٠(

 . ٢٠/٧٢سورة طه،  )١٦١(

 . ١٠/٧١سورة يونس،  )١٦٢(

 . ٢٠٧ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص  )١٦٣(

 . ١٩/٧١سورة مريم،  )١٦٤(

ينزر: محمد المبارك، فقه اللغة وخصــــائص العربية،  )١٦٥(
 .١٩٨ص 

ينظر: هــادي نهر، علم الــدلالــة التطبيقي في التراث  )١٦٦(
 .٣٢٨العرب، ص 

 .٥٩٨ينظر: ابن فارس، معجم مقاييس اللغة، ص  )١٦٧(
 .٣٠٥، ١/٣٠٥ينظر السيوطي، المزهر،  )١٦٨(
ينظر: ابن فـــارس، الصـــــــــــاحبي في فقـــه اللغـــة، ص  )١٦٩(

٢٠٧، ٢٠٦. 
 .٩٩ينظر: المصدر نفسه، ص  )١٧٠(
بو الفضــــــل  )١٧١(

ٔ
ضــــــداد، تحقيق: محمد ا

ٔ
نباري، الا

ٔ
ابن الا

بــيــروت، -إبــراهــيــم، الــمــكـــتــبـــــة الــعصـــــــــــريـــــة، لــبــنـــــان
 .٠٨م، ص ١٩٨٧هـ/١٤٠٧

ينظر: ابن منظور، لســـــــــــــان العرب، مـــــادة (دوا)،  )١٧٢(
٥/٣٣٥. 

محمد المبارك، فقه اللغة وخصـــــــــائص العربية، ص  )١٧٣(
١٩٢. 

 .١٩١المرجع نفسه، ص  )١٧٤(
ينظر: عمار قلالة، التطور الدلالي مظاهرة وقضــاياة،  )١٧٥(

 .٢٥ص 
نور الهــدى لوشـــــــــن، مبــاحـث في علم اللغــة ومنــاهج  )١٧٦(

-جليد الفني، الإسكندريةالبحث اللغوي، دار الفتح للت
 .١٩٤م، ص ٢٠٠٨مصر، 

حمد مختار عمر، علم الدلالة، ص  )١٧٧(
ٔ
 .٣٤١ينظر: ا

ولمان، دور الكلمة في اللغة، ترجمة:  )١٧٨(
ٔ
ينظر: ستيفن ا

 .١٨٢كمال بشر، مكـتبة الشباب، ص 
، وينظر: نور ١٧٨، ١٧٧ينظر: المرجع نســــــفه، ص  )١٧٩(

بحث الهدى لوشـــــــــن، مباحث ف علم اللغة ومناهج ال
 .٢٠٥اللغوي، ص 

ولمــان، دور الكلمــة في اللغــة، ص  )١٨٠(
ٔ
ينظر: ســـــــــتيفن ا

١٨٩. 
 .١٨١ينظر: المرجع نفسه، ص  )١٨١(
لفاظ، ص  )١٨٢(

ٔ
نيس، دلالة الا

ٔ
 .١١٧ينظر: إبراهيم ا

 .١١٧المرجع نفسه، ص  )١٨٣(
 .١١٧ينظر: المرجع نفسه، ص  )١٨٤(
 .١١٩المرجع نفسه، ص  )١٨٥(
 .١١٩ينظر: المرجع نفسه، ص  )١٨٦(
 .١٢٠المرجع نفسه، ص  )١٨٧(
 .١٢٢، ١٢١ينظر: المرجع نفسه، ص  )١٨٨(
 .٨٩ينظر: ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص  )١٨٩(
 .٩٠ينظر: المصدر نفسه، ص  )١٩٠(
 .٩٠المصدر نفسه، ص  )١٩١(
 .٧٩، ٧٨المصدر نفسه، ص  )١٩٢(
 .٧٩المصدر نفسه، ص  )١٩٣(
 .٨١، ٨٠، ٧٩ينظر: المصدر نفسه، ص  )١٩٤(
 .٩١، ٩٠ينظر: المصدر نفسه، ص  )١٩٥(
 .٩١ينظر: المصدر نفسه، ص  )١٩٦(
 حديث شريف. )١٩٧(

 .٢٥/٢٢سورة الفرقان،  )١٩٨(
 .٩٤، ٩٣ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص  )١٩٩( 
 .٩٦ينظر: المصدر نفسه، ص  )٢٠٠(
عبـــد الملـــك بن قريـــب بن عبـــد الملـــك بن علي بن  )٢٠١(

صــــــمع الباهي (
ٔ
حد ٢١٦-ه١٢١ا

ٔ
هـــــــــــــــ)، راوية العرب وا

ئمــة العلم بــاللغــة والشـــــــــعر والبلــدان، مولــده ووفــاتــه 
ٔ
ا
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بـــــالبصـــــــــرة، كـــــان كـثير التطواف في البوادي يقتبس 
 
ٔ
خبــارهــا، ويتحف بهــا الخلفــاء، فيكــافــا

ٔ
علومهــا ويتلقى ا

ســــرة متعلمة، وتمتع فاعليها بالعطايا الوافرة. عاش ف
ٔ
ي ا

صــــمعي بشــــهرة واســــعة، بحيث دفعت هذه الشــــهرة 
ٔ
الا

قوالا تنســـــــــــب إليـــه من 
ٔ
خبـــارهم وا

ٔ
ن يضـــــــــعوا ا

ٔ
الرواة ا

جنيــــة 
ٔ
بيــــات المعــــاني، الا

ٔ
بواب، ا

ٔ
مؤلفــــاتــــه: الإبــــل، الا

تقـــــاق،  ســــــــــمـــــاء الخمر، الاشــــــــــ
ٔ
راجيز، ا

ٔ
والبيوت، الا

ضـــــــداد، القلب والإبدال 
ٔ
صـــــــوات، الا

ٔ
صـــــــمعيات، الا

ٔ
الا

صـــــــــــــــــمـــــــــعـــــــــي ...يـــــــــنـــــــــظـــــــــر: عـــــــــبـــــــــد ا
ٔ
لـــــــــمـــــــــلـــــــــك الا

https://ar.wikipedia.org/wiki/  :يــــــــــــــــــــــــــــــوم
 .١٤:٠٨على الساعة:  ٠٧/٠٦/٢٠١٧

 .٩٧، ٩٦ابن فارس، الصاحبي في فقه اللغة، ص  )٢٠٢(
 .٧٧ينظر: المصدر نفسه، ص  )٢٠٣(
 .٧٧المصدر نفسه، ص  )٢٠٤(
محمد المبارك، فقه اللغة وخصـــــــــائص العربية، ص  )٢٠٥(

٣٣، ٣٢. 
حمد عزوز، علم الدلالة بين القديم والحديث، ص  )٢٠٦(

ٔ
ا

١١١. 
ولمــان، دور الكلمــة في اللغــة، ص  )٢٠٧(

ٔ
ينظر: ســـــــــتيفن ا

١٧٩، ١٧٨. 
 .١٧٧ينظر: المرجع نفسه، ص  )٢٠٨(

 قائمة المصادر والمراجع:

نجلومصرية،  .٠١
ٔ
لفاظ، مكـتبة الا

ٔ
نيس، دلالة الا

ٔ
إبراهيم ا

 مصر.-القاهرة

ضـــــــداد،  .٠٢
ٔ
نباري، الا

ٔ
بو الفضـــــــل ابن الا

ٔ
تحقيق: محمد ا

بــيــروت، -إبــراهــيــم، الــمــكـــتــبـــــة الــعصــــــــــريـــــة، لــبــنـــــان
 م.١٩٨٧هـ/١٤٠٧

ابن جني، الخصــــائص، تحقيق: الشــــربيني شــــريدة،  .٠٣
 م.٢٠٠٨هـ/٤٢٨مصر، -دار الحديث، القاهرة

ابن فــارس، الصــــــــــاحبي في فقــه اللغــة، تحقيق: عمر  .٠٤
-، بيروت٢فـــــاروق الطبـــــاع، مكـتبـــــة المعـــــارف، ط

 م.٢٠١٣-هـ١٤٣٤لبنان، 
ابن فــارس، معجم مقــاييس اللغــة، تحقيق: شـــــــــهــاب  .٠٥

بو عمر، دار الفكر، ط
ٔ
لبنـــــان، -، بيروت١الـــــدين ا

 م.٢٠١١-هـ١٤٣٣
-، بيروت٦ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، ط .٠٦

 م.٢٠٠٨لبنان، 

بو منصـــــــــور الثعـــالبي، فقـــه اللغـــة وســـــــــر العربيـــة،  .٠٧
ٔ
ا

، ١تحقيق: الشـــــــــربيني شـــــــــريـــــدة، دار اليقين، ط
 م.٢٠١٠هـ/١٤٣١مصر، -المنصورة

ـــة بين القـــديم والحـــديـــث،  .٠٨ ـــدلال حمـــد عزوز، علم ال
ٔ
ا

 الجزائر.-ديوان المطبوعات الجامعية، وهران

لة، علم الكـتب، ط .٠٩ حمد مختار عمر، علم الدلا
ٔ
، ٤ا

 .١٩٩٣مصر، -القاهرة

حمد مختار عمر، محاضرات في علم اللغة الحديث،  .١٠
ٔ
ا

 م.١٩٩٥مصر، -، القاهرة١علم الكـتب، ط

، تحقيق: نصــر الدين تونســي، الجرجاني، التعريفات .١١
 م.٢٠٠٧مصر، -، القاهرة١شركة القدس للتجارة، ط

جلال الـــــدين الســـــــــيوطي، المزهر في علوم اللغـــــة  .١٢
نواعهـــا، تحقيق: فؤاد علي منصـــــــــور، دار الكـتـــب 

ٔ
وا

 لبنان.-، بيروت٣العلمية، ط

جون لوينز، اللغة واللغويات، ترجمة: محمد عناني،  .١٣
ـــــــــــــــــ، -عمان، ١دار جرير للنشـــــــــر والتوزيع، ط ردنـ

ٔ
الا

 م. ٢٠٠٩ه/١٤٣٠

نس  .١٤
ٔ
الجوهري، الصـــــــــحـــاح، تحقيق: محمـــد تـــامر، وا

حمد، دار الحديث، القاهرة
ٔ
-الشــــــــامي، وزكريا جابر ا

 م.٢٠٠٩هـ/١٤٣٠مصر، 

رمضــــان عبد التواب، المدخل إلى علم اللغة ومناهج  .١٥
-، القــــاهرة٢البحــــث اللغوي، مكـتبــــة الخــــانجي، ط

 م.١٩٩٧هـ١٤١٧مصر، 

ولمان، دور  .١٦
ٔ
الكلمة في اللغة، ترجمة: كمال ســـتيفن ا

 بشر، مكـتبة الشباب.

صـــــــــادق يوســـــــــف الدباس، دراســـــــــات في علم اللغة  .١٧
سامة، ط

ٔ
ردن، -، عمان١الحديث، دار ا

ٔ
 م.٢٠١٢الا

صـــــبحي الصـــــالح، دراســـــات في فقه اللغة، دار العلم  .١٨
 م.٢٠٠٤لبنان، -، بيروت٢للملايين، ط

مين، الاشـــــــــتقاق، مكـتبة الخانجي، ط .١٩
ٔ
، ٢عبد الله ا

 م.٢٠٠٠ه/١٤٢٠رة، مصر، القاه

ســــــــســــــــه النظرية  .٢٠
ٔ
علي القاســــــــمي، علم المصــــــــطلح، ا

، ١وتطبيقــاتــه العلميــة، مكـتبــة لبنــان نــاشـــــــــرون، ط
 م.٢٠٠٨، ١لبنان، ط-بيروت

 عمار قلالة، التطور الدلالي مظاهرة وقضاياه. .٢١

فايز الداية، علم الدلالة العربي، ديوان المطبوعات  .٢٢
 الجامعية، الجزائر.
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إلى علم الــدلالــة، ترجمــة: خــالـد فرانــك بلمر، مــدخــل  .٢٣

، الكويت، ١محمود جمعة، مكـتبة دار العروبة، ط
 م.١٩٩٧

لسنية العامة،  .٢٤
ٔ
فردينان ده سوسير، محاضرات في الا

ترجمة: يوســــــف غازي، ومجيد النصــــــر، المؤســــــســــــة 
 م.١٩٨٦الجزائرية، الجزائر، 

محمد المبارك، فقه اللغة وخصـــــــــائص العربية، دار  .٢٥
ـــــــــــــــــ، ١٤٢٦-١٤٢٥ن، لبنـــــا-، بيروت٢الفكر، ط هـ

 م.٢٠٠٥

محمد علي عبد الكريم الرديني، فصول في علم اللغة  .٢٦
 م.٢٠٠٧الجزائر، -العام، دار الهدى، عين مليلة

 -مقدمة للقارئ العربي–محمود الســعران، علم اللغة  .٢٧
 لبنان.-دار النهضة العربية، بيروت

محمود فهمي حجـــازي، مـــدخـــل إلى علم اللغـــة، دار  .٢٨
 مصر.-القاهرةقباء، 

ممدوح محمد خسارة، علم المصطلح وطرائـف وضع  .٢٩
-المصـــــــــطلحــــات في العربيــــة، دار الفكر، دمشـــــــــق

 م.٢٠٠٨سوريا، 

صوله ومباحثه في –منقور عبد الجليل، علم الدلالة  .٣٠
ٔ
ا

، منشـــــــــورات اتحـــاد الكـتـــاب العرب، -التراث العربي
 .٢٠٠١سوريا -دمشق

لســـــــــنيــة، علم اللغــة الحــديــث، .٣١
ٔ
 ميشــــــــــال زكريــاء، الا

علام، المؤســــســــة الجامعية للدراســــات، 
ٔ
المبادئ والا

 م.  ١٩٨٠هـ/١٤٠٠لبنان، -، بيروت١ط

نور الهــدى لوشـــــــــن، مبــاحــث في علم اللغــة ومنــاهج  .٣٢
الــبــحـــــث الــلــغــوي، دار الــفــتــح لــلــتــجــلــيـــــد الــفــنــي، 

 م.٢٠٠٨مصر، -الإسكندرية

هادي نهر، علم الدلالة التطبيقي في التراث العربي،  .٣٣
ردن، -ربـــــد‘، ٢الـــــحـــــديـــــث، طعـــــالـــــم الـــــكــــــتـــــب 

ٔ
الا

 م.٢٠١١هـ/١٤٣٢

دباء، تحقيق: إحســـــان عباس، دار  .٣٤
ٔ
ياقوت، معجم الا

 م.١٩٩٣لبنان، -، بيروت١العرب الإسلامي، ط
رمضــــان عبد التواب، المدخل إلى علم اللغة ومناهج  .٣٥

مصــر، -، القاهرة٢البحث اللغوي، مكـتبة ........، ط
 م.١٩٩٧هـ/١٤١٧

ي علم اللغة صـــــــــادق يوســـــــــف الدباس، دراســـــــــات ف .٣٦
 الحديث.

٣٧. Https://ar.wikipedia.org/wiki/. 
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 وأثرها في بناء النص الخطابي المرجعيات القرآنية

 نموذجا(أ )ع(السيدة الزهراء  )خطب

 

  

 

  -الملخص:

يسعى هذا البحث إلى الكشف عن        

المرجعيات القرآنية في خطب السيدة 

الطاهرة الزهراء ) عليها السلام ( التي 

تمظهرت جلياً وبأشكال متنوعة في خطبها 

،وارتبطت ارتباطاً وثيقاً ببناء شخصية 

الزهراء )ع ( الدينية والروحية ، اذ تعد 

خطبها بصفة عامة من النصوص المبكرة 

ي ظهر فيها الأثر الحقيقي للقرآن الكريم الت

في الأدب العربي ، وذلك لذوبان المعاني 

الإسلامية في نفسية وروحية الزهراء )ع( 

وقد وظفت الخطيبة )ع( تلك المرجعيات  0

القرآنية في مجالات متعددة منها ) تعظيم 

الله تعالى ، والدعوة إلى التقوى ، والجهاد ، 

جاج ، والتذكير وتهذيب النفس ، والاحت

 بالحقوق ....... الخ (.

ولعل ارتكاز هذه النصوص الشريفة      

على جملة من الإمدادات والسياقات القرآنية 

، هو الذي جعلها تمتلك القدرة على إنتاج 

جملة من الدلالات ) الباطنة والظاهرة ( 

المنصهرة في بنيتها النصية حتى استشعر 

ها ومعانيها ، السامع ) آنذاك ( لذة تراكيب

ويستمتع القارئ ) إلى يوم الدين ( بقدرة 

المنشئ وبراعته كلما حاول سبر اغوار هذه 

النصوص) حفريات النص ( من طريق 

تعدد القراءات وتعدد آليات الاشتغال عليها 

0 

وليس هذا فحسب ،بل يستطيع الباحث     

الحاذق الذي يمتلك أدواته وعدته المنهجية 

من خلال تفكيك  الصحيحة أن يكون

المنظومة الفكرية لهذه النصوص الشريفة 

فكرة جيدة عن الواقع الثقافي والمعرفي في 

ذلك الوقت ، لما تمتلكه تلك النصوص من 

مقومات عقدية واجتماعية وثقافية انتظمت 

 ا.د مجيد مطشر العامر

 كلية الآداب جامعة ذي قار /

u.iqmajeedmutashar@utq.ed 

 م.د نجلة يعقوب يوسف

 جامعة ذي قار / كلية الآداب

najlayaqoob@utq.edu.iq 
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بنسيج لغوي قرآني أهلها لأن تكون مرآة 

صادقة ذات وظيفة مزدوجة، أولها: نقل 

ئ على التصرف بفنون براعة وقدرة المنش

القول) الخطاب الأدبي ( وما تضمن من 

قواعد الإبلاغ والأنزياح اللساني معا ، 

وثانيها :نقل صورة الواقع المعاش بكل 

 0000تفاصيله ) الثقافي والعقدي والفكري 

 الخ ( 

كما يسعى هذا البحث ايضاً الى       

الكشف عن طبيعة تلك المرجعيات القرآنية 

ات التي وردت فيها ، صياغة ً ، والسياق

وتركيباً ودلالة ، فضلاً عن التعرف على 

اسلوب الزهراء )ع( في استغلال تلك 

المرجعيات لتكون منها اداة فاعلة في ثنايا 

ومن ثم الحصول على الوفرة 0خطبها 

الكافية التي بها تستطيع تحريك فضاء 

الخطبة بين السكون والحركة ، والتلويح 

 0الخ  00000تدبر والتذكر والتصريح وال

لك الى       ويسيييييييير البحث فضيييييييلاً عن ذ

الإمسييييياك ب شيييييكال تلك المرجعيات القرآنية 

ته من  ماطها عند الزهراء )ع( وما خلف وأن

لد دلالي ، يمضيييييييي الى ذهن السييييييييامع  توا

عه الكثير من الشيييييييحنات  حاملاً م والمتلقي 

ثم ينتهي  0العيياطفييية والفكرييية والعقييا ييدييية 

التي  البحييث بييالوقوف على الابعيياد الييدلالييية

ية  ها الجمال طاهرة وقيمت يدة ال ها السييييييي لدت و

والتعبيرية عند ارتباطها بالدلالات والمقاصد 

التي انتجتها النصوص الاصلية ، وذلك لان 

ية هي الكشيييييييف عن العلاقات  ها  ية الن غا ال

الخفية بين عناصييير النص الاصيييلي )القرآن 

الكريم ( ، والنص الجييديييد )خطييب الزهراء 

 عليها السلام (

ات مفتاحية: المرجعيات القرآنية، الإمدادات والسييياقات القرآنية، الخطاب كلم

 الأدبي

Abstract 

     This research sought to uncover the 

Qur’anic references in the sermons of 

the pure lady Fatima al-Zahra (peace 

be upon her), which appeared clearly 

in various forms in her sermons. It was 

closely linked to the construction of 

the religious and spiritual personality 

of al-Zahra (PBUH). Her sermons are 

generally considered as the early texts 

in which the real impact of the Holy 

Qur’an in Arabic literature appeared 

because the Islamic meanings are 

dissolved in the psyche and spirituality 

of Al Zahra (PBUH). The elocutionist 

(PBUH) employed these Qur’anic 

references in various fields, including 

(glorifying God Almighty, calling for 

piety, jihad, self-discipline, protest, 

reminding of rights etc. 

     Perhaps the foundation of these noble 

texts on a set of Qur’anic supplies and 

contexts is what made them possess the 

ability to produce a set of (hidden and 

apparent) connotations fused into their 

textual structure so that the listener (at 
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that time) sensed the pleasure of their 

structures and meanings, and the reader 

(until the Day of Judgment) enjoys the 

ability and ingenuity of the originator. 

Whenever he tries to probe the depths of 

these texts (text excavations) through the 

multiplicity of readings and the 

multiplicity of mechanisms working on 

them. 

 

 

 المقدمة

 

يحاول هذا البحث الكشف عن جانب مهم     

في خطب السييييييدة الزهراء)عليها السيييييلام ( 

وهو النصيييوص القرآنية الموظفة نصييييا في 

،وميييا خلفتيييه من تلاقح  ( 1) تليييك الخطيييب

وتواشيييييج مع النسييييييج العام لبنيتها النصيييييية 

،ولعل المرجعيات الدينية بشيييييييكل عام تعد 

الادبي والبوح الفكري  للإلهاممصيييييييدرا ثرا 

عند اغلب المبدعين وصيييييناع الكلام ، حيث 

النزعة  وأصييييييحابدرج الادباء والمتكلمون 

الاسيييييييتييدلالييية وغيرهم على الاخييذ من تلييك 

الاسييييتعانة بها لتقوية اسيييياليبهم المرجعيات و

ما يطرحونه من  حة  ية وفرض صييييييي تاب الك

باحثين  افكار ، وفي هذا المعنى يرى احد ال

المعيياصيييييييرين ان الكتيياب المقييدس كييان هو 

المصييدر الاسيياسييي الذي يسييتمد منه الادباء 

وشييخصييياتهم  وأسيياليبهمالاوربيون نماذجهم 

ببعض  تييييأثر ،وان عييييددا كبيرا منهم قييييد

سييييييلامية وفي مقدمتها القران المصييييييادر الا

الكريم ، حيث اسيييييتمدوا من هذه المصيييييادر 

الاسيييييييلامييييية الكثير من الموضيييييييوعييييات 

التي كانت محورا  والأسيياليبوالشييخصيييات 

وبناء على ذلك  ،  ( 2)ادبية عظيمة لإعمال

في النص  القرآنييييةفيييان توظيف المرجعيييية 

لمواقف  وإسناداالادبي عموما انما هو تقوية 

هو الحال  اؤيته الخاصييييييية ، وكذالاديب ور

في خطيييب الزهراء ) ع ( اذ اسيييييييتلهميييت 

لبلورة  القرآنيةواسيييييتحضيييييرت النصيييييوص 

مواقف مخصيييييييوصيييييييية تارة مثل المطالبة 

الفدكية ،والدعوة الى التفكر والتدبر  بأحقيتها

في الخالق والخلق تارة اخرى ،او الكشييييييف 

 عن رؤية كونية عامة تارة ثالثة .

     

 -:  القرآنية المرجعيات

وظفت السيييدة الزهراء)ع( المرجعيات       

القرآنية في خطبها بأشيييييييكال متنوعة ،يمكن 

أدراك ما تبدى منها لفهمنا القاصييير بالأنماط 

 الآتية :

المرجعيييية النصييييييييييية لآييييات القرآن  -1

 الكريم
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المرجعيييية التركيبيييية لآييييات القرآن  -2

 الكريم

لآيييات القرآن  الرجعييية الأشيييييييييارييية -3

 الكريم

المرجعيييية الإيحيييا يييية لآييييات القرآن  -4

 الكريم

 مرجعية الشخصيات القرآنية  -5

وفي هذا المقام سيييينحاول التركيز     

على المرجعية النصيييييييية لما لها من 

عظيم الاثر في تلييك الخطييب ، ومييا 

تركته من تشييياكل وتصييياهر مع كلام 

الزهراء ) ع ( مخلفيييية مزيييييدا من 

ات في النص الجديد المعاني والتداعي

الذي حلت فيه امتزجت معه بعلاقات 

 هي في غاية من التمكن والانشداد .

 

عية النصييييية لآيات القرآن المرج

 -الكريم : 

يتخذ هذا النمط المرجعي النصيييييييوص       

يدة  والايات القرانية التي اسيييييييتدعتها السييييييي

الزهراء )ع ( في خطبها الشيييييييريفة ، ميدانا 

دلالي والتشيييييييكيلي لاشيييييييتغييالييه العقييدي واليي

لييه وضيييييييعييت الزهراء )ع ( الفني،فمن خلا

ني )جمهور الحاضرين زمكانيا ( المتلقي الآ

والمتلقي المسيييييييتقبلي )جمهور المروي لهم 

والقراء ( امييام جمليية من الابعيياد والحقييا ق 

 ، الدينية التي هضيييييييمتها هي وعملت عليها

ولاسييييييييما ان جمهور الحاضيييييييرين لازالوا 

قريبين جيييدا من عهيييد الوحي والرسيييييييييالييية 

المحميييديييية ،وكيف لا والزهراء )ع ( نفس 

ابيها ومسييييتوع سييييره ،فكانت )ع ( خير من 

حفظ القران وعمييل بيه ظياهرا وبياطنييا حتى 

خييالط ذاتهييا ، فلا عجييب ان نجييد القران قييد 

تحول لييدى الزهراء ) ع ( الى منهج حييياة 

 ) سلوكا وعملا وثقافة ....... الخ ( لة متكام

لذا سعت عليها السلام الى بث وترسيخ  ، (3)

في اذهييان النيياس ، جيياعليية  القرآنيييةالثقييافيية 

منفذا  القرآنية والآياتالاستدلال بالنصوص 

الى تلك الغاية اولا ، ومن ثم مطالبة المتلقي 

الخيياصيييييييية التي  والأهييدافادراك الغييايييات 

)ع ( من خلال والاحتجاج ارادتها الزهراء 

 ثانيا . القرآنيةبتلك الايات والنصوص 
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 القرآنية والآياتومن تلك النصييييوص        

ستها الزهراء ) ع ( نصيا ووظفتها  التي اقتب

 في خطبها ماياتي :

 

 

ول   جَاءكُم   قدَ  قوله تعالى }ل - 1 ن   رَسيييييييُ  م ِّ

كُم   يز   أنَفسُيييييييِّ هِّ  عَزِّ ا عَليَيي  يص   عَنِّتُّم   مييَ  حَرِّ

نِّينَ  عَليَ كُم مِّ يم   رَؤُوف   بِّال مُؤ  حِّ    (4){ رَّ

رَ  إِّذاَ عَليَ كُم   كُتِّبَ قوله تعالى } - 2   حَضييييَ

دَكُمُ  تُ  أحَييَ ةُ  خَي راً  ترََكَ  إِّن ال مَو  يييَّ  ال وَصيييييييِّ

دَي نِّ  لِّ ل وَا ال مَع رُوفِّ  وَالأق رَبِّينَ  لِّ ً  بِّ ا ق   عَلىَ حَ

 (5) { ال مُتَّقِّينَ 

دُونَ  هُمُ  إِّنَّهُم   ألَا}قوله تعالى  - 3   ال مُف سييييِّ

ن عرُُونَ  لاَّ  وَلـَكِّ  (6) { يشَ 

س لامَِّ  غَي رَ  يبَ تغَِّ  وَمَن} قوله تعالى  - 4   الإِّ

 ً ينييا لَ  فلَنَ دِّ هُ  يقُ بييَ نيي  رَةِّ  فِّي وَهُوَ  مِّ نَ  الآخِّ  مِّ

ينَ  رِّ  (7) { ال خَاسِّ

ا يييَا}قولييه تعييالى   - 5   ينَ  أيَُّهييَ ذِّ  آمَنوُا   الييَّ

َ  اتَّقوُا   هِّ  حَقَّ  الل  اتيييِّ  وَأنَتمُ إِّلاَّ  وَلاتَمَُوتنَُّ  تقُيييَ

لِّمُونَ  س    (8){ مُّ

د   وَمَا} قوله تعالى  - 6  ول   إِّلاَّ  مُحَمَّ  رَسييييُ

ن خَلتَ   قدَ   سُلُ  قبَ لِّهِّ  مِّ اتَ  أفََ ِّن الرُّ  قتُِّلَ  أوَ   مَّ

ابِّكُم   عَلىَ انقلَبَ تمُ   قييييَ ب   وَمَن أعَ   عَلىََ  ينَقلَييييِّ

بيَ هِّ  رَّ  فلَنَ عَقِّ َ  يضَيييُ ً  الل  ي  ا ي شيييَ زِّ يجَ  ُ  وَسيييَ  الل 

ينَ  رِّ   (9){ الشَّاكِّ

يكُمُ  قوليييه تعيييالى  - 7  ُ  }يوصيييييييِّ  فِّي الل 

كُم   لادَِّ لييذَّكَرِّ  أوَ  لُ  لِّ ثيي            (10){  الأنُثيَيَ نِّ  حَظ ِّ  مِّ

عالى  -8 مَ } قوله ت ةِّ  أفَحَُك  يَّ لِّ جَاهِّ  يبَ غوُنَ  ال 

نُ  وَمَن   سيييييييَ نَ  أحَ  ِّ  مِّ ً  الل  ما م   حُك   يوُقِّنوُنَ  ل ِّقوَ 

}(11)  

ا قولييه تعيييالى  - 9      دُوا   }كُلَّميييَ قييَ اراً  أوَ   نييَ

بِّ  ل حَر  ا ل ِّ أهَييَ فييَ ُ  أطَ  نَ  الل  عوَ  ضِّ  فِّي وَيسَييييييي   الأرَ 

ُ  فسََاداً  بُّ  لاَ  وَالل  ينَ  يحُِّ دِّ                                                                                                  (12){ ال مُف سِّ

يراً  تَرَى} قولييييه تعييييالى  -10    هُم   كَثِّ ن   م ِّ

نَ  ينَ  يتَوََلَّو  ذِّ ا لبَِّ  سَ  كَفرَُوا   اليييَّ ت   ميييَ دَّميييَ  لهَُم   قيييَ

هُم   طَ  أنَ أنَفسُيييُ خِّ ُ  سيييَ م   الل   هُم   ال عذَاَبِّ  وَفِّي عَليَ هِّ

 (13) { خَالِّدُونَ 

تقَرَ   نبََ    ل ِّكُل ِّ }قوله تعالى  -11 سيي  فَ  مُّ و   وَسييَ

 (14) { تعَ لمَُونَ 

لَ  أنََّ  وَلوَ  }قوليييه تعيييالى  -12  ال قرَُى أهَييي 

ا وَاتَّقوَا   آمَنوُا   نييييَ م لَفَتحَ  ات   عَلَي هِّ نَ  برََكييييَ  م ِّ

ضِّ  السَّمَاءِّ  ن وَالأرَ   فأَخََذ ناَهُم كَذَّبوُا   وَلـَيييييييكِّ

بوُنَ  كَانوُا   بِّمَا سِّ  (15) { يكَ 
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لوُقوله تعالى   -13 حَامِّ  }وَأوُ  رَ  ضُهُم   الأ   بعَ 

لىَ تاَبِّ  فِّي بِّبعَ ض   أوَ  ِّ{ كِّ  ( 16) اللَّ

  

قَاتِّلوُا  } قوله تعالى  -14 ةَ  فَ مَّ  إِّنَّهُم   ال كُف رِّ  أَ ِّ

 (17) { ينَتهَُونَ  لعَلََّهُم   لهَُم   أيَ مَانَ  لاَ 

عالى  -15 قَاتِّلوُنَ  ألَاَ }قوله ت ً  تُ ما  نَّكَثوُا   قوَ 

انهَُم   وا   أيَ ميييَ رَاجِّ  وَهَمُّ ولِّ  بيييِّ ِّخ  سيييييييُ  وَهُم الرَّ

لَ  بدََؤُوكُم   ة   أوََّ نهَُم   مَرَّ و  شييييَ ُ  أتَخَ   أنَ أحََقُّ  فاَلل 

هُ  شَو  نِّينَ  كُنتمُ إِّن تخَ  ؤُمِّ  (18) { مُّ

ت نةَِّ  فِّي ألَاَ } قوله تعالى  - 16 قطَُوا   ال فِّ  سييييييَ

يطَة   جَهَنَّمَ  وَإِّنَّ  ينَ  لمَُحِّ  (19) { بِّال كَافِّرِّ

عالى -17 ي أفَمََن}  قوله ت دِّ ه  ِّ  إِّلىَ يَ  ال حَق 

َّبعََ  أنَ أحََقُّ  ن يتُ يَ  لاَّ  أمََّ د ِّ دَى أنَ إِّلاَّ  يهَييِّ  يهُيي 

كُمُونَ  كَي فَ  لكَُم   فمََا  (20) { تحَ 

لتَ   بلَ  }قوله تعالى  – 18 وَّ كُم   لكَُم   سييَ  أنَفسُييُ

راً  ب ر   أمَ  يل   فصَييَ ُ  جَمِّ تعَاَنُ  وَالل   مَا عَلىَ ال مُسيي 

فوُنَ   (21) { تصَِّ

عالىلقو –19 فرُُوا   إِّن } ه ت  فِّي وَمَن أنَتمُ   تكَ 

ضِّ  ً  الأرَ  يعا َ  فَ ِّنَّ  جَمِّ يد   لغَنَِّي   الل   (22) {  حَمِّ

ينَ  بِّ  سَ } قوله تعالى  -20  (23) { بدََلاً  لِّلظَّالِّمِّ

هَب  }قوله تعالى  -21 ن لِّي فَ نكَ  مِّ دُ اً  لَّ ي   *وَلِّ

ثنُِّي ثُ  يرِّ ن   وَيرَِّ  (24) {  يعَ قوُبَ  آلِّ  مِّ

لَى لَبِّ  سَ }قولييييه تعييييالى  -22  مَو   وَلَبِّ  سَ  ال 

يرُ   (25) { ال عشَِّ

يعَ لمَُ  }قوله تعالى  – 23 ينَ  وَسييَ  أيََّ  ظَلمَُوا الَّذِّ

 (26) { ينَقلَِّبوُنَ  مُنقلَبَ  

رَانُ  هُوَ  ذَلِّكَ  ألَاَ } قوله تعالى  – 24  ال خُسييييييي 

 (27) { ال مُبِّينُ 

شَى إِّنَّمَا} قوله تعالى  – 25 َ  يخَ  ن   اللَّ هِّ  مِّ باَدِّ  عِّ

َ  إِّنَّ  ال علُمََاء يز   اللَّ  (28) { غَفوُر   عَزِّ

ثَ }قوله تعالى  – 26 ليَ مَانُ  وَوَرِّ  {دَاوُود سيييييييُ

(29) 

دَبَّرُونَ  أفَلََا }قولييه تعييالى  –27 آنَ  يتَييَ  أمَ   ال قرُ 

 (30) { أقَ فاَلهَُا قلُوُب   عَلىَ

عالى  – 28 يهِّ  مَن}قوله ت يهِّ  عَذاَب   يَأ تِّ زِّ  يخُ 

لُّ  قِّيم   عَذاَب   عَليَ هِّ  وَيحَِّ  (31) { مُّ

رَ } قوله تعالى  – 29 لوُنَ  هُناَلِّكَ  وَخَسييِّ  ال مُب طِّ

} (32) 
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ينَ }قوليييه تعيييالى  - 30 ذِّ ن   ظَلمَُوا وَاليييَّ  مِّ

يبهُُم   هَؤُلَاء  هُم وَمَا كَسَبوُا مَا سَي ِّ اَتُ  سَيُصِّ

ينَ  زِّ  (33) { بِّمُع جِّ

 

إن هذه الوفرة الطاغية من الاقتباسيييات       

الذكر الحكيم لتشييييي بحرص  لآياتالنصييييية 

السيدة الزهراء ) ع ( على توظيفها بدلالاتها 

المتلقي من العودة الى النص المباشرة لتمكن 

ني نفسيييييييييه وبكييل محمولاتييه )عبييادات القرآ

ومعيياملات ........(  ، من ثم ادراك مييدى 

هذه الاي فاعل بين  نة وكلام الت ات المضيييييييم

ياقي  الزهراء ) ع ( على المسيييييييتوى السييييييي

والنصييييي بشييييكل عام ، بحيث ان الانكسييييار 

اللسيياني في هذه الخطب اذا ما اريد حسييبانه 

الى النص القراني  ومعطياته  إلا، فلا يشير 

العبادية والرسييالية ، وان دل هذا على شيييء 

فانه يدل على ان كلام الزهراء ) ع (  كان 

عن رؤية كونية شييياملة محاورها )) يصيييدر 

ثلاثة موضييوعات لا انفصييال بينها هي : الله 

 . ( 34)(( والإنسانوالعالم 

ذا سييييعت الى فرض سييييلطة الخطاب ل       

لذيالقرآ ها  ني القويم ،ا جات جا قدمت احت به 

المتنوعة وفي مقدمتها المطالبة بالشيييييييرعية 

 . (35) الفدكية

ويمكن تلمس اهم المعاني التي جاءت         

والتي اسييتطاعت  القرآنيةبها هذه النصييوص 

ية  الزهراء ) ع ( توظيفها في تشيييييييكيل البن

 : كالأتيالنصية لخطبها الشريفة وهي 

 

تييييعييييظيييييييييم الله وتيييينييييزيييييه الييييبيييياري                          -1

كل شييييييييء -2 هذا  قدرة الله وحاطته ب في 

 الكون 

معرفيييية الله وتوحيييييده والتسييييييييليم لييييه                    -3

 وإتباعه والسير بهديهمعرفة الحق  – 4

                       وأنيييعييييامييييهشيييييييييكييير الله عيييليييى آلا ييييه  -5

 والتقاليد الجاهلية والعادات ترك العبادات -6

مصيييير الارتداد عن الاسيييلام وتعاليمه            – 7

 في جهنم والإقامةمصير الظالمين  – 8

لمفسيييييييييييدين في الارض                    – 9 ير ا مصيييييييي

 وقول الزور نقض العهود والمواثيق -10
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محييياربييية النفس الاميييارة بيييالسيييييييوء                  - 11

وما جاءت بها من  الرسيييالة المحمدية – 12

 تعاليم 

أوصييييييييييييييياف اليييييييييجييييييييينييييييييية                                    – 13

 حياة المتقين والصادقين14

                 خيييييييليييييييود فيييييييي الييييييينيييييييار            الييييييي – 15

 منزليية العلميياء والعييارفين والعييابييدين – 16

(36 )  .      

غير الملحوظة ، وغير ذلك من المعاني      

والتي تسمى بالمعاني الذهنية غير المصرح 

بها ، ولا يسييييتطيع إدراكها إلا من رسييييخت 

أقدامه  في أرومة الثقافة المحمدية والفاطمية 

 ذات الابعاد الالهية والربانية . 

ويمكن حصيييير الوظا ف المسييييتقاة من       

تلك المعاني بثلاثة وظا ف كبرى مهمة هي 

) الوظيفييية العبييياديييية والوظيفييية الحيييياتيييية 

وظيفيية والوظيفيية العقلييية ( ويقع تحييت كييل 

عل  لة من الوظا ف الصيييييييغرى ول ها جم من

الترسيمة التالية توضح تلك الوظا ف جميعا 

 :- 
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ديةالوظيفة العبا

توحيد الله

قدرة الله

تعظيم الله

الأيمان بالله

حكم الله

الايمان بالبعث
والنشور

معرفة الله

التسليم لله

القبول بالمعاد

لهالتصديق برس

العمل باحكامه

شكر الله
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الوظيفة 
الحياتية

التقوى

العمل بالحق

ذكرالتدبر والت

التيقن

بر الوالدين 
والاقربين

الرحمة

الالتزام 
بالمواثيق

محاربة النفس
السي ة

ترك الفساد

ترك الظلم

ترك الفتنة

ترك الباطل

ترك الفتنه

سوء العاقبة
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الوظيفة 
العقلية

الدنيا

الوصية

الشكر

الميراث

الموالاة

الارحام

الايمان

الفتنة

الهداية

الكسب

الآخرة

الموت

الخسارة

العذاب

جهنم

الجزاء

النبأ

السخط

بدلا

الخزي
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من الواضييح جليا ان نصييوص الزهراء ) ع 

ية  يات القرآن بالمرجع لت  قد حف ية  ( الخطاب

النصيييييييييية ، فضيييييييلا عن أنميياط اخرى من 

 والإيحيا يييةالمرجعييات القرآنييية ) التركيبيية 

مسييييييح حجم والاشييييييارية وغيرها ( التي لم ي

تلييك البحييث من تنيياولهييا ،ولم يييك توظيف 

توظيفا مباشيييرا لدلالاتها معانيها  المرجعيات

) ع (     استطاعت الزهراء  وإنمافحسب ، 

 القرآنيةان تتشيييييييرب الايات والنصيييييييوص 

الموظفيية وتفجر كييل محمولاتهييا وطيياقيياتهييا 

 القرآنيةالتعبيرية سييواء على مسييتوى اللفظة 

بكاملها تكسبها سياقيا  القرآنيةاو الاية ،  ( 37)

ليييا ينييداح في وبعييدا دلا لغيية خطييابييية مؤثرة

التي من اجلهييا اقيمييت  والأهييدافالغييايييات 

ويتجلى ذلك  ، ( 38)  ونسيييييييجت تلك الخطب

في الموضيييوعات التي طرقتها الزهراء ) ع 

( اثناء خطبها، وما تلك الثنا يات المتضيييييادة 

الوظا ف الكبرى  او المتوافقة التي ضييييييمتها

القدرة و براعةالا دليل على الوالصيييييييغرى 

زة في بنيياء نصيييييييوصيييييييهييا التوظيفييية الممي

 الخطابية

ومن الجدير بالذكر ان الزهراء ) ع (       

قيييد حققيييت من خلال هيييذا البنييياء النصيييييييي 

المرجعي عملييية التواصيييييييييل والتفيياعييل مع 

ها من الدخول الى عوالم بدليل تمكن ، المتلقي

في  التأثيرعقلية وفكرية متنوعة ، وحصول 

هذه العقول جميعا على اختلاف مسييييييتوياتها 

 . ( 39)وزمانها ومكانها

إن الزهراء ) ع ( عندما أرادت تأكيد        

يق اقيييامييية بعض الحقيييا ق المقررة عن طر

الحجج والبراهين ، اطلقييت العنييان لخطبهييا 

ع والانفتيياح على طريق الاتسيييييييييا تييأخييذان 

النصية ، فلا يشعر  القرآنيةفضاء المرجعية 

المتلقي ان هناك تباينا بين بنية النصيييييييين ) 

( حييييث  / الكلام النثري القرآنييييةالاييييات 

يتعانق النصييان في تلاحم وانسييجام وتسيياوق 

، ليصبح السياق العام للنص المنتج في غاية 

 الدقة والجمالية والانسيييييييابية في التعبير عن

 . ( 40) الفكرة المراد توصيلها للمتلقين

وصييييييفوة القول : إن القارئ المتمعن         

لنصييييوص السيييييدة الزهراء ) ع ( الخطابية 

يتراءى ليييه جييييدا ان هيييذه الخطيييب زاخرة 
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المتنوعييية ، ولعيييل  القرآنييييةبيييالمرجعييييات 

المرجعية النصيييية ) ميدان الدراسييية ( كانت 

 لأنها، ولا مشييييييياحة في ذلك  وأعلاهااهمها 

عليها السلام تشربت نصوص القران الكريم 

، هاضييمة اياها دلالة ومعنى ، فهي ب بحكم 

تكوينهيييا ب تمتليييك القيييدرة على فهم معييياني 

في  القران الكريم ودلالاتييه واسيييييييتثمييارهييا

نصييوصييها الخطابية على وفق  توجيه ونسييج

 الوان متعددة من الافكار والغايات .

ومن هنييا يتضيييييييح لنييا عمق التجربيية       

الخطيييابيييية ونضيييييييجهيييا من خلال تجلييييات 

المرجعيات القرانية التي اريد لها في النهاية 

الانطلاق من الذات الى الصيييييوت الجمعي ، 

عي تييام بييالييدين لتنبئ عن رؤييية كونييية ، وو

القران الكريم بشكل وكل عام ، الاسلامي يش

خاص ، ومن ثم الاعلام بقدرة التواصييل مع 

القران الكريم ، والافييييادة منييييه في التعبير 

 الافكار والمعاني .

 

 

 

 

 

 

 

 

  

    

 

 

 

 :  _الإحالاتالهومش و

أسيييييييتقى البحث نصيييييييوص الخطب من  -1

 حتجاج للطبرسييييمصيييادر متنوعة منها :الأ

وللزهراء شييييييييذى كلمات لفرات الاسييييييييدي 

وفاطمة الزهراء عليها السيييلام للسييييد الحكيم 

راء وموسييييييوعة كلمات سيييييييدتنا فاطمة الزه

لمجموعيييية من المؤلفين وشيييييييرح خطبيييية 

الزهراء للمجلسي والتبريزي والسقيفة وفدك 
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للجوهري البغدادي وغير من المصادر التي 

 لا يتسع المقام لذكرها جميعا

ستدعاء الشخصيات التراثية في ينظر : ا -2

الشيييعر العربي المعاصييير :د .على عشيييري 

 1997زايييد ،دار الفكر العربي، بيروت ، 

 76-75ص

ينظر : قبسيييات من سييييرة القادة الهداة :  –3

مجموعة مؤلفين :مركز المصيييييييطفى )ص( 

عالمي للترجمة والنشييييييير : قم المقدسيييييييية  ال

وما بعدها .ونهج  158:المجلد الاول: ص 

ة موسيييوعة كلمات الزهراء)ع( : محمد الحيا

مؤسيييسييية امير المؤمنين  الدشيييتي الطبراني:

وما  29)ع( للفن والثقافة: قم المقدسييية: ص 

 بعدها

    128التوبة / – 4

 180 / البقرة - 5

 12/ البقرة - 6

    85/ عمران آل - 7

 102ال عمران / – 8

 144ال عمران / – 9

 11النساء/  – 10

 50الما دة / – 11

 64الما دة / -12

 80الما دة / -13 

 67الانعام / -14

 96الاعراف/  -15

 6والاحزاب / 75الانفال /  -16

 12التوبة /  -17

 13التوبة / -18

 49التوبة / -19

 35يونس / -20

 18يوسف / -21

 8ابراهيم / -22

 50الكهف /  -23 

  6-5/ مريم -24

 13الحج / -25

 227/الشعراء  -26
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 15الزمر / -27

 28فاطر / -28

 16النمل / -29

 24محمد / -30

 40الزمر / -31

 78غافر / -32

 51الزمر / -33

ينظر : أساليب البيان في خطب السيدة  -34

) بحث (  فاطمة ) ع (: سييييييعد الفرطوسييييييي

مجلة دراسييييييات البصييييييرة :العدد الخامس : 

2008 

في تراثنا الفكري:  المعقول واللامعقول -35

زكي نجيب محمود : دار الشييروق : القاهرة 

 30: بدون تاريخ : ص

تم اسييييييتخراج هذه المعاني من مجموع  -36

الخطب ، بناء على اسييتقراء شييخصييي ، اما 

ة ترتيبها ضيييييييمن الوحدات الدلالية التوظيفي

 الثلاث فكان عشوا يا لا يلتزم بنهج معين

ينظر : شيييييييرح خطبة الزهراء )ع ( :  -37

المجلسييييييي والتبريزي :مؤسييييييسيييييية البلاغ : 

وفيه تعرض الباحثان  2012لبنان: -بيروت 

تة  عاد دلال للمفردة الواحدة وما تحمله من اب

  وطاقة تعبيرية في مواطن كثيرة  

السيدة ينظر : أساليب الانشاء في كلام  -38

الزهراء ) ع(: عامر سيييعيد الدليمي :العراق 

  343: ص 2012النجف الاشرف :  -

في نهج البلاغييية: ينظر الاثر القرآني  -39

النجف  -:العراق  عبيييياس عللي الفحييييام :

 215: ص 2012الاشرف : 

ناع في المناظرة: د.  -40 ينظر: بلاغة الاق

عبد اللطيف عادل: منشيييييييورات ضيييييييفاف: 

 وما بعدها 152:ص لبنان -بيروت 
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